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 محمذالزحمن عبذ  نهً محمذأ/ 
 مدرس مساعد بقسم المناهج وطرق التدرٌس

 

 تــــص الذراســــمستخل

ل ػجج عػ ابات  قػامـ لمػى جػداؿ السػااس الجت ػددة إلى بناء برنػاج  الدراسة ىذه تيدؼ
 .الجرسمة الابتداميةالقراءة لدى تججيذ 

. لفيػػـ اقػػد ألػػدت الدراسػػة ااتبػػارا لتبػػايص عػػ ابات القػػراءة لمػػى جسػػتاى الت ػػرؼ اا
ااتبػػار الجسػػن النيارالػػارت السػػري  إلػػداد جثؿ: بػػب ض اوداات  ػػت التبػػايص تاسػػت انكػػذلؾ 

 (.لبد الاىاب كاجؿ  اااتبار الذكاء الجعار إلداد أسجد زكت عالن

   الثالػػػػػػث الابتػػػػػػدامت( تمجيػػػػػػذا اتمجيػػػػػػذة جػػػػػػف العػػػػػػؼ  60تكانػػػػػػت لينػػػػػػة الدراسػػػػػػة جػػػػػػف  
تمجيػػػذا  اجرجالػػػة  ػػػابطة  30ترريبيػػػة لػػػددىا  كالتػػػالت: جرجالػػػة جرجػػػالتيفتػػػـ تػػػازي يـ إلػػػى 

 .تمجيذا 301لددىا 

النتػػام  جنيػػا: تفػػاؽ تججيػػذ الجرجالػػة الترريبيػػة لمػػى كػػؿ  ب ػػضاتاعػػمت الدراسػػة إلػػى 
ا التػت تناالتيػا الدراسػة ججػا جف تججيذ الجرجالة ال ابطة  ت كؿ جػف جيػارات القػراءة بجسػتاياتي

   جداؿ السااس الجت ددة.يدؿ لمى  المية البرناج  القامـ لمى 

  راىػػػات ال الجيػػػة  ػػػت جرػػػاؿ عػػػ ابات القػػػراءة تاأاعػػػت الدراسػػػة ب ػػػرارة جتاب ػػػة الا
لطػػاء اوالايػػة لتبػػايص الػػجج عػػ ابات ت مػػـ ا  القػػراءة  ا ػػت  ػػاء تمػػؾ التاعػػيات اقترسػػت ا 

 الدراسة ب ض الجا الات اثيقة العمة بالجراؿ.
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Abstract 

The current study aimed at constructing a program for handling 

the reading difficulties of primary stage students. The tools of the study 

include: (a teacher guide, a student book, a diagnostic test for diagnosing 

the reading difficulties at the level of recognition and understanding, and 

another one for writing difficulties). There were some other tools used in 

the diagnosis phase which include: (Observation Sheet for observing the 

symptoms of reading and writing difficulties by Sami Abdullah, 

Behavioral Characteristics Assessment Scale by Mustafa Kamel, the 

Rapid  Neurological Survey by Abdul Wahab Kamel, and the Pictorial 

Intelligence Test by Ahmed Zaki Saleh). 

The sample of the study comprised of (60) male and female 

students of the year primary stage students. They were distributed into 

three groups as follows: (one experimental numbered 30, and two control 

groups; the first one comprised of 30 students (with learning difficulties). 

After the administration of the tools of study, one-way analysis of 

variance has been utilized to statistically analyze the data. 

The results of the study indicated that students in the experimental 

group outperformed those in the control group either normal students or 

with learning difficulties,  in both reading skills and writing expression 

at the levels addressed in the study. Based on these results, study 

provided some recommendations and suggestions.        
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 مقـــــــــذمـــــــــــــــت

ت ػػد الم ػػة جػػف أىػػـ الظػػااىر الارتجاليػػة التػػى أنتريػػا التطػػار الببػػرى  يػػى أداة التفػػاىـ 
االت بير  ااسيمة جف أىـ اسامؿ الاتعاؿ بيف أ راد الجرتج   كجا ت د الم ة أداة الطفؿ لجتعاؿ 

ى اسيمتو اوالى لتسعيؿ الج ر ػة  بالآاريف االت بير لف آرامو ارغباتو اجبالره ااستياراتو  اى
 اتكايف الابرة اتنجيتيا  اجف اجليا يستطي  الطفؿ الت بير لف أ كاره.

 اتؤدى الم ة ال ربيػة دارا  جيجػا   ػى الجدرسػة الابتداميػة   يػى ليسػت جػادة دراسػية  سسػب
جاؿ جسػػيرتو الكنيػػا اسػػيمة تجكػػف التمجيػػذ جػػف النرػػاح  ػػى الجػػااد الدراسػػية اواػػرى  ابالتػػالى اسػػتك

الت ميجيػػة بنرػػاح   ج ظػػـ التججيػػذ الػػذيف يفبػػماف  ػػى الجدرسػػة يررػػ   بػػميـ إلػػى لػػدـ تجكػػنيـ جػػف 
 (.7:  2005الم ة  طو الدليجى  س اد لبد الكريـ  

اييػػدؼ ت مػػيـ الم ػػة ال ربيػػة جنػػذ بدايػػة الجرسمػػة الابتداميػػة إلػػى تجكػػيف الطفػػؿ جػػف أداات 
اوساسػػية  ػػى القػػراءة االكتابػػة االت بيػػر  اجسػػالدتو لمػػى  الج ر ػػة  لػػف طريػػؽ تزايػػده بالجيػػارات

اكتسػػػاب لاداتيػػػا العػػػسيسة ااتراىاتيػػػا السػػػميجة  ف ليعػػػؿ التمجيػػػذ  ػػػى نيايػػػة ىػػػذه الجراسػػػؿ إلػػػى 
 جسػػتاى ل ػػػاى يجكنػػو جػػػف اسػػتاداـ الم ػػػة اسػػتاداجا  نارسػػػا  لػػف طريػػػؽ التسػػدث االقػػػراءة االكتابػػػة

 (.12:  1993 جسجاد الناقة  
مؽ الجؤكدة التى أثبتتيا الكثير جف البساث ال مجية أف ىنػاؾ ترابطػا  بػيف القػدرة اجف السقا

لمػػػى القػػػراءة االتقػػػدـ الدراسػػػىف اوىجيػػػة ىػػػذا الفػػػف الم ػػػاى  قػػػد سظػػػى باىتجػػػاـ كثيػػػر جػػػف ال مجػػػاء 
االتربػػاييف لمػػى الجسػػتاييف الجسمػػى اال ػػالجى  اكػػاف جػػف جظػػاىر ىػػذا الاىتجػػاـ إرػػراء ال ديػػد جػػف 

البساث التى اىتجت بالت رؼ لمت جكانات لجمية القراءة اراانبيا الجاتمفة  اجا يقػاـ الدراسات ا 
بػػو اينسػػاف جػػف لجميػػات لقميػػة لنػػدجا يقػػرأ  ادراسػػة ال ااجػػؿ الجسػػببة  ػػى النرػػاح أا الفبػػؿ  ػػى 
القػػػراءة  اا ػػػ  بػػػراج  جػػػف بػػػننيا  أف تزيػػػد جػػػف كفػػػاءة القػػػارئ أا تسػػػالده لمػػػى الت مػػػب لمػػػى 

 (.45:  2004تااريو أثناء القراءة   سجير لبد الاىاب  الجبكجت التى 
إلا أف ب ػػػػػض تججيػػػػػذ الجرسمػػػػػة الابتداميػػػػػة تػػػػػاارييـ عػػػػػ ابات  ػػػػػى ت مػػػػػـ القػػػػػراءة  ىػػػػػذه 
الع ابات التى ت اقيـ لف جااعمة دراستيـ  ػى الجراسػؿ الت ميجيػة الجسقػة ججػا يتطمػب التفكيػر 

  ى كيفية جااريتيا االت مب لمييا.
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ف تجتػػػ  ىػػػؤلاء التججيػػػذ بجسػػػتاى ذكػػػاء جتاسػػػط أا  ػػػاؽ الجتاسػػػط إلا أف المػػػى الػػػرغـ جػػػ
جسػػتاى تسعػػيميـ الدراسػػى جػػنافض  اىػػذه الفمػػة جػػف التججيػػذ ت ػػرؼ  ػػى جرػػاؿ التربيػػة الااعػػة 

 بذاى ع ابات الت مـ.
اجفياـ ع ابات الت مـ جف الجفاىيـ السديثة نسبيا   ى جيداف التربية الااعػة  سيػث بػدأ 

  لػالـ KirK, Sى بداية الستينات جف القرف ال بػريف لنػدجا نبػر عػجاميؿ كيػرؾ  الاىتجاـ بو  
النفس اوجريكى كتابا  ب نااف:  تربيػة اوطفػاؿ غيػر ال ػادييف   االػذى عػاغ  يػو جفيػاـ عػ ابات 
الت مـ لمى أنو تنار أا ا طراب  ى ااسدة أا أكثر جػف لجميػات التااعػؿ الم ػاى  اوجػر الػذى 

قػػػػػة نفسػػػػػية نتيرػػػػػة ااػػػػػتجؿ اوداء الػػػػػاظيفى لمجػػػػػ  أا الا ػػػػػطرابات السػػػػػماكية يترتػػػػػب لميػػػػػو إلا
 (.51:  2005 جسجد كاجؿ   االانف الية

اجػػف أكثػػر عػػ ابات الػػت مـ بػػيالا  عػػ ابات القػػراءة االتػػى ظيػػرت بنسػػبة ترااسػػت بػػيف 
لػػدى  القػػراءةاىػػذه النسػػب ت طػػى جؤبػػرا  لمػػى تػػدنى جيػػارات  %(  ػػى القػػراءة 26%( إلػى  16.5 
 (.87:  2009لتججيذ ااعة  ى الجرسمة الابتدامية بطرس سا ظ  ا

اتيػػػػػػػتـ الدراسػػػػػػػة الساليػػػػػػػة ب ػػػػػػػجج عػػػػػػػ ابات القػػػػػػػراءة لػػػػػػػدى تججيػػػػػػػذ العػػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث 
الابتػػػػدامى بالتبارىػػػػا جػػػػف أىػػػػـ العػػػػ ابات التػػػػى ت ػػػػاؽ التمجيػػػػذ لػػػػف التسعػػػػيؿ  ػػػػى بقيػػػػة الجػػػػااد 

لػػػػػػجج عػػػػػػ ابات القػػػػػػراءة اجػػػػػػف أبػػػػػػرز ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػات التػػػػػػى سػػػػػػ ت إلػػػػػػى  الدراسػػػػػػية اواػػػػػػرى 
 لدى تججيذ الجرسمة الابتدامية: االكتابة

( التػػى سػػ ت إلػػى لػػجج عػػ ابات القػػراءة االكتابػػة لػػدى 2010دراسػػة  أجيجػػة العػػادؽ  
 تججيذ العؼ الااجس الابتدامى باستاداـ استراتيريتى اول اب الم اية االت مـ الت اانى.

عػػ ابات القػػراءة االكتابػػة لػػدى تججيػػذ  ( لػػجج2012ااسػػتيد ت دراسػػة  جسجػػد الزينػػى  
 العؼ الثانى الابتدامى جف اجؿ استراتيرية الجججن السر ية الجتسركة.

( ببناء برنػاج  قػامـ لمػى النظريػة الج ر يػة ل ػجج 2013بينجا قاجت دراسة  لمية ساجد  
 ية.ع ابات ت مـ القراءة االكتابة  ى الم ة ال ربية لدى تججيذ الجرسمة الابتدام
جػداؿ السػااس الجت ػددة  اتس ى الدراسػة الساليػة إلػى لػجج عػ ابات القػراءة جػف اػجؿ

لمػػى ا تػػراض أف التججيػػذ يت مجػػاف أ  ػػؿ لنػػدجا يقػػدـ ليػػـ الجستػػاى بعػػار جت ػػددة  اأف أكثػػر 
أنبطة الػت مـ   اليػة ىػى التػى تتطمػب جبػاركة أكثػر جػف ساسػة جػف سػااس التمجيػذ  اجػف ثػـ  ػ ف 
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جت ػػددة االجبػػتجؿ لمػػى الاسػػتجاع االرؤيػػة االكتابػػة يتاقػػ  أف يسقػػؽ نراسػػا   ػػت جػػداؿ السػػااس ال
 استبقاء الجيارة الجت مجة لدى التمجيذ.

 ويرتكز مدخل الحواس المتعددة عمى الخطوات التالية:
 ق:ـــــــى والنطـــــــالمعن ( أ

د أعػاب و  يكتب الج مـ الكمجة لمى السبارة  ايدلا الجت مـ إلى تتب  سػراؼ الكمجػة بنسػ
 .ابذلؾ يتـ تاظيؼ ساسة المجس أا ايسساس بالسركة

 ل:ـــــــالتخي ( ب
يطمب الج مـ جف تججيذه النظر إلى الكمجة االتمفظ بيا  ثـ يقاـ كؿ تمجيػذ بتيرػى الكمجػة 

 بفييا  انطقيا داف السارة إلى التتب  ب عب و.
 اع:ـــــــالاسترج ج(

كمجة  ثـ إغجؽ أليػنيـف لجتاب تيػا  ػى الػذىف بجػا يطمب الج مـ جف تججيذه التطم  إلى ال
يسػػجى لػػيف ال قػػؿ  ثػػـ يتيرانيػػا بػػفييا   اب ػػد ذلػػؾ يفتسػػاا أليػػنيـ ليػػراا الكمجػػة إذا كػػاف نطقيػػا 

 عسيسا   ايكرراف ىذه ال جمية إذا كاف نطقيا اطن.
 كتابة الكممة: د(

ين جف الػذاكرة  ثػـ يطمب الج مـ جف تججيذه  ى ىذه الاطاة كتابة الكمجة لمى نسا عس
 يقاجاف بجرار ة التيرى جقارنة باوعؿ الجكتابف لمتنكد جف عسة كؿ سرؼ.

 السيطرة والتمكن: (ه
يطمػػب الج مػػـ جػػف تججيػػذه نطػػؽ الكمجػػة اكتابتيػػا إذا كانػػت عػػسيسة جػػ  تكػػرار ذلػػؾ لػػدة 

تقانيا   (.Mccullough, 2014 : 42  )Kim, 2011 : 37جرات ستى يتـ سفظيا اا 
ى ت مـ  اجػف أبػرز الدراسػات التػالػذا الجداؿ  الميتو  ى جسالدة ذاى ع ابات اأثبت ى

 استادجت جداؿ السااس الجت ددة:
( التػػى سػػ ت إلػػى بنػػاء برنػػاج  ي تجػػد لمػػى جػػداؿ السػػااس Melissa ‚ 2011دراسػػة  

الجت ػػددة يكسػػاب جيػػارات التيرػػى لىطفػػاؿ ذاى عػػ ابات الػػت مـ   اأكػػدت نتػػام  الدراسػػة لمػػى 
يػػة البرنػػاج  القػػامـ لمػػى جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة  ػػى إكسػػاب جيػػارات التيرػػى لػػدى اوطفػػاؿ  الم

 ذاى ع ابات الت مـ.
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( إلػػػى الت ػػػرؼ لمػػػى أثػػػر جػػػداؿ Mccullough, 2012بينجػػػا ىػػػد ت دراسػػػة جكيمػػػاج  
السػػااس الجت ػػددة لمػػى تسسػػيف جيػػارات القػػراءة االكتابػػة لػػدى تججيػػذ العػػؼ الثػػانى الابتػػدامى جػػف 

 ابات الت مـ  اأسفرت الدراسة لػف تسسػف أداء التججيػذ  ػى جيػارات القػراءة االكتابػة ب ػد ذاى ع
 استاداـ جداؿ السااس الجت ددة ج يـ.

( جػػػداؿ السػػػااس الجت ػػػددة كنسػػػد الجػػػدااؿ 2014كجػػػا اسػػػتادجت دراسػػػة  رييػػػاـ ىابػػػـ  
يقتػػػى الانطبػػػاع ال جريػػػة التػػػى اسػػػت انت بيػػػا الباسثػػػة  ػػػجف الاسػػػتراتيرية الجقترسػػػة برانػػػب طر 

ال عبى االقراءات الجتكررةف ل جج ع ابات ت مـ القراءة الريرية لػدى تججيػذ الجرسمػة الابتداميػة 
 اأسفرت الدراسة لف  المية الاستراتيرية الجقترسة.

 ػػػى  ػػػاء جػػػا سػػػبؽ لر ػػػو تبػػػدا السارػػػة إلػػػى اسػػػتاداـ جػػػدااؿ ااسػػػتراتيريات جتنالػػػة 
لػدى تججيػذ الجرسمػة الابتداميػة  اجػف ىنػا ظيػرت  كػرة  تسالد لمػى لػجج عػ ابات ت مػـ القػراءة

الدراسة السالية  ى بنػاء برنػاج  قػامـ لمػى جػداؿ السػااس الجت ػددة ل ػجج عػ ابات ت مػـ القػراءة 
 تججيذ الجرسمة الابتدامية. ىلد

 ت:ـــــاس بالمشكلـــــالإحس

 استب رت الباسثة اراد جبكمة الدراسة السالية جف اجؿ:
 ة:ــــات السابقــــالدراس ( أ

سيػػػث أكػػػػدت الدراسػػػات السػػػػابقة لمػػػى أىجيػػػػة الكبػػػػؼ الجبكػػػر لمتججيػػػػذ الػػػذيف ي ػػػػاناف جػػػػف 
عػػػ ابات ت مػػػـ  ا ػػػرارة تقػػػديـ الجسػػػالدة اال ػػػجج الػػػذى يستارانػػػو  اأبػػػارت إلػػػى أف التػػػنار  ػػػى 

ز ىػػذه ىػػذه العػػ ابات قػػد يػػؤدى إلػػى  بػػؿ التججيػػذ  ػػى الجراسػػؿ الت ميجيػػة التاليػػة  اجػػف أبػػر  اكتبػػاؼ
(  ادراسػػػة  رييػػػاـ لبػػػد 2012(  ادراسػػػة  ىػػػارر سجػػػاد  2010الدراسػػػات: دراسػػػة  ىػػػانى بػػػبانة  

 (.2014الجقعاد  
 توصٌات بعض المؤتمرات والندوات:ب(

سيػػث أاعػػت ب ػػض الجػػؤتجرات االنػػداات ب ػػرارة إرػػراء جزيػػد جػػف الدراسػػات االبسػػاث  
لداد البراج  الجكثفة لمت مب لمت ع ابات القراءة   ابااعػة  ػى العػفاؼ الػثجث اوالػى جػف اا 

 الجرسمة الابتدامية  اجف أبرز ىذه الجؤتجرات:

 ـ ب نػػػػػااف: 2007السػػػػػاب  لمرج يػػػػػة الجعػػػػػرية لمقػػػػػراءة االج ر ػػػػػة ياليػػػػػا  ىالجػػػػػؤتجر ال مجػػػػػ
 ع ابات ت مـ القراءة االكتابة بيف الاقاية االتبايص اال جج.
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 ـ 2009ة التربيػػػة راج ػػػة بنيػػػا ياليػػػا اواؿ لقسػػػـ العػػػسة النفسػػػية بكميػػػ ىالجػػػؤتجر ال مجػػػ
 ب نااف: التربية الااعة بيف الااق  االجنجاؿ.

 :ثــــبحت الــــذ مشكلــــتحذي

تتسدد جبكمة الدراسػة الساليػة  ػى ارػاد  مػة جػف تججيػذ العػؼ الثالػث الابتػدامى ي ػاناف 
جػف اػجؿ برنػاج   جف ع ابات ت مـ  ى القراءة  اتسااؿ الدراسة الساليػة التعػدى ليػذه الجبػكمة

قػامـ لمػى جػػداؿ السػااس الجت ػددة ل ػػجج ىػذه العػ ابات  ااسػػتنادا  إلػى جػا سػػبؽ يجكػف عػػياغة 
 جبكمة الدراسة السالية  ى السؤاؿ التالى:

" ما فاعمية برنامج قائم عمى مدخل الحواس المتعددة فى علاج صعوبات تعمم القـراةة 
 لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى ؟ "

 رع عن ىذا السؤال الأسئمة التالية:ويتف
 جا ع ابات ت مـ القراءة لدى تججيذ العؼ الثالث الابتدامى ؟ 
  جػػا  الميػػة برنػػاج  قػػامـ لمػػى جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة  ػػى لػػجج عػػ ابات ت مػػـ القػػراءة

 لدى تججيذ العؼ الثالث الابتدامى ؟

 :ثـــــــبحذاف الـــــــأه

 تيدف الدراسة الحالية إلى:
 لعؼ الثالث الابتدامى  ى القراءةسديد الع ابات التى ي انى جنيا تججيذ ات. 

  تقػػػديـ برنػػػاج  قػػػامـ لمػػػى جػػػداؿ السػػػااس الجت ػػػددة ل ػػػجج عػػػ ابات القػػػراءة لػػػدى تججيػػػذ
 العؼ الثالث الابتدامى.

  الت ػػرؼ لمػػى  الميػػة البرنػػاج  القػػامـ لمػػى جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة  ػػى لػػجج عػػ ابات
 ججيذ العؼ الثالث الابتدامى.القراءة لدى ت

 :ثــــــــبحج الــــــــمنه

 سوف تستخدم الباحثة المنيجين التاليين:
 لػػػف طريػػػؽ جرار ػػػة اودبيػػػات االدراسػػػات السػػػابقة الجتعػػػمة بجا ػػػاع ىالمـــنيج الوصـــف :

الدارسة الساليةف بيدؼ الاقاؼ لمػى أىػـ عػ ابات الػت مـ  ػى القػراءة لػدى تججيػذ العػؼ 
 تدامى.الثالث الاب
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 لااتبار أثر الجت ير الجستقؿ  البرناج  القامـ لمى جػداؿ السػااس ىالمنيج شبو التجريب :
 الجت ددة( لمى الجت ير التاب   ع ابات ت مـ القراءة(.

 :ًــــم التجزيبــــالتصمي

 التصميم التجريبى ليذه الدراسة ىو التصميم القائم عمى مجموعتين:
لة التججيذ ذاى ع ابات الت مـ  ى القراءة بالعػؼ الثالػث : ىى جرجا المجموعة التجريبية ( أ

الابتػػدامى الػػذيف سيدرسػػاف البرنػػاج  القػػامـ لمػػى جػػداؿ السػػااس الجت ػػددةف بيػػدؼ لػػجج ىػػذه 
 الع ابات لدييـ.

: ىى جرجالة التججيذ ذاى ع ابات الت مـ  ػى القػراءة بالعػؼ الثالػث المجموعة الضابطة ( ب
 طريقة الج تادة.الابتدامى الذيف سيدرساف بال

 :ثــــــبحذود الــــــح

 تقتصر الدراسة الحالية عمى:
 ة:ــــدود بشرٌــــح أ( 

( تمجيػػػذا  اتمجيػػػذة جػػػف تججيػػػذ العػػػؼ الثالػػػث 60تكانػػػت لينػػػة الدراسػػػة الساليػػػة جػػػف     
الابتدامى جف ذاى ع ابات الت مـ  ى القراءة  اقػد ااتيػر ىػذا العػؼ وف الت ػرؼ الجبكػر لمػى 

جيػػذ ذاى عػػ ابات الػػت مـ  االكبػػؼ لػػنيـ ي ػػد أجػػرا   ػػراريا  لمت مػػب لمػػى ىػػذه العػػ ابات التج
 .جا قد ينرـ لنيا جف جبكجت ب يدة الجدى تؤثر لمى سياة ىؤلاء التججيذ جستقبج   اتقميؿ
 ة:ـــــــــدود زمنٌـــــــــحب(

 يسػػػػػػػػػت رؽ الرانػػػػػػػػػب التطبيقػػػػػػػػػى جػػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػػة  عػػػػػػػػػج  دراسػػػػػػػػػيا  كػػػػػػػػػاجج  جػػػػػػػػػف ال ػػػػػػػػػاـ
 ـ.2016 – م 2015الدراسى 
 ة: ـــــــــدود مكانٌـــــــــح ج(

أرريػػت الدراسػػة الجيدانيػػة لمػػى جرجالػػة جػػف تججيػػذ العػػؼ الثالػػث الابتػػدامى جػػف ذاى 
 –جيػػػت غجػػػر  عػػػ ابات ت مػػػـ القػػػراءة االت بيػػػر الكتػػػابى بجدرسػػػة بيػػػاء الػػػديف الابتداميػػػة بجدينػػػة

 جا يسيؿ لمييا إرراءات التطبيؽ.جسا ظة الدقيمية سيث جقر إقاجة الباسثة ج
 :ثــــــالبحىاد ـــــأدواث وم

 تتطمب الدراسة الحالية إعداد الأدوات والمواد البحثية التالية:
 .إلداد الباسثة( قامجة بع ابات ت مـ القراءة لدى تججيذ العؼ الثالث الابتدامى  
 الابتػػدامى.  إلػػداد  ااتبػػار تبايعػػى لعػػ ابات ت مػػـ القػػراءة لػػدى تججيػػذ العػػؼ الثالػػث

 الباسثة(
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 )ااتبار الذكاء الجعار.       إلداد: أسجد زكت عالن 
 )ااتبار الجسن النيارالارى.  إلداد: لبد الاىاب كاجؿ 
  البرنػػاج  القػػامـ لمػػى جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة ل ػػجج عػػ ابات ت مػػـ القػػراءة لػػدى تججيػػذ

 العؼ الثالث الابتدامى.   إلداد الباسثة(
 :ثـــــــــبحاث الـــــــــمصطلح

 ج:ـــــرنامـــــالب ( أ
( البرنػػاج  بننػػو:  جرجالػػة جػػف 30:  2003كجػػا ي ػػرؼ  سسػػف بػػساتو ازينػػب النرػػار  

اونبػػطة االججارسػػات ال جميػػة بقالػػة أا سرػػرة النبػػاط لجػػدة زجنيػػة جسػػددة ا قػػا  لتاطػػيط اتنظػػيـ 
 ىادؼ جسدد ي اد لمى الجت مـ بالتسسف .

الدراسػة الساليػة:  اطػة دراسػية جسػددة اوىػداؼ الج ر يػة  االاردانيػة  ايقعد بالبرناج   ػى 
االجياريػػػة  اكػػػذلؾ الجستػػػاى اب ػػػض أسػػػاليب التػػػدريس الجناسػػػبة  باي ػػػا ة إلػػػى الاسػػػامؿ ااونبػػػطة 
الت ميجيػػة اجرجالػػة التػػدريبات الجعػػججة لميػػدؼ ال جرػػى  اأسػػاليب التقػػايـ التػػى تتكاجػػؿ  يجػػا بينيػػاف 

 مـ القراءة االت بير الكتابى التى ي انى جنيا تججيذ العؼ الثالث الابتدامى .ل جج ع ابات ت 

 ددة:ـــواس المتعـــل الحـــمدخ ( ب

( جػداؿ السػااس الجت ػددة بننػو: جػداؿ ي تجػد لمػى 67:  2009ي رؼ  را ػى الػاقفى  
جب ذاى است جاؿ السااس الجاتمفة بطريقة جتزاجنة ل جاف التذكر االت مـ اوجثؿ ااعة ج  الط

عػػ ابات الػػت مـ  ايسػػت جؿ السػػااس الآتيػػة: السػػج   االنطػػؽ  االنظػػر  االمجػػس  بعػػفة جتزاجنػػة 
 ل جاف اعاؿ الج ماجة إلى الدجاغ اترسيايا  ى الذاكرة.

ات رؼ الباسثة جػداؿ السػااس الجت ػددة بننػو: أسػد الجػدااؿ التربايػة السديثػة التػى يجكػف 
ة االت بيػر الكتػابى لػدى تججيػذ العػؼ الثالػث الابتػدامى أف يسيـ  ى لجج عػ ابات ت مػـ القػراء

 ج تجدا  لمى استاداـ التمجيذ لسااسو الجاتمفة أثناء لجمية الت مـف لت زيز الجيارات الجكتسبة.
 راءة:ــــــات القــــــصعوبج( 

( بننيػػا:   ػػ ؼ أا قعػػار قػػدرة ت ػػرؼ السػػراؼ االكمجػػات  (Mikhail, 2011ي ر يػػا 
 ـ القرامى لج انى اج اجيف النعاص القرامية .االرجؿ  االفي

ات ػػػرؼ الباسثػػػة عػػػ ابات القػػػراءة بننيػػػا:  الجبػػػكجت القراميػػػة التػػػى ي ػػػانى جنيػػػا تججيػػػذ 
العؼ الثالث الابتدامى  اتؤدى إلى   فيـ  ت جيارات القراءة جف: ت رؼ  انطؽ  ا يـ  اجػف 

 لمػػػػػى الػػػػػرغـ جػػػػػف تػػػػػاا رثػػػػػـ انافػػػػػاض جسػػػػػتااىـ لػػػػػف جسػػػػػتاى أقػػػػػرانيـ ال ػػػػػادييف  ػػػػػى العػػػػػؼ 
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ج اجؿ ذكاء جتاسط أا  ػاؽ الجتاسػط لػدييـ  اظػراؼ الت مػيـ االػت مـ الجناسػبة  اايطػار الثقػا ى 
 .‟االارتجالى الججمـ

 زي:ــــــــار النظــــــــالإط

 ددةـــواس المتعـــل الحـــالمحور الأول: مدخ

جػػػػف سيػػػػث النبػػػػنة  سػػػػاؼ تتنػػػػااؿ الباسثػػػػة  ػػػػى ىػػػػذا الجسػػػػار جػػػػداؿ السػػػػااس الجت ػػػػددة 
االا ترا ات  اجبررات الاستاداـ  ااوسس التى يستند لمييا  ااوىجية  اأداار الج مػـ االجػت مـ  

 اأىـ اطااتو.
 :لــــــــأة المدخــــــــنش

أف جػػػػػػػػداؿ السػػػػػػػػااس الجت ػػػػػػػػددة االػػػػػػػػذى يطمػػػػػػػػؽ لميػػػػػػػػو اسػػػػػػػػـ ( (Moats‚2005يػػػػػػػػرى 
 Multisensory Approach  أا )VAKTميـ الجت دد السػااس أا الاسػامط ( ي تجد لمى الت 

 إذ ي تجد لمى السااس اورب  التالية:
 ساسة البعر     Visual 
  ساسة السج   Auditory 
 ساسة السسسركية  Kinesthetic    

( نسػبة إلػى السػرؼ اواؿ  ػى كػؿ كمجػة VAKTاجف ىنا راءت تسػجية الجػداؿ باسػـ  
 جف كمجات تمؾ السااس.
 لمدخل:الأسس التى ٌقوم علٌها ا

 يقوم مدخل الحواس المتعددة عمى عدد من الأسس، أىميا مايمى:
 استعمال الحواس المتعددة بطريقة متزامنة: ( أ

ا ػ يػػ ـ اوجثػػؿ ااعػػة جػػ  الطػػجب ذاى عػػ ابات القػػراءة  ػاف التػػذكر االت مػػػذلػػؾ ل جػػ
ل ػػػػجاف اعػػػػاؿ  يسػػػػت جؿ السػػػػااس الآتية:السػػػػج   االنطػػػػؽ  االنظػػػػر  االمجػػػػس بعػػػػفة جتزاجنػػػػةف

  ( Brish, R, 2005 :44) الذاكرة لج ماجػة إلػىا
 التدريس بصورة منيجية متراكمة: ( ب

سيػػث يرالػػى التػػدريس لػػف طريػػؽ جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة الانتقػػاؿ بطريقػػة جتدررػػة جػػف 
ذ  ػر لػدى التججيػػمةف لتػدليـ الػت مـ االتذكػػالسيؿ إلى جا ىا أع ب  ج  جرالاة الجرار ػة الجتااعػ

 .Moats, 2005 : 29)  ذاى ع ابات الت مـ

 التدريس التراكمى والتحميمى:ج( 
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ي تجد الجداؿ لمى تدريس كيفية رج  اورزاء  ى الكؿ  اكيؼ يجكف أف نسمؿ أا نفكؾ 
الكؿ إلى اورزاء الجكانة لو   يبدأ الج مـ بتدريس السراؼ اأعااتيا  ثػـ رج يػا  ػى كمجػات  ثػـ 

 تية ف بيػػػػػػػػػػػػدؼ إتقػػػػػػػػػػػػاف ت مجيػػػػػػػػػػػػايػػػػػػػػػػػػدرس كيفيػػػػػػػػػػػػة تفكيػػػػػػػػػػػػؾ الكمجػػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػػى أرزاميػػػػػػػػػػػػا العػػػػػػػػػػػػا 
  Charlene, A, 2010 : 29.) 

 استخدام الأشكال والرسوم والصور:د( 
 قػػد يسػػتادـ الج مػػـ االسػػراؼ البػػارزة  االسػػراؼ ال ػػامرة  الجفرغػػة(  ااوسػػطن الابػػنة  
اأطبػػاؽ الرجػػؿف لػػنقش السػػراؼ لمييػػا أثنػػاء لجميػػة الػػت مـف ججػػا يسسػػف اي ػػزز ت مػػـ الطفػػؿ لمجػػادة 

 (.79:  2014ت مجيا  جسجد الزينى  الجراد 
 كثرة التدريب والممارسة: ىـ(

ي تجػػػػد ىػػػػػذا الجػػػػػداؿ لمػػػػػى زيػػػػػادة لػػػػػدد جػػػػػرات التػػػػػدريب االججارسػػػػػةف وف التججيػػػػػذ ذاى 
 عػػػػػػػػػ ابات الػػػػػػػػػت مـ ياتمفػػػػػػػػػاف لػػػػػػػػػف التججيػػػػػػػػػذ ال ػػػػػػػػػادييف جػػػػػػػػػف ناسيػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػدريب االججارسػػػػػػػػػة

  Joanne, M, 2002 : 38.) 

 راءة:ـــــــــالقم ـــــــــتعلات ـــــــــ: صعوبالمحور الثانى

 (:Dyslexiaراءة )ــات القــف صعوبــتعري

استادـ جعطمن الدسمكسيا  ى نياية القرف التاس  لبر اذلػؾ لاعػؼ عػ ابة الت اجػؿ 
( لاردنا أنيا جبتقة جػف Dyslexiaج  السراؼ االكمجات  الا نظرنا إلى أعؿ كمجة دسمكسيا  

( ات نػى الكمجػات  lexia  يؼ أا غير كا ى  االرػزء الآاػر   ( ات نىDysاوعؿ الجتينى  
 (.63: 2008ابذلؾ يبير الجعطمن إلى ساء الكجـ ارداءتو  نرجيف جسجاد  

ات ػػرؼ الباسثػػة عػػ ابات القػػراءة بننيػػا:  ا ػػطراب أا قعػػار ير ػػؿ التمجيػػذ لػػارزا  لػػف 
ر الججمػػـ جػػف الػػذكاء  اظػػراؼ الت مػػيـ قػػراءة الكمجػػات ا يػػـ جػػا يقػػرأه لمػػى الػػرغـ جػػف تػػاا ر القػػد

 االت مـ  اايطار الثقا ى االارتجالى .
 راءة:ـــات القـــاب صعوبـــأسب

 يجكف تعنيؼ أسباب ع ابات القراءة إلى ثجث  مات أساسية تتجثؿ  ى:

 ة:ــــــل البيئيــــــالعوام ( أ
مية الجاتمفة نػات  لػف يرى ال ديد جف الباسثيف أف  بؿ الطفؿ  ى اكتساب الجيارات القرا

لااجػػػؿ بيميػػػة جسيطػػػة بالطفػػػؿ جثػػػؿ:   ػػػ ؼ طػػػرؽ التػػػدريس الجسػػػتادجة جػػػ  التمجيػػػذ  ا ػػػ ؼ 



نهى محمد أ/ ، عطاء عمر بحٌريد/ حسن سٌد شحاته،أ.د/ 
 عبدالرحمن 

مدخل  ىفاعلٌة برنامج قائم عل
تعددةالحواس الم  

 

 150 

ايلػػداد اوكػػاديجى االثقػػا ى االجينػػى لمج مػػـ  إلػػى رانػػب تقمػػيص الػػزجف الجاعػػص لمقػػراءة  ػػػى  
 (.64:  2014برناج  الدراسة اوسبالى   ريياـ ىابـ  

 ة:ــــــل الجسميــــــالعوام ( ب
يقعد بال ااجؿ الرسجية تمؾ ال ااجؿ التػى ت ػزى إلػى التراكيػب الاظيفيػة اال  ػاية التػى 
تبػػي  لػػدى اوطفػػاؿ الػػذيف ي ػػاناف جػػف عػػ ابات  ػػى القػػراءة  اتبػػير الدراسػػات إلػػى أف اوطفػػاؿ 

 (.122:  1998ذاى ع ابات القراءة ي اناف جف الااتجؿ ال عبى الاظيفى   تسى الزيات  
 ة:ـــــل النفسيـــــالعوامج( 

( إلى جرجالة جف ال ااجؿ النفسػية التػى تقػؼ اراء 136:  2009أبار أساجة البطانية  
 ع ابات القراءة لند التججيذ  جف أىجيا:

 .ا طرابات  ى ايدراؾ السج ى 
 .ا طرابات  ى ايدراؾ البعرى 

 .ا طرابات  ى الانتباه ايرادى 
 .ا طرابات الذاكرة 
 .الا طرابات الم اية 
 راءة:ـــــــات القـــــــر صعوبـــــــمظاه

( إلػى ب ػض الجظػاىر التػى تظيػر Heiervang et al., 2001يبير ىير ان  اآاراف  
 لمى اوطفاؿ جف ذاى ع ابات القراءة اجنيا:

 .بطء لاـ  ى اوداء ج  التردد لند جقابمة كمجات غير جنلا ة 
 .سذؼ الكمجات القعيرة 

 ااتعار الكمجات الطايمة. 

 .ايبداؿ 

 .لدـ القدرة لمى تذكر الكمجات 

 .قمب السراؼ االكمجات 

 :ثــــالبح أدواث اءــــبن زاءاثــــإج 

 بصعوبات القراءة لدى تلامٌذ الصف الثالث الابتدائى: ةقائمأ(
سػػػددت الباسثػػػة عػػػ ابات القػػػراءة لػػػدى تججيػػػذ العػػػؼ الثالػػػث الابتػػػدامى ج تجػػػدة لمػػػى 

 الجعادر التالية:
 لدراسػػػات السػػػابقة ال ربيػػػة ااورنبيػػػة التػػػى تناالػػػت عػػػ ابات القػػػراءة االت بيػػػر البسػػػاث اا

 االعؼ الثالث لمى ارو الاعاص.   الكتابى  ى الجرسمة الابتدامية بعفة لاجة
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 .أىداؼ ت ميـ القراءة االكتابة لمعؼ الثالث الابتدامى 

  .اودبيات الترباية التى تناالت ع ابات القراءة االت بير الكتابى 

 الصورة الأولية لقائمتى صعوبات القراءة:

لػػادة  جػػف اػػجؿ الجعػػادر السػػابقة تػػـ رجػػ  عػػ ابات القػػراءة  اسػػذؼ الجتبػػابو جنيػػا  اا 
عػػياغة ب  ػػيا ببػػكؿ يجكػػف قياسػػو  اتػػـ إلػػداد قامجػػة جبدميػػة لعػػ ابات القػػراءة ببػػقييا الت ػػرؼ 

 .( ع ابة لمفيـ14( ع ابات لمت رؼ   9االفيـ بااق   
( جسكجػػػا  جػػػف 20لمػػػى السػػػادة الجسكجػػػيف الػػػذيف بمػػػ  لػػػددىـ   ةسثػػػة القامجػػػالر ػػػت البا

  اطمػػب جػػنيـ إبػػداء رأييػػـ جػػف سيػػث ةاتػػـ تا ػػين ىػػدؼ الدراسػػة  اىػػدؼ القامجػػ  الجتاععػػيف
 .اي ا ة  أا السذؼ أا ت ديؿ العياغة 

 الصورة النهائية لقائمة صعوبات القراءة:  

سػػادة الجسكجػػاف  اتسديػػد العػػ ابات الجناسػػبة ب ػػد إرػػراء الت ػػديجت التػػى أبػػار إلييػػا ال
 ثـ سساب جتاسط دررات اوىجية لكؿ ع ابة ا قا  لماطاات التالية:   لمقراءة

 التقدٌر الكمى لمستوٌات الأهمٌة فى القائمتٌن:

وى ــــــمست
 ةــــــالأهمٌ

 ةــــــالدرج

 2 مهمة

 1 متوسطة الأهمٌة

 صفر غٌر مهمة

 همٌة لكل صعوبة.حساب تكرار درجات الأ

 ) E ( 88  2006تقدير جتاسط دررػة اوىجيػة ا ػؽ الج ادلػة التاليػة:   جسجػد الزينػى: 

) = 1    ( T )                                               

         n 
 ت نت القيجة الااق ية   جتاسط دررة أىجية الجيارة( E ( )سيث 

 n د.( ت نى ال دد الكمى لى را 
 (T)  لػدد او ػراد الػذيف ألطػاا التقػدير ذاتػو  ايجكػف عػياغة × ت نػت جرجػاع الدررػة
 الج ادلة كالتالى:

 لدد او راد الذيف ألطاا نفس التقدير (× القيجة الااق ية =   جرػ   الدررة 
 ال دد الكمى لى راد   

 .سساب النسبة الجماية لجتاسط دررة اوىجية 
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 ا  ا قا  لمنسبة الجماية وىجيتيا النسبيةترتيب الع ابات تنازلي. 
 .( ع ابات8اقد ابتجمت القامجة النيامية لع ابات القراءة لمى  

 اختبار تشخيص صعوبات القراءة: ب(

 ار:ــــن الاختبــــدف مـــــاله

 ىدؼ الااتبار إلى تبايص ع ابات القراءة لدى تججيذ العؼ الثالث الابتدامى.
 ختبار:الصورة الأولية للا

( سػػؤالا  لتبػػايص 15تكانػػت العػػارة اواليػػة لااتبػػار تبػػايص عػػ ابات القػػراءة لمػػى 
( سؤالا  لتبايص عػ ابات الفيػـ القرامػى  اجػف ثػـ  قػد تكػاف الااتبػار 25ع ابات الت رؼ  ا 

  .أسممة لكؿ جيارة 5جيارات بااق   8( سؤالا   اتقيس أسممة ىذا الااتبار 40جف  

ة والصااعوبة والتمٌٌااز لأساائلة اختبااار تشااخٌ  صااعوبات حساااب معاااملات السااهول

 القراءة:

 عن طريق استخدام المعادلة التالية: الاختبار أسئمة من سؤال تم حساب معامل سيولة كل

 لدد التججيذ(.÷  لدد ايرابات العسيسة(  = السيالة ج اجؿ  
 السيالة. ج اجؿ -1 = الع ابة ج اجؿ 
 0.30السػػػيالة أا العػػػ ابة يجتػػػد جػػػف   ج اجػػػؿ كػػػاف إذا ايػػػتـ الاستفػػػاظ بالسػػػؤاؿ) 

 (.  0.70إلى  
 أما معامل السيولة للاختبار ككل فقد تم حسابو من المعادلة التالية:     

ج اجؿ سيالة الااتبار ككؿ =  جرجاع الدررات التى سعؿ لمييا التججيذ لمػى رجيػ  
ال جػػرى   ياسػػؼ ال ػػالـ   اف جيسػػ .لػػدد التججيػػذ(×  النيايػػة ال ظجػػى لجاتبػػار ÷ اوسػػممة( 

2000 :15                                                                       ) 

 صدق اختبار تشخيص صعوبات القراءة : 

تـ سساب عدؽ اوسممة لااتبػار تبػايص عػ ابات القػراءة لػف طريػؽ سسػاب ج اجػؿ 
التػى ينتجػى إلييػا السػؤاؿ  ػى سالػة سػذؼ دررػة  الارتباط بيف دررة السؤاؿ االدررة الكمية لمجيػارة

ػػػػا لمسػػػػؤاؿ  االرػػػػداؿ   السػػػػؤاؿ جػػػػف الدررػػػػة الكميػػػػة لمجيػػػػارة بالتبػػػػار أف بقيػػػػة أسػػػػممة الجيػػػػارة جسك 
 ( يا ن ج اججت عدؽ اوسممة لااتبار تبايص ع ابات القراءة: 1رقـ    
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 (1دول )ـــــــــــج
 (115اءة )ن = معاملات صدق أسئلة اختبار تشخٌ  صعوبات القر

 الأسئلة اراتــــــــــــالمه
معامل الارتباط بٌن درجة السؤال والدرجة الكلٌة 
للمهارة              عند حذف درجة السؤال من 

 الدرجة الكلٌة للمهارة

 التمٌٌز بٌن الحروف المتشابهة

1 0.308** 
2 0.479** 
3 0.251** 
4 0.305** 
5 0.215* 

إلى حروفها تحلٌل الكلمة 
 المكونة لها

6 0.359** 
7 0.449** 
8 0.299** 
9 0.262** 
10 0.251** 

كوٌن كلمة من عدة حروف ت
 غٌر مرتبة

11 0.388** 
12 0.538** 
13 0.453** 
14 0.332** 

استنتاج الفكرة الرئٌسٌة  للن  
 المقروء

16 0.410** 
25 0.427** 
29 0.461** 
37 0.260** 

اختٌار المرادف الصحٌح 
 للكلمة

17 0.378** 
26 0.431** 
30 0.474** 
34 0.269** 

 اختٌار المضاد الصحٌح للكلمة

18 0.438** 
27 0.372** 
31 0.374** 
35 0.231** 
39 0.221* 

تكوٌن جملة مفٌدة من عدة 
 كلمات غٌر مرتبة

19 0.445** 
28 0.451** 
32 0.458** 
40 0.310** 

توصٌل الجملة بالصورة    
 التى تعبر عن معناها

20 0.306** 
21 0.437** 
22 0.472** 
23 0.273** 
24 0.329** 

 (0.05* داؿ لند جستاى  
 (0.01** داؿ لند جستاى  

 يتضح من الجدول السابق ما يمى:
الفرليػػة التػػى أف رجيػػ  ج ػػاججت الارتبػػاط بػػيف دررػػة كػػؿ سػػؤاؿ االدررػػة الكميػػة لمجيػػارة 

ينتجى إلييا السؤاؿ   ػى سالػة سػذؼ دررػة السػؤاؿ جػف الدررػة الكميػة لمجيػارة الفرليػة التػى ينتجػى 
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(  اىػػػذا يبػػػير إلػػػى عػػػدؽ رجيػػػ  0.05( أا جسػػػتاى  0.01إلييػػػا( دالػػػة إسعػػػامي ا لنػػػد جسػػػتاى  
 أسممة ااتبار تبايص ع ابات القراءة. 

 :زوضــــــج الفــــــنتائ

 :لرض الأوـــــالف

يػػػػػػنص لمػػػػػػى أنػػػػػػو:  يارػػػػػػد  ػػػػػػرؽ ذا دلالػػػػػػة  ىلمتسقػػػػػػؽ جػػػػػػف عػػػػػػسة الفػػػػػػرض اواؿ الػػػػػػذ
التطبيػػػػػؽ  ىجتاسػػػػػطات دررػػػػػات تججيػػػػػذ الجرجػػػػػالتيف الترريبيػػػػػة اال ػػػػػابطة  ػػػػػ إسعػػػػػامية بػػػػػيف

عػػػػػػ ابات القػػػػػػراءة لعػػػػػػالن جتاسػػػػػػط دررػػػػػػات تججيػػػػػػذ الجرجالػػػػػػة  لااتبػػػػػػار تبػػػػػػايص ىالب ػػػػػػد
 الترريبية   تـ استاداـ:

  )ااتبار  تT-test نتيف الجستقمتيف.لم ي 
   جرب  إيتاEta-Square (n2  لسساب سرـ تنثير  البرنػاج  القػامـ لمػى جػداؿ السػااس

لجج ع ابات القراءة  اذلػؾ جػف اػجؿ اسػتاداـ ج ادلػة  ىالجت ددة االقراءة التبادلية(  
 سرـ التنثير  جرب  إيتا( بدلالة قيـ  ت( ادررات السرية التالية:

 
 n2    =                                   
 

 .جرب  قيجة ااتبار  ت( =  t2جرب  إيتا أا جؤبر سرـ التنثير   2η سيث:
 df ٢-٢ف+1 ف ىتساا  ى= دررات السرية الت .) 

  سرـ الجرجالة ال ابطة  لػزت لبػد السجيػد ٢سرـ الجرجالة الترريبية  ف ١سيث ف
 :ى كانت النتام  كجا بالرداؿ التال( 271: ٢١١١

t
2 

t
2
 + df 
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 (2)جدول
المهارات  ىدرجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة )ف ىاختبار )ت( لدلالة الفرق بٌن متوسط نتائج

لدى تلامٌذ الصف  ىالتطبٌق البعد ىالفرعٌة والدرجة الكلٌة لاختبار تشخٌ  صعوبات القراءة( ف
 الابتدائٌة بالمرحلة الثالث

 اراتـــــــمهــال م

المجموعة 
 التجرٌبٌة
 30ن = 

 مجموعة الضابطةال
 30ن = 

 قٌمة )ت(
 ودلالتها

مربع إٌتا 
2η 

 المتوسط
الانحرا
ف 
 المعٌارى

المتوس
 ط

الانحراف 
 المعٌارى

 0‚7307 **12‚54 0‚61 1‚33 0‚84 3‚70 التمٌٌز بٌن الحروف المتشابهة 1
 0‚7265 **12‚41 0‚56 1‚40 0‚81 3‚63 إلى حروفها المكونة لها تحلٌل الكلمة 2

 11‚26 0‚49 0‚97 0‚80 2‚90 غٌر مرتبة كلمة من عدة حروف نوٌتك 3
** 

6860‚0 

 11‚99 0‚61 0‚90 0‚74 3‚00 استنتاج الفكرة الرئٌسٌة للن  المقروء 4
** 

7124‚0 

 0‚5957 ** 9‚25 0‚78 1‚13 0‚79 3‚00 اختٌار المرادف الصحٌح للكلمة 5

 11‚06 0‚76 1‚33 0‚85 3‚63 المضاد الصحٌح للكلمة اراختٌ 6
** 

6783‚0 

كلمات غٌر  جملة مفٌدة من عدة تكوٌن 7
 0‚7709 **13‚97 0‚73 0‚87 0‚55 3‚20 مرتبة

تعبر عن  الجملة بالصورة التً توصٌل 8
 15‚38 0‚66 1‚10 0‚73 3‚87 معناها

** 8030‚0 

 صعوبات لاختبار تشخٌ  الدرجة الكلٌة
 القراءة

93,26 5,13 9,03 1,65 18,21 
** 

0,8511 

 (۰,,,لند جستای   إسعاميا  ** داؿ 
 من الجدول السابق ما يمي:  يتضح

دررػات تججيػذ الجرجػالتيف الترريبيػة اال ػابطة  ىبػيف جتاسػط اراد  رؽ داؿ إسعاميا  
التطبيػػػؽ   ىرجيػػػ  الجيػػػارات الفرليػػػة االدررػػػة الكميػػػة لااتبػػػار تبػػػايص عػػػ ابات القػػػراءة  ػػػ ى ػػػ

أف  ىأ  ترجيػػػ  السػػػالا ىتججيػػػذ الجرجالػػػة الترريبيػػػة  ػػػاذلػػػؾ لعػػػالن جتاسػػػط دررػػػات  ىالب ػػػد
رجي  الجيارات الفرلية االدررة الكمية لااتبػار  ىجتاسطات دررات تججيذ الجرجالة الترريبية  

ألمػػى بدلالػػة إسعػػامية جػػف نظامرىػػا لػػدى تججيػػذ  ىالتطبيػػؽ الب ػػد ىتبػػايص عػػ ابات القػػراءة  ػػ
 الة ال ابطة.العؼ الثالث بالجرسمة الابتدامية بالجرج

ف  البرناج  أ( الی 0,8511 لی إ( 0,5957 اجتدت جف  ىالتی الت إيتاجة جرب  ير قيتب
عػػ ابات لػػجج   ػػى القػػامـ لمػػی جػػداؿ السػػااس الجت ػػددة االقػػراءة التبادليػػة( لػػو تػػنثير كبيػػر رػػدا  
 القراءة لدى تججيذ العؼ الثالث بالجرسمة الابتدامية بالجرجالة الترريبية. 

تـ قبػاؿ الفػرض البػديؿ اواؿ  ىنتام  الفرض اواؿ يت ن أنو قد تسقؽ  أ ىجالاجف إر
دررػػػات تججيػػػذ  ىبػػػيف جتاسػػػط سيػػػث أبػػػارت نتػػػام  ىػػػذا الفػػػرض إلػػػى ارػػػاد  ػػػرؽ داؿ إسعػػػاميا  

 رجيػػ  الجيػػارات الفرليػػة االدررػػة الكميػػة لااتبػػار تبػػايص  ىالترريبيػػة اال ػػابطة  ػػ الجرجػػالتيف
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اذلػػؾ لعػػالن جتاسػػط دررػػات تججيػػذ الجرجالػػة الترريبيػػة  ىؽ الب ػػدالتطبيػػى عػػ ابات القػػراءة  ػػ
 .رجي  السالات ى 

   ى:ـــــــــرض الثانـــــــــالف

 البرنػػاج  القػػامـ لمػػى جػػداؿ  لمتسقػػؽ جػػف عػػسة الفػػرض الثػػانت الػػذه يػػنص لمػػى أنػػو:
ة بالجرجالػة السااس الجت ددة ذا  المية  ت لجج ع ابات القراءة لدى تججيذ الجرسمة الابتدامي

 الترريبية   تـ استاداـ:
  )ااتبار  تT-test .لم ينتيف الجرتبطتيف 
  سساب نسبة الكسب الج دلة لػ بجؾModified Blakes Gain Ratio   

 بالجدول التالى:فكانت النتائج كما 
 ىدررػػػػػػات الجرجالػػػػػػة الترريبيػػػػػػة  ػػػػػػ ىنتػػػػػػام  ااتبػػػػػػار  ت( لدلالػػػػػػة الفػػػػػػرؽ بػػػػػػيف جتاسػػػػػػط

عػػػػ ابات  يص الجيػػػػارات الفرليػػػػة االدررػػػػة الكميػػػػة لااتبػػػػار تبػػػػا ى ػػػػ ىالب ػػػػدا  ىالتطبيقػػػػيف القبمػػػػ
 (30=  ف القراءة(

 اراتـــــــــــالمه م

 التطبٌق البعدى التطبٌق القبلى
 قٌمة )ت(
 المتوسط ودلالتها

الانحراف 
 المعٌارى

 المتوسط
الانحرا
ف 
 المعٌارى

 ** 11,48 0,84 3,70 0,71 1,33 التمٌٌز بٌن الحروف المتشابهة 1

 ** 12,43 0.81 3.63 0.75 1.30 إلً حروفها المكونة لها تحلٌل الكلمة 2

 ** 14,25 0.80 2.90 0.66 0.67 غٌر مرتبة كلمة من عدة حروف نتكوٌ 3

 **13,00 0.74 3.00 0.79 0.83 استنتاج الفكرة الرئٌسٌة للن  المقروء 4

 ** 13,10 0.79 3.00 0.72 0.97 اختٌار المرادف الصحٌح للكلمة 5

 ** 11,77 0.85 3.63 0.81 0.97 المضاد الصحٌح للكلمة اراختٌ 6

7 
كلمات غٌر  جملة مفٌدة من عدة تكوٌن

 مرتبة
0.87 0.73 3.20 0.55 12,04 ** 

8 
ى تعبر عن الجملة بالصورة الت توصٌل

 معناها
1.20 0.85 3.87 0.73 14,69 ** 

 
 لاختبار تشخٌ  الدرجة الكلٌة
 القراءة باتصعو

8.13 1.76 26.93 5.13 17,58 ** 

 :ىيتضح من الجدول السابق ما يم
دررػػات تججيػػذ الجرجالػػة  ى( بػػيف جتاسػػط١,١١  ىلنػػد جسػػتا  ارػػاد  ػػرؽ داؿ إسعػػاميا  

رجيػػػ   الجيػػػارات الفرليػػػة االدررػػػة الكميػػػة لااتبػػػار  ى ػػػ ىاالب ػػػد ىالتطبيقػػػيف القبمػػػ ىالترريبيػػػة  ػػػ
أف  ىأ  رجيػ  السػالات ى ػ ىالن جتاسػط دررػات التطبيػؽ الب ػدتبايص ع ابات القػراءة( لعػ
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التطبيػػػؽ  ىجتاسػػػط دررػػػات تججيػػػذ الجرجالػػػة الترريبيػػػة بالعػػػؼ الثالػػػث بالجرسمػػػة الابتداميػػػة  ػػػ
رجيػػ  الجيػػػارات الفرليػػة االدررػػة الكميػػة لااتبػػػار تبػػايص عػػ ابات القػػراءة( ألمػػػى  لػػػ  ىالب ػػد

 .ىالقبمالتطبيؽ  ىبدلالة إسعامية جف نظامرىا  

 ت:ــــــــــاث الذراســــــــــتىصي

 :ىالدراسة الحالية بما يم ىضوة ما تم التوصل إليو من نتائج توص ىف
   عػ ابات الػت مـ  االكبػؼ  ىالاىتجاـ بػذا  ى رارة جتاب ة الاتراىات الترباية السديثة

 الجبكر ليؤلاء التججيذ  اجساالة لجريـ.
 ىسمػػة الابتداميػػة لتػػاليتيـ ب ػػرارة تبػػايص الػػجج ذا الجر  ىلقػػد دارات تدريبيػػة لج مجػػ 

عػػػ ابات الػػػت مـ جػػػف تججيػػػذىـ  الػػػدـ التبػػػارىـ  مػػػة جيجمػػػة دااػػػؿ الفعػػػاؿ الدراسػػػية  
 أقرانيـ. ىف لمساؽ بباقىا رارة النياض بجستااىـ التسعيم

  عػػػػػ ابات الػػػػػت مـ أثنػػػػػاء لجميػػػػػة الػػػػػت مـ جػػػػػف السػػػػػيؿ  ى ػػػػػرارة التػػػػػدرج جػػػػػ  التججيػػػػػذ ذا
  تػػػػا ير الت زيػػػػز الجناسػػػػب  اكػػػػذلؾ تكػػػػرار الج ماجػػػػة أكثػػػػر جػػػػف جػػػػرة العػػػػ ب جػػػػ ىإلػػػػ

 ستى تثبت لدييـ.

  عػػػػػػ ابات الػػػػػػت مـ االتقػػػػػػرب جػػػػػػنيـ  اتسسػػػػػػس جبػػػػػػكجتيـ  ىاستػػػػػػراـ باعػػػػػػية التججيػػػػػػذ ذا
 أقرانيـ. ىالاندجاج ج  باق ىسميا بطرؽ جنظجة ابسيطةف لجسالدتيـ لم ىاجسالدتيـ لم

 بن  ػػؿ اوسػػاليب التربايػػة  اأ  ػػؿ الطػػرؽ لرلايػػة  لقػػد النػػداات واليػػاء اوجػػار لت ػػريفيـ
عػ ابات  ىاكتبػاؼ أبنػاميـ ذا  ىتسػالدىـ لمػ ىأبناميـ  اتاليتيـ بالجظاىر اواليػة التػ

 اقت جبكرف لتقديـ الرلاية النفسية االترباية الجناسبة ليـ. ىالت مـ  

 ت:ـــــــــاث المقتزحـــــــــالذراس

 ت المقترحة التالية:الدراسة الحالية بالدراسا ىتوص
 ػػػػجج لالقػػػػراءة التبادليػػػػة االقػػػػراءة الجتكػػػػررة  ىالػػػػدج  بػػػػيف اسػػػػتراتيريت ىبرنػػػػاج  قػػػػامـ لمػػػػ 

 تججيذ الجرسمة الابتدامية. ىع ابات ت مـ القراءة لد
 تججيذ الجرسمػة  ى جج ع ابات ت مـ القراءة االكتابة لدل ىالجداؿ الكم ىبرناج  قامـ لم

 الابتدامية.
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 عػػ ابات الػػت مـ  ىلمتججيػػذ ذا  ىتنجيػػة الفيػػـ القرامػػلباسػػتاداـ الكجبيػػاتر  ىرػػبرنػػاج  لج
 بالجرسمة الابتدامية. 

 عــــــــــــزاجــــــــــــالم

(:  الميػػػػػػػػة اسػػػػػػػػتاداـ اسػػػػػػػػتراتيريات جت ػػػػػػػػددة ل ػػػػػػػػجج 2010أجيجػػػػػػػػة ريػػػػػػػػاض العػػػػػػػػادؽ   -1
ه  كميػػػػػػػة عػػػػػػػ ابات ت مػػػػػػػـ القػػػػػػػراءة االكتابػػػػػػػة لػػػػػػػدى تججيػػػػػػػذ الجرسمػػػػػػػة الابتداميػػػػػػػة  دكتػػػػػػػارا

 التربية  راج ة ليف بجس.
: مسات التربايػة االنفسػية  القػاىرة(: ج رػـ الجعػط2003سسف سيد بساتو  زينب النرػار   -2

 الدار الجعرية المبنانية.
(: عػػ ابات الػػت مـ النظػػرى االتطبيقػػى  لجػػاف: دار الجسػػيرة لمنبػػر 2009را ػػى الػػاقفى    -3

 االتازي .
يػة برنػاج  لمت مػيـ ال جرػى باسػتاداـ اول ػاب الم ايػة  ػى (:   ال2012ريياـ جسجد نعر    -4

تنجيػػة جيػػارات الم ػػة البػػفيية لمتججيػػذ ذاى عػػ ابات الػػت مـ بالجرسمػػة الابتداميػػة  جارسػػتير  
 كمية التربية  راج ة الزقازيؽ.

(: ت مػػيـ القػػراءة االكتابػػة   ػػى الجرسمػػة الابتداميػػة رؤيػػة تربايػػة  2002سػػجير لبػػد الاىػػاب    -5
 لجنعارة : الجكتبة ال عرية.ا

(: ع ابات الت مـ اوسس النظرية االتبايعية اال جريػة  1998 تسى جعطفى الزيات    -6
 القاىرة: دار النبر لمراج ات.

(:  الميػػػة اسػػػتراتيرية الجججػػػن السر يػػػة الجتسركػػػة  ػػػى لػػػجج 2012جسجػػػد السػػػيد الزينػػػى    -7  
جرسمػػة الابتداميػػة  جرمػػة كميػػة التربيػػة بالجنعػػارة  عػػ ابات القػػراءة االكتابػػة لػػدى تججيػػذ ال

 .67 – 45  ص ص 22ع

(: تػػػػػػػػدريس الم ػػػػػػػػة ال ربيػػػػػػػػة لمفمػػػػػػػػة الااعػػػػػػػػة  الجنعػػػػػػػػارة: 2014جسجػػػػػػػػد السػػػػػػػػيد الزينػػػػػػػػى   -8
 جطب ة الجنار.

(: عػػػػػػ ابات الػػػػػػت مـ اوكاديجيػػػػػػة بػػػػػػيف الا ػػػػػػطراب االتػػػػػػداؿ 2006جسجػػػػػػد لمػػػػػػى كاجػػػػػػؿ   -9
 لمنبر االتازي .السيكالارى  القاىرة: دار الطجم  

(: الم ػة ال ربيػة االتسػديات الثقا يػة التػى تاارػو جناىرنػا  ارقػة 1993جسجاد كاجػؿ الناقػة   -10
 لجؿ جقترسة  النداة الثانية لتاريو الم ة ال ربية بال يف  ايجارات ال ربية الجتسدة.
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لكمػػػى  ػػػى (:  الميػػػة اسػػػتراتيرية ت ميجيػػػة قامجػػػة لمػػػى الجػػػداؿ ا2012ىػػػارر سجػػػاد سػػػ يد  -11
لػػػجج عػػػ ابات ت مػػػـ الم ػػػة ال ربيػػػة لتججيػػػذ العػػػؼ الرابػػػ   ػػػى جػػػدارس الت مػػػيـ اوساسػػػى  

 بسمطنة لجاف  دكتاراه  ج يد الدراسات الترباية  راج ة القاىرة.
(:  المية برناج  لجرى لب ض ع ابات ت مػـ جيػارات القػراءة 2010ىانى جسجد ببانة   -12

عػػؼ السػػادس الابتػػدامى اوزىػػرى  دكتػػاراه   كميػػة التربيػػة  االت بيػػر الكتػػابى لػػده تججيػػذ ال
 راج ة اوزىر.
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