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ي تنوية الوفاهين العلوية وههازات فاعلية استخدام نظسية تسيز ف

اتخاذ القساز لدى تلاهير الوسحلة الابتدائية 
 دادـإع

 عطاالله يطر انعتيبي. أ
ماجشتير المياهج وطسم تدزيص العلوو 

ص ـــــــيضتخم

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ نظرية تريز في 
ميارات اتخاذ القرار لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في محافظة تنمية المفاىيـ العممية ك

( 50)عفيؼ، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، كقد كتككنت عينتيا مف 
تمميذان بمدرسة عبدالله بف الزبير الابتدائية، خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

يارىـ عشكائيان كتكزيعيـ إلى مجمكعتيف، ضابطة درست مادة ىػ، حيث تـ اخت 1436/1437
العمكـ باستخداـ الطريقة الاعتيادية، كتجريبية درست المادة نفسيا باستخداـ نظرية تريز، كقد 

استخدمت اختبار المفاىيـ العممية كمقياس ميارات اتخاذ القرار، بعد التأكد مف صدقيما 
مف كتاب عمكـ الفصؿ الدراسي الثاني " المادة"ـ لتدريس كحدة كثباتيما، بالإضافة إلى دليؿ المعؿ

 .لمصؼ السادس الابتدائي كذلؾ باستخداـ نظرية تريز
: وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية

  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل(α=0.05 ) بيف متكسطات درجات تلاميذ
الصؼ السادس الابتدائي عمى اختبار المفاىيـ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية مف تلاميذ 

. العممية لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ نظرية تريز
   كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل(α=0.05 ) بيف متكسطات درجات تلاميذ

س ميارات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى مقيا
. اتخاذ القرار لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ نظرية تريز

: كفي ضكء ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج، تـ صياغة عدد مف التكصيات، منيا
تدريب معممي العمكـ عمى استخداـ نظرية تريز، كتكفير بيئة تعمـ نشطة لمتمميذ مف خلاؿ إيجاد 

 .لحؿ المشكلات الإبداعية باستخداـ نظرية تريز لتنمية مياراتو في اتخاذ القرار مصادر ملائمة

المرحمة الابتدائية  -اتخاذ القرار -المفاىيـ العممية -تدريس العمكـ -نظرية تريز :الهلنات المفتاحية
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 :ةـــــدوــــــيق

لكجيا، كالذم يتصؼ العالـ المعاصر بالتغير السريع كالتطكر اليائؿ في العمـ كالتكنك
أصبح يمر بثكرة في المعمكمات في شتى مجالات الحياة، فقد تضاعؼ حجـ المعرفة في 
العصر الحاضر كازداد معدؿ سرعة نمكىا بشكؿ كبير، كما ازدادت الفجكة اتساعان بيف 

احتياجات التلاميذ التعميمية كاستراتيجيات التدريس المستخدمة، كبالتالي أصبح البحث عف 
يات كطرؽ تدريسية حديثة تمبي احتياجات ىؤلاء التلاميذ، كتنمي تحصيميـ العممي، استراتيج

 .كمياراتيـ الحياتية أحد أبرز أىداؼ القائميف عمى العممية التعميمية التعممية
كتعد مناىج العمكـ مجالان لإثراء الحصيمة المعرفية لدل التلاميذ كحؿ ما يعترضيـ مف 

ح في حياتيـ، إذا تـ تدريسيا باستراتيجيات تدريسية مناسبة، كما مشكلات، لما ليا مف دكر كاض
أنيا أضحت مادة كظيفية تطبيقية يحتاجكنيا في حياتيـ اليكمية، كلـ تعد مادة يتعممكنيا لمجرد 
النجاح، فيي أكثر ارتباطان بحياتيـ كتشكؿ جزءان مف خبرات الحياة اليكمية لدييـ، كالتي يمكنيـ 

ىـ أعمؽ لممعارؼ كالمفاىيـ كالميارات بطريقة عممية تساعدىـ عمى مف خلاليا إحداث ؼ
تطبيقيا في الحياة، فيي بحكـ أىدافيا كطبيعة مكضكعاتيا تمثؿ المجاؿ الأساسي لتنمية 

 (.21، 2005النجدم كسعكدم كراشد، )المفاىيـ العممية كالميارات المختمفة 
اسبة المشجعة لتنشيط العمؿ التعميمي كتتطمب عممية التعميـ كالتعمـ تكفير البيئة المف

العممي كتكجييو نحك تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، مف خلاؿ استخداـ طرائؽ تدريسية متنكعة تستند 
إلى نظريات حديثة تنسجـ مع التكجيات الحديثة في تعميـ العمكـ، كالتي تنقؿ التلاميذ مف التعميـ 

كتكسبيـ المفاىيـ العممية كميارات التفكير إلى التعمـ كتغرس في نفكسيـ الاتجاىات العممية 
المختمفة، لذلؾ ظيرت العديد مف النظريات التي اىتمت بتفسير كتعميـ التفكير كمنيا نظرية 

، إذ تعد مف (Altshuller)، كالتي كلدت عمى يد العالـ الركسي ىنرم ألتشر (TRIZ)تريز 
ية كأساليب لمتفكير الإبداعي كالابتكارم، أىـ النظريات العالمية التي تعنى باستخداـ آليات منيج

يجاد حمكؿ إبداعية لممشكلات، كتركز ىذه النظرية عمى المخزكف المعرفي  كتكليد أفكار جديدة كا 
التراكمي لمحضارة الإنسانية مف حمكؿ إبداعية كاختراعات كابتكارات سابقة، كتيدؼ إلى جعؿ 

جميع التلاميذ بغض النظر عف قدراتيـ الإبداعية العممية الإبداعية كالابتكارية متكفرة كممكنة ؿ
 (.118، 2015عياصرة، )كالفطرية 
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كقد حظيت نظرية تريز باىتماـ متزايد باعتبارىا المنيجية الكحيدة للإبداع التي تستند 
إلى تحميؿ مكثؼ كتجريد منتظـ لأكثر الحمكؿ الإبداعية التي تـ التعامؿ معيا عمى نحك مسبؽ، 

عمميان لتنظيـ المفاىيـ العممية المستندة إلى قاعدة معرفية مف خلاؿ استخداميا  إذ تمثؿ نمكذجان 
لطرائؽ كعمميات اكتساب المعرفة كبنائيا، كلتمكيف التلاميذ مف استخداـ المعرفة التي تـ 

الكصكؿ إلييا مف خلاؿ اتخاذ قرارات مناسبة في حؿ المشكلات الجديدة، كتمثؿ قاعدة المعرفة 
النظرية مئات الآلاؼ مف براءات الاختراع في مختمؼ المجالات، كتكفر ىذه  الضخمة ليذه

النظرية إجراءات محددة كأدكات فاعمة لصياغة المشكلات بطريقة تمكف مف الكصكؿ إلى حمكؿ 
 (.83-82، 2007أبك جادك، )أصيمة لممشكلات التي تكاجو التلاميذ 

الدقيؽ مف أجؿ التعرؼ عمى الأفكار  كتتسـ نظرية تريز باعتمادىا عمى التحميؿ العممي
الابتكارية، كتستمد قكتيا مف خلاؿ اعتمادىا عمى العديد مف المنظكمات التي تـ تطكيرىا 

بفعالية كنجاح، بالإضافة لقدرتيا عمى إزالة العديد مف المعكقات النفسية كالتي تحصر مجاؿ 
تضمنت مجمكعة مف  عمؿ كؿ فئة مف الناس في مجاؿ كاحد فقط، إذ أف ىذه النظرية

الاستراتيجيات كطرؽ الحؿ الناجحة المستمدة مف مختمؼ مجالات النشاط الإنساني، كالتي تـ 
صياغتيا عمى ىيئة أدكات متعددة يمكف استخداميا في مختمؼ ىذه المجالات لمكاكبة متطمبات 

 (.47، 2012أبك جادك،)العصر 
حيث  ،دة النظر في مناىج العمكـكلمكاكبة متطمبات ىذا العصر ظيرت الحاجة إلى إعا

كانت الاعتراضات الرئيسة عمى مناىج العمكـ التقميدية، أنيا ركزت عمى الجانب الاستاتيكي مف 
العمـ، عمى اعتبار أنو حقائؽ كمفاىيـ كقكانيف كغيرىا مف أشكاؿ المعرفة، كأىممت الجانب 

الأمر الذم أدل إلى تدف في فيـ الديناميكي المتمثؿ في الميارات المختمفة كطرائؽ تنميتيا، 
التلاميذ لممفاىيـ العممية، كضعفيـ في ميارات التفكير بشكؿ عاـ كميارات اتخاذ القرار بشكؿ 

 (.Zeidler & Walker & Ackett & Simmons, 2002, 353)خاص 
كبالرغـ مف أىمية المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار كالاىتماـ بيا مف قبؿ 

إلا أف كاقع تدريس العمكـ في المرحمة الابتدائية يشير إلى ضعؼ في اكتساب المفاىيـ  الباحثيف،
العممية، ككذلؾ إلى قصكر في ممارسة ميارات التفكير عمكمان كميارات اتخاذ القرار بشكؿ 
خاص، فقد أشارت البحكث التربكية الأمريكية المتعمقة في التربية العممية كمناىج العمكـ إلى 

ر مشجع كمتدف نسبيان لكاقع التربية العممية كتدريسيا، فقد تبيف أف التلاميذ في مراحؿ كاقع غي
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التعميـ المختمفة لا يفيمكف المفاىيـ العممية الأساسية فيمان عميقان، كلا يربطكف المفاىيـ العممية 
تيعابيا، بالظكاىر الككنية أك الكجكد، كيحفظكف المصطمحات كالمفاىيـ العممية دكف فيميا أك اس

كيحفظكف كيؼ يحمكف المشكمة كيصدركف القرارات، كيحممكف اتجاىات سمبية نحك العمكـ، 
كدافعيتيـ ضعيفة لتعمـ العمكـ مستقبلان، كذلؾ يعكد لاستخداـ طريقتي المحاضرة كالمناقشة كىما 

راجع أكثر أساليب تعميـ العمكـ شيكعان في مراحؿ التعميـ المختمفة، كالأنشطة العممية في ت
مستمر، كبخاصة كمما ارتفع المستكل الصفي التعميمي أك المرحمة التعميمية، بالإضافة إلى 

 .(Urevbu, 1997,3-5)تراجع في حب العمكـ كالاىتماـ بيا 
كقد تـ ملاحظة ذلؾ بصكرة مباشرة كذلؾ مف خلاؿ تدريس التلاميذ لمادة العمكـ 

 TIMSSنو نتائج الاختبارات الدكلية لمعمكـ بالمرحمة الابتدائية، كما يؤكد ذلؾ ما كشفت ع
الخاصة بالدكؿ العربية بشكؿ عاـ، كالسعكدية بشكؿ خاص، حيث أظيرت ضعفان عامان في مادة 

العمكـ كبشكؿ خاص في المفاىيـ العممية، كميارات التفكير، كقد تجمى ذلؾ مف خلاؿ 
في أم مف الدكؿ العربية المتكسطات الحسابية لدرجاتيـ كالتي لـ تبمغ المستكل الدكلي 

 TIMSS 2015المشاركة، كما أف نتائج طمبة السعكدية شيدت تراجعان كاضحان في آخر دراسة 
 حكمة صميدة كأمؿ )عنو في الدراسات للأعكاـ السابقة 

 (. Provasnik et al , 2016, 15؛  3، 2014غريس، 
ىيئة تقكيـ التعميـ العاـ عمى ككشفت نتائج الاختبارات الكطنية لمادة العمكـ التي أجرتيا 

منيـ لـ يتجاكزكا الحد الأدنى لمميارات، بما % 40تلاميذ الصفيف الثالث كالسادس الابتدائي أف 
تضمنتو مف ميارات اتخاذ القرار، في حيف أظيرت نتائج التلاميذ في الاختبارات مستكل أقؿ 

 (.2016ىيئة تقكيـ التعميـ، )مف الحد الأدنى في التحصيؿ، بما يتضمنو مف مفاىيـ عميمة 
؛ 2011؛ فاخرجي، 2012غادة الميمؿ، )كبالمثؿ فقد أشارت العديد مف الدراسات مثؿ 

إلى انخفاض مستكل التلاميذ التحصيمي في المفاىيـ العممية كشيكع المفاىيـ ( 2010المركاني، 
( 2014البعمي،  ؛2015إيماف نكار، )لدييـ، ككما أشارت دراسات أخرل مثؿ ( الخطأ)البديمة 

إلى ضعؼ في مستكل ميارات اتخاذ القرار لدل التلاميذ، كقد أعزت ىذه الدراسات ىذا 
الضعؼ في المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار إلى عدة أسباب، كاف مف أىميا استراتيجيات 

لى الكـ كطرائؽ التدريس المتبعة في تدريس العمكـ، كالتي ما زاؿ تركيزىا كاىتماميا ينصب ع
 .كالتمقيف كحفظ المعارؼ كالمعمكمات
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كبيذا يتضح أف تنمية المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار لدل التلاميذ تتطمب 
استخداـ استراتيجيات كطرؽ تدريس تييئ ليـ مكاقؼ تعميمية تمكنيـ تنفيذ أنشطة تعميمية 

كتعتمد ىذه الاستراتيجيات كالطرؽ  تتطمب منيـ اتخاذ قرارات مناسبة ترتبط بنتائج ىذه الأنشطة،
عمى نظريات تعنى بتعميـ التفكير يشكؿ خاص، لذلؾ ظيرت الحاجة لنظرية تريز القائمة عمى 

يجاد الحمكؿ  الحؿ الإبداعي لممشكلات، كالتي تتضمف أساليب لتحميؿ المشكلات العممية كا 
 .المناسبة ليا بطرؽ إبداعية في مجاؿ العمكـ الطبيعية

كانطلاقان مف ضعؼ مستكل تلاميذ المرحمة الابتدائية في المفاىيـ العممية  كمما سبؽ؛
كميارات اتخاذ القرار، كأىمية مكاجية ذلؾ، كمف ىنا نبغت أىمية الدراسة في الكشؼ عف 

فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار لدل تلاميذ الصؼ 
. السادس الابتدائي

: ةــــريــــة اننظــــــانخهفي

بدأ ظيكر نظرية تريز في الاتحاد السكفييتي سابقان، فكانت تسمى نظرية الحؿ لابتكارم 
حيث إف تريز ىي الحركؼ الأكلى مف اسـ (. TRIZ)لممشكلات، كاشتيرت باسـ نظرية تريز 

كيقابميا . Teoria Resheniqy Izobreatatelskikh Zadatch: النظرية بالمغة الركسية
، كتنسب "Theory OF Inventive Problem Solving" TIPSتيبس : بالمغة الإنجميزية

كالذم تكصؿ إلى أف عممية Altshuller"  رلتشمأ ىنرم" كسيرلىذه النظرية لمعالـ كالميندس ا
نما عممية منظمة تمر بمسارات كاضحة كمبادئ محددة  الاختراع ليست عممية عشكائية، كا 

تكرر في مجمكعة مف الاختراعات، كقد تكصؿ إلى ىذه النتيجة مف خلاؿ دراستو تتشابو كت
المتعمقة لمئات الآلاؼ مف كثائؽ براءات الاختراعات، كأدرؾ ألتشمر أف حؿ أم مشكمة يتطمب 

اكتشاؼ التناقضات في النظاـ التقني، كمف ثـ العمؿ عمى التخمص مف ىذه التناقضات، ك 
عض الاتجاىات كالمبادئ التي أصبحت فيما بعد مف العناصر انتيى بذلؾ إلى اكتشاؼ ب
(. Cameron,2010, 4)الرئيسة في بنية النظرية 

: نظريت تريز في انًجال انتربىي

يمكف التعرؼ عمى مكقع نظرية تريز في المجاؿ التربكم بكصفيا إحدل النظريات 
بالدراسة كالتحميؿ، فبالرغـ مف  الفريدة كالمستحدثة مف خلاؿ المراجعة التي تناكلت ىذه النظرية

أف ىذه النظرية كلدت في بيئة ىندسية تقنية، إلا انيا سرعاف ما بدأت تثبت أف منيجيتيا 
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كأدكاتيا المختمفة أكبر مف أف تتـ عند الحدكد التي كلدت فييا، فبعد ظيكرىا بفترة قصيرة بدأت 
تربكم، كقد نجـ عف ذلؾ مجمكعة تنتقؿ إلى كؿ مجالات النشاط الانساني بما فييا المجاؿ اؿ

إف دراسة أم مكضكع : مف الأفكار الأساسية التي استند عمييا ألتشر في تعميـ النظرية كىي
يجب أف تتـ باعتباره نظامان يتركب مف مجمكعة مف العناصر المترابطة كالمتكاممة، كالتركيز 

سة تشكيمة مف نماذج تطكر عمى الرابطة التكاممية بيف المكضكعات المختمفة كذلؾ أثناء درا
النظـ ، كالعمؿ عمى الدفع نحك التكظيؼ المدرؾ لأساليب حؿ المشكلات بطريقة إبداعية كفؽ 
خطكات مرتبة، كالقدرة عمى تعميـ المكضكعات المختمفة كذلؾ مف خلاؿ تقديـ عركض عممية 

جادة الأساليب التي تساعد المبدع عمى تخطي عكا ئؽ القصكر الذاتي لحؿ المشكلات إبداعيان، كا 
 (.148-145، 2012أبك جادك، )النفسية 

كمف منطمؽ الأفكار الأساسية لنظرية تريز؛ تؤكد ىذه النظرية عمى تكظيؼ الأفكار 
الأساسية في حؿ المشكلات بطرؽ إبداعية تعتمد في حميا عمى الشمكلية كالكضكح كسرعة 

 .الحمكؿ، كفؽ خطكات محددة ككاضحة مسبقان 

: صاصيت ننظريت تريزانًفاهيى الأ

تعتبر المفاىيـ الأساسية لنظرية تريز إحدل البنى الأساسية لمنظرية، كالتي تتضمف 
مجمكعة مف الطرؽ كالمسارات، تيدؼ إلى تيسير عممية فيميا كاستيعابيا كالتعرؼ عمى أدكاتيا 

: كآليػة اسػتخداـ النظرية في حػؿ المشكلات، كمف ىذه المفاىيـ ما يمي

: بادئ الإبداعيةالم: أولا
مف خلاؿ دراسة عميقة كتحميؿ عدد كبير مف قكاعد  Altshullerاستطاع ألتشمر 

بيانات براءات الاختراع استنتاج مجمكعة مف المبادئ الإبداعية، كالتي تعتبر دليلان ارشاديان 
 يعتمد عميو في حؿ المشكلات، فقد لاحظ ألتشر أف عددان قميلان مف ىذه المبادئ يظير بشكؿ
تكرارم في حؿ المشكلات الإبداعية لمعديد مف الاختراعات، حيث لقيت ىذه المبادئ أكثر 
الطرؽ لحؿ ىذه المشكلات مف خلاؿ الشركع في تجريد المشكمة بقصد تعميميا، كمف ثـ 

كقد تـ اشتقاؽ ىذه المبادئ في بادئ (. Ball, 2012, 4)استخداـ المبدأ المناسب في حميا 
اليندسية كالتقنية، إلا إف الدراسات كالأبحاث اللاحقة قد أكدت عمى اف ىذا  الأمر في المجالات

المبادئ تتصؼ بالشمكلية، كأف الأدكات المستخدمة فييا ذات أىمية كعمى درجة كبيرة مف القكة 
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أبك )كيمكف تعميميا في كافة مجالات النشاط الإنساني بما فييا المجالات التربكية كالتعميمية 
 (.80-79، 2012جادك، 

إلى أربعيف مبدأن ابداعيان مف خلاؿ  (Altshuller, 1999, 287-289)تكصؿ ألتشمر 
دراستو كتحميمو لمئات الآلاؼ مف براءات الاختراع، كالتي أظيرت نتائج دراستيا تكراران في 

، (التجزئة)مبدأ التقسيـ : استخداـ ىذه البراءات لمجمكعة مف المبادئ تتمثؿ في كؿ مما يمي
، مبدأ الربط (اللاتناسؽ)، مبدأ النكعية المكانية، مبدأ اللاتماثؿ (الفصؿ)دأ الاستخلاص مب
القكة )، مبدأ الكزف المضاد (التضميف)، مبدأ الاحتكاء (الشمكلية)، مبدأ العمكمية (الدمج)

كاجية ، مبدأ الإجراءات التمييدية المضادة، مبدأ الإجراءات التمييدية الأكلية، مبدأ الـ(المكازنة
، مبدأ (العكس)، مبدأ القمب (تقميؿ التبايف)المسبقة للاختلالات، مبدأ تساكم طاقة الجيد 

، مبدأ الفعؿ الجزئي، مبدأ الانتقاؿ إلى بعد جديد، (المركنة)، مبدأ الدينامية (الانحناء)التككير 
د، مبدأ التسريع ، مبدأ التكرار، مبدأ استمرار العمؿ المفي(التردد الميكانيكي)مبدأ الاىتزاز 

، مبدأ تحكيؿ الضار إلى نافع، مبدأ التغذية الراجعة، مبدأ الكسيط، مبدأ الخدمة (الاندفاع)
الذاتية، مبدأ النسخ، مبدأ البدائؿ الرخيصة، مبدأ استبداؿ النظـ الميكانيكية، مبدأ استبداؿ 

مبدأ المكاد المسامية، مبدأ  المككنات الييدركليكية أك اليكائية، مبدأ الأغشية المرنة أك الرقيقة،
تغيير المكف، مبدأ التجانس، مبدأ رفض كتجديد الأجزاء، مبدأ التحكؿ الفيزيائي، مبدأ المرحمة 
 .الانتقالية، مبدأ التمدد الحرارم، مبدأ سرعة الأكسدة، مبدأ البيئة الخاممة، كمبدأ المكاد المركبة

 ,Silverstein)كالتي بينيا كؿ مف كفيما يمي تفصيؿ لممبادئ المستخدمة في الدراسة 

2007,187; Rantanen & Domb, 2007, 128 ; Gadd & Goddard, 2011, 149)   
: كما يمي
يمكف استخداـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ تقسيـ أك : مبدأ التقسيم -1

تجزئة النظاـ إلى عدة أجزاء مستقمة، أك تقسيمو لأجزاء أصغر إذا كاف النظاـ 
 .عمى نحك مسبؽمقسـ 

يتـ حؿ المشكلات باستخداـ ىذا المبدأ مف خلاؿ تحديد الجزء : مبدأ الاستخلاص -2
الضركرم فقط المراد حؿ مشكمتو في النظاـ، كالعمؿ عمى استبقائو مع استبعاد الأجزاء 
كالمككنات الضارة فيو كالتي تحدث آثاران سمبية بو، كالعمؿ في نفس الكقت عمى عزؿ 

نصر المسبب لممشكمة إلى مكاف غير مؤثر بالنظاـ أك التخمص منو العناصر أك الع
 .نيائيا، كذلؾ لحؿ المشكمة التي تكاجو ىذا النظاـ
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يتـ حؿ المشكلات في ىذا مبدأ مف خلاؿ الربط المكاني أك الزماني بيف : مبدأ الربط  -3
. مككنات النظاـ ذات المياـ المتشابية كالتي تقكـ بأدكار كعمميات متقاربة

يعتمد ىذا المبدأ عمى تحكيؿ مسار الإجراءات المتبعة لمحاكلة التغمب عمى : بدأ العكسم -4
مشكمة ما إلى اتجاه معاكس، فمف خلالو تنقمب الأجزاء المتحركة لتصبح ثابتة كبالمثؿ 

تصبح الاجزاء الثابتة متحركة، أم تتـ حؿ المشكمة عف طريؽ قمب العمميات أك 
 .ظاـ رأسان عمى عقبالإجراءات المستخدمة في الف

يشير ىذا المبدأ إمكانيػة حؿ المشكلات عف طريؽ احتكاء جزء مف النظاـ : مبدأ الاحتواء -5
. في جزء آخر، كالذم يمكف بدكره احتكاؤه في جزء ثالث أك أكثر مف ذلؾ

يتـ تصميـ الشيء أك خصائصو كبينيتو الخارجية أك العمميات التي يقكـ : مبدأ المرونة -6
ف تغييرىا لإيجاد أفضؿ ظركؼ العمؿ، كتقسيـ الشيء إلى أجزاء بحيث بيا بحيث يمؾ

 .يككف كؿ منيا قادران عمى الحركة كجعؿ الأشياء الجامدة مرنة كقادرة عمى الحركػة

يتـ حؿ المشكلات في ىذا المبدأ عف طريؽ تعكيض كزف جزء مف : مبدأ القوة الموازنة  -7
نظاـ آخر، كالذم يعمؿ بدكره عمى تزكيده النظاـ أك قكتػو عف طريؽ ربػطو أك دمجػو ب

 .بالقدرة كالقكة عمى رفع ىذا الجزء أك دفعو أك تقكيتو

يتضمف ىذا المبدأ استخداـ القشكر المرنة أك الغطاءات الرقيقة بدلان : مبدأ الأغشية المرنة -8
مف استخداـ التصميمات ثلاثية الأبعاد، بالإضافة إلى عزؿ النظاـ عف محيطو الخارجي 

ستخداـ القشكر المرنة أك الغطاءات الرقيقة، بما في ذلؾ فصؿ مككنات النظاـ بعضيا با
 . عف بعض، لمكصكؿ إلى حؿ المشكمة التي تكاجو ىذا النظاـ

يتـ انجاز العمؿ في ىذا المبدأ مف خلاؿ استخداـ نظاـ كسيط أك دمج أحد : مبدأ الوسيط -9
ظمة أخرل، كذلؾ لتحقيؽ ىدؼ معيف الأجزاء أك الأنظمة مؤقتان مع أجزاء أخرل أك أف

مشركط بالقدرة عمى إعادة ىذا الجزء أك النظاـ كما كاف عميػو بسيكلة قبؿ عممية 
 .الكساطة أك الدمػج

يتـ مف خلاؿ ىذا المبدأ تغيير الخصائص المادية لأحد أجزاء النظاـ : مبدأ تغير الحالة -10
لغازية أك السائمة أك الصمبة، أك النظاـ ككؿ إلى الخصائص المادية الأخرل كالحالة ا

كتغيير نسبة التركيز أك الكثافة، كتغيير درجة المركنة، كأخيران تغيير درجة الحرارة، 
 .كيتضمف ذلؾ تغيير جميع أك أحد خصائصيا
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يتـ حؿ مشكمة التبايف في النظاـ مف خلاؿ تفاعؿ أحد أجزاء النظاـ مع  :مبدأ التجانس -11
 .نفس خصائص المادةجزء آخر مف نفس المادة أم ليا 

يتـ مف خلاؿ ىذا المبدأ ترؾ قنكات أك ثغرات تؤدم لأف يككف : مبدأ المواد المسامية -12
النظاـ نفّاذان أك عف طريؽ تزكيده بعناصر نفاذّة أخرل إضافية، أما إذا كاف النفاذ مسبقان 

 .فيتـ زيادة مساحة النظاـ مف خلاؿ مؿء المسامات بمادة ما

تضمف ىذا المبدأ تغيير لكف النظاـ أك تغيير لكف بيئتو الخارجية، م: مبدأ تغيير المون -13
 .كتغيير درجة شفافيتو أك تغيير درجة شفافية بيئتو الخارجية

يتـ حؿ مشكمة الضرر الذم قد يمحؽ بالنظاـ في ىذا المبدأ مف خلاؿ : مبدأ الاندفاع -14
افة إلى القياـ بإصلاح سرعة تنفيذ العمميات الضارة أك الخطيرة أك المراحؿ المحددة، إض

العمميات المؤذية أك الضارة التي قد ينجـ عنيا مخاطر بسرعة كبيرة، كما يتضمف ىذا 
 .المبدأ تنفيذ التغييرات المطمكبة في النظاـ جزئيان أك كميان قبؿ ظيكر الحاجة فعميا لذلؾ

ل كذلؾ يشير ىذا المبدأ إلى الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخر: مبدأ المرحمة الانتقالية -15
بالاستفادة مف الظكاىر التي تحدث أثناء تحكؿ المادة مف حالة إلى أخرل أك انتقاليا مف 

مرحمة إلى أخرل، كالتغير في حجـ المادة أك اكتساب الحرارة أك فقدانيا، كغيرىا مف 
 .الظكاىر المختمفة

م لممكاد كالتي يتـ في ىذا المبدأ الاستفادة مف خاصية التمدد الحرار: مبدأ التمدد الحراري -16
ينتج عنيا تمدد المادة بالحرارة أك تقمصيا بالبركدة، بالإضافة للاستفادة مف معاملات 

 .التمدد الحرارم المختمفة لممكاد

يستخدـ في ىذا المبدأ حؿ المشكلات عف طريؽ استبداؿ البيئة : مبدأ البيئة الخاممة -17
 .حد أجزاء النظاـ أك النظاـ الكميالطبيعية لمنظاـ بأخرل خاممة، أك اضافػة مكاد خاممة لأ

كمف خلاؿ العرض السابؽ تتضح إمكانية تطبيؽ ىذه المبادئ في مجاؿ تعمـ كتعميـ 
. العمكـ الطبيعية، كذلؾ مف خلاؿ دمج المبادئ الإبداعية الملائمة في مكضكعات مناىج العمكـ

:  اتــــــــالتياقض: ثاىيا
مشكمة محددة، فقد يتـ حؿ ليذه المشكمة التي تظير التناقضات نتيجة لمعثكر عمى حؿ ؿ

تكاجو النظاـ أك جزء منو بصكرة إيجابية، كبما أف ىذا النظاـ كؿ متكامؿ مف الأجزاء المترابطة 
كالتي يؤثر كؿ جزء فيو كيتأثر بالآخر، إلا اف ىذا الحؿ قد ينجـ عنو حدكث مشاكؿ في جزء 
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حؿ الإبداعي لممشكمة تحسيف النظاـ أك جزء منو آخر مف أجزاء النظاـ؛ كنتيجة لذلؾ يستمزـ اؿ
. (Orloff, 2012, 50)دكف أف يؤثر بالسمب عمى أجزاء النظاـ أك النظاـ بشكؿ كامؿ 

لممبادئ الإبداعية مف خلاؿ عمميات التحميؿ لقكاعد بيانات  Altshullerكبتحديد ألتشمر 
خاصية شكمت فيما يعرؼ  39براءات الاختراع في مجالات اليندسة كالتقنية تـ استخراج 

بمصفكفة التناقضات، كالتي تعتبر إحدل أدكات نظرية تريز اليامة كاليادفة في حصر المبادئ 
الملائمة لحؿ المشكمة؛ إذ أف التناقض يككف دليلان ارشاديان يستدؿ بو في إمكانية حؿ المشكمة 

(. Gadd & Goddard, 2011, 109)مف خلاؿ ىذه مصفكفة 

:  اليهائي الأمجلاتذل : ثالجاً
تعد المثالية اليدؼ الجكىرم المكجو لحؿ المشكمة في نظرية تريز، كالتي يتـ مف خلاىا 

اختيار أفضؿ المسارات الممكنة كالمحددة لمحمكؿ المتاحة بشكؿ كاضح، ككذلؾ تعمؿ عمى 
حؿ التخمص مف العكائؽ كالآثار السمبية التي تكاجو طرؽ الحؿ المتكقعة، أم أف نمكذجية اؿ

تعني تشكيمو بشكؿ ملائـ مف خلاؿ تأميف الفائدة المرجكة منو كاستبعاد آثاره الضارة بأقؿ كقت 
(. (Rantanen & Domb, 2007, 15 كجيد ممكف كبأفضؿ جكدة لمناتج النيائي

:  ادزـــــــــالمص: زابعا
د يؤدم تحديد كاستخداـ المصادر بفعالية لحؿ كثير مف المتناقضات، كما أنيا تساع
عمى التحكؿ بشكؿ أكثر نحك المثالية، كبالمثؿ فإف الإدراؾ بأنكاعيا المختمفة يؤدم تدريجيان 

لمقدرة عمى الحؿ الإبداعي لممشكلات بشكؿ أفضؿ، كتعتمد ىذه المصادر المعمكمات الملائمة 
لضماف استمرار العمؿ بطريقة مناسبة، كبالأماكف مف حيث تصنيفيا كاشغاليا لممساحات 

ة كاستخداماتيا الداخمية، كما تعتمد عمى الكظائؼ التي قد ينتج عنيا آثار إيجابية أك الفارغ
سمبية كبالزمف للازـ لإنجاز المياـ بشكؿ غير مسبكؽ أك استغلاؿ أكقات التكقؼ بشكؿ أمثؿ، 
كعند ربطيا بمدل كاسع مف المصادر المستمدة كفيميا بشكؿ معمؽ يؤدم لتجكيد القدرة عمى 

 (.405، 2010أبك جادك كنكفؿ، )اعي لممشكلات الحؿ الإبد
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كمف خلاؿ عرض المفاىيـ السابقة التي استندت عمييا نظرية تريز؛ فإف معرفة 
محتكياتيا كمتطمباتيا كدراستيا يساىـ في انتقاليا مف النظرية إلى التطبيؽ، كالذم بدكره يسيؿ 

 بداعي لممشكلاتنساني في الحؿ الإمف استخداميا في كافة مجالات النشاط الإ

: ميهجية اليظسية في حل المشهلات الإبداعية
باعتمادىا عمى طرؽ جديدة في حؿ ( تريز)تتميز نظرية الحؿ الإبداعي لممشكلات 

المشكمة غير المعركفة سابقان، كتستند الفكرة العامة لمنظرية حكؿ الطريقة التي يتـ بيا تكسيع لب 
 Mosely).د ىذه المشكمة كتحكيميا إلى مشكمة عامة المشكمة، كمف ثـ جعميا أكثر قكة بتجرم

et al, 2005, 127) 
(: 74، 2009حناف آؿ عامر، )حيث تصنؼ المشكلات التي تكاجو الفرد إلى نكعيف 

ىي المشكلات التي تتكفر ليا حمكؿ مسبقة كمعركفة، كتحؿ ىذه  :النوع الأول
(: 1)المشكلات عادةن باتباع نمكذج عاـ كما في الشكؿ 

 
 (Mazur, 1996)الينوذج العاو تذل المشهلات ( 1)الشهل 

لا يكجد لو حمكؿ معركفة، حيث تحكم مشكلاتو عمى تناقضات  :النوع الثاني
يستخدـ لحميا عدد مف الطرؽ كالعصؼ الذىني، كبناء عمى درجة تعقيد المشكمة تتبايف عدد 

كما تعتمد الحمكؿ عمى خبرة الفرد، حيث تزداد المحاكلات المحاكلات المستخدمة في الحؿ، 
لحميا إذا كانت خارج حدكد خبرة الفرد، كيقؿ عدد المحاكلات لمكصكؿ إلى الحؿ إذا كاف ضمف 

 .حدكد خبرة الفرد

 الدناظرة الدشكلة المحددة الدشكلة

 الدناظر الحل حل الدشكلة

 المحاولة والخطأ
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كمما سبؽ تضمف النمكذج الأساسي لحؿ المشكلات لتريز المبادئ الإبداعية، كما 
(: 2)يكضحو الشكؿ 

 
 (Kaplan, 1996)نموذج تسيز الأساسي تذل المشهلات بطسم إبداعية ( 2)الشهل 

أف تجريد المشكمة باستخداـ التناقضات في نظرية تريز بدلان مف ( 2)يتضح في الشكؿ 
البحث عف مشكمة مناظرة ليا، كما تستخدـ مبادئ تريز أيضان في تجريد الحؿ بدلان مف البحث 

 (.73، 2012أبك جادك، )ناظرة عف حمكؿ ـ
كمما سبؽ؛ يُلاحظ أف منيجية النظرية تزيد مف سرعة الكصكؿ إلى الحؿ المناسب مف 

المحاكلة "خلاؿ تجريد المشكمة بشكؿٍ مباشر، بدلان مف استخداـ أكثر مف عممية مف عمميات 
 .كالتي تتطمب زمنان أطكؿ لمكصكؿ إلى حؿٍ مناسب" كالخطأ

: لحؿ الإبداعي لممشكلات كفؽ نظرية تريز كؿ مما يميكقد تضمنت خطكات ا
 .التعرؼ عمى المشكمة العممية مف خلاؿ تحديدىا -1

 .تحديد المصادر كالأدكات الملائمة لحؿ المشكمة العممية -2

 .تحديد التناقضات في بيئة المشكمة كالعمؿ عمى التخمص منيا -3

 .تحديد المبادئ الإبداعية المناسبة لحؿ المشكمة  -4

لكؿ مقترحة بديمة بناء عمى الحؿ النيائي الملائـ مع ربطيا بالحؿ صياغة ح -5
 .النيائي لممشكمة

تقكيـ الحؿ كذلؾ بالتأكد مف خمكه مف أم مشكلات جديد قد تطرأ نتيجة لاستخداـ  -6
 .ىذا الحؿ مستقبلان 

 الحلول المجردة المجردة الدشكلة

 حل الدشكلة الدشكلة المحددة

 تجريد

 الدبادئ الإبداعية

 صيص الحلتخ
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: ةـــــــدراســــة الــــيشكم

ميارات اتخاذ القرار كتنميتيا  نظران لحاجة التلاميذ إلى تككيف المفاىيـ العممية كاكتساب
بصكرة صحيحة كسميمة في بنيتيـ المعرفية، فإف ذلؾ يتطمب استثمار أفضؿ الطرؽ كأساليب 

التدريس الملائمة، لتككيف نظاـ مفاىيمي متماسؾ في المرحمة التعميمة الكاحدة كالمراحؿ 
استثمارىا كتكظيفيا التعميمية الأخرل، لو صكر كمخططات كاضحة في الذىف تمكف التمميذ مف 

في مكاقؼ المعرفة العممية كالمعارؼ الأخرل، كفي ىذا السياؽ، تعد المرحمة الابتدائية مف 
المراحؿ الميمة التي تبنى فييا المفاىيـ العممية لدل التلاميذ، كلكف تدريس تمؾ المفاىيـ ليذه 

ية تعاني قصكران في المرحمة لا يزاؿ دكف المستكل المطمكب، حيث إف طرؽ التدريس التقميد
إكساب التلاميذ المفاىيـ العممية كتنميتيا بالشكؿ الصحيح، بالإضافة إلى عجزىا في تنمية 

ميارات اتخاذ القرار لدييـ، الأمر الذم يستكجب تقديـ استراتيجيات أك كنماذج أك نظريات يتكقع 
 .ارات اتخاذ القرار لدييـأف تساعد تلاميذ المرحمة الابتدائية في تنمية المفاىيـ العممية كمو

كلذلؾ؛ تحددت مشكمة الدراسة بكجكد ضعؼ في المفاىيـ العممية كميارات 
اتخاذ القرار لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية، كيمكف التصدم لعلاجيا مف خلاؿ الإجابة 

 : السؤاؿ الرئيس التالي عف
رات اتخاذ القرار لدى ما فاعمية استخدام نظرية تريز في تنمية المفاىيم العممية وميا

 تلاميذ المرحمة الابتدائية؟ 
: كتفرع عف السؤاؿ الرئيس السابؽ السؤاليف الفرعييف التالييف

لدل تلاميذ الصؼ السادس ما فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية المفاىيـ العممية  -1
 ؟الابتدائي

ل تلاميذ الصؼ لدما فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية ميارات اتخاذ القرار  -2
؟ السادس الابتدائي

 :بناءن عمى أسئمة الدراسة السابقة تـ كضع الفرضيتيف التاليتيف: فرضيتا الدراسة
بيف متكسطي درجات تلاميذ ( α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل  -1

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى اختبار 
 (.نظرية تريز، كالطريقة الاعتيادية)فاىيـ العممية يعزل لطريقة التدريس الـ
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بيف متكسطي درجات تلاميذ ( α=0.05)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل  -2
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى مقياس 

(. رية تريز، كالطريقة الاعتياديةنظ)ميارات اتخاذ القرار يعزل لطريقة التدريس 

 : ةــــــدراســداف الـــــأه

: ىدفت الدراسة إلى
لدل تلاميذ الصؼ الكشؼ عف فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية المفاىيـ العممية  -1

 .السادس الابتدائي

لدل تلاميذ الكشؼ عف فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية ميارات اتخاذ القرار  -2
. سادس الابتدائيالصؼ اؿ

: ةــــدراســـة الـــــأهًي

تمثمت أىمية الدراسة في أنيا قد تساعد في تبصير معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية 
بأىمية استخداـ نظرية تريز في تدريس العمكـ، كما قدمت دليلان لممعمـ يكضح خطكات التدريس 

 -ؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقةمف خلا -باستخداـ نظرية تريز، حيث تركز ىذه النظرية 
عمى الدكر النشط كالإيجابي لمتمميذ كتجعمو محكران لمعممية التعميمية التعممية، كبيذا فالدراسة 

ستككف بمثابة دليؿ يساعد معممي العمكـ عمى التخطيط لدركسيـ الصفية بشكؿ يضمف تحقيؽ 
 .الأىداؼ المرجكة مف ىذه الدركس

في تخطيط كتطكير المناىج كطرائؽ تدريس العمكـ مف حيث تطبيؽ كقد تفيد ىذه الدراسة 
ىذه النظرية، كقدمت ىذه الدراسة نمكذجان لتدريس مادة العمكـ لمصؼ السادس الابتدائي قائـ عمى 

نظرية تريز إلى المتخصصيف في تطكير كتأليؼ الكتب كالمناىج الدراسية في كزارة التعميـ 
. يذ عمى تنمية المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار لدييـالسعكدية، بيدؼ مساعدة التلاـ

:  ةــــدراســـدود الــح

مف كتاب عمكـ " المادة"اقتصرت الدراسة عمى الحدكد المكضكعات التي احتكتيا كحدة 
ىػ، كما تـ قياس تنمية 1436/1437الصؼ السادس الابتدائي لمفصؿ الدراس الثاني مف العاـ 

الكاردة في تمؾ المكضكعات، كاقتصرت أيضان عمى قائمة مف ميارات اتخاذ  المفاىيـ العممية
. القرار المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة عفيؼ
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 : يصطهحاث انذراصت

: تضمنت الدراسة المصطمحات التالية
 تعرؼ إجرائيان بأنيا منيجية منظمة تستند عمى قاعدة معرفية تتضمف  :ىظسية تسيز

مف كتاب العمكـ لمصؼ السادس الابتدائي، كذلؾ بالاعتماد ( كحدة المادة)دات المختارة الكح
عمى مجمكعة محددة مف المبادئ الإبداعية كالتي يتـ مف خلاليا حؿ المشكلات العممية 

بطرؽ إبداعية، كفؽ مجمكعة مف الخطكات المتسمسمة، بيدؼ تنمية المفاىيـ العممية 
. ل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيكميارات اتخاذ القرار لد

 تعرؼ إجرائيان بتصكرات التمميذ العقمية لمصفات أك الخصائص المشتركة  :المفاهيه العلنية
 الناتجة عف الأسماء أك المصطمحات أك الرمكز الكاردة في الكحدات التي تـ اختيارىا مف

ئيان بالدرجة الكمية التي المقرر لمصؼ السادس الابتدائي، كقد تـ قياسيا إجرا العمكـ كتاب
.   حصؿ عمييا التمميذ في اختبار المفاىيـ العممية الذم أُعد خصيصان ليذا الغرض

 صياغة )تعرؼ إجرائيان بمجمكعة العمميات العقمية تتمثؿ بميارات  :مهازات اتخاذ الكساز
، كالتي يقكـ (المشكمة العممية، تكليد البدائؿ الملائمة، اختيار البديؿ المناسب، تقكيـ الحؿ

بيا التمميذ عندما يكاجو مكقفان مشكلان يحتاج إلى قرار، كتـ قياسيا مف خلاؿ مقياس ميارات 
. اتخاذ القرار الذم أعد ليذا الغرض، كالذم يقيس تمؾ الميارات

: ةــابقــاث انشــــدراســــال

ز في تدريس تـ الرجكع إلى عدد مف الدراسات السابقة التي تتعمؽ باستخداـ نظرية ترم
 :المكاد كالمكضكعات العممية، كيمكف عرضيا كما يمي

دراسة ىدفت إلى تعرؼ فعاليػة برنػامج تدريبي لحؿ ( 2008)أجرل عبداليادم 
في تنميػػة ميػارات الإبداع العممػػي لػػدل  TRIZ مشكلات العمػػكـ باسػػتخداـ بعػػض مبػػادئ تريز

ـ، تـ استخداـ 2007/2008ية، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي تلاميذ المرحمة الابتدائية بالإسكندر
تمميذان مف الصؼ السادس الابتدائي، تـ تكزيع ( 120)المنيج التجريبي، حيث تككنت العينة مف 

التلاميذ عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة طبؽ عمييـ اختبار الػذكاء لمصػغار كالكبػار، كاختبػار 
ظيرت نتائج الدراسػة تفكؽ تلاميذ العينة التجريبية الذيف درسكا ميػارات الإبداع العممػي، كقد أ

 .باستخداـ البرنامج التدريبي في التطبيػؽ البعػدم لاختبار ميػارات الإبداع العممػي
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فقد أجرل دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل تأثير ( Loura, 2009)أما لكرم 
قدرة الطلاب الجامعييف عمى حؿ كفاعمية برنامج تدريبي مستند عمى نظرية تريز عمى 

ـ، 2008/2009مشكلاتيـ التعميمية كالحياتية بجامعة ممبكرف في استراليا، خلاؿ العاـ الدراسي 
طالبان كطالبة، طبؽ عمييـ ( 34)اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف 

ذك دلالة إحصائية في التطبيؽ  اختباران لميارات حؿ المشكلات، كقد أظيرت النتائج كجكد فرؽ
البعدم لاختبار ميارات حؿ المشكلات لصالح الطلاب الذيف استخدمكا نظرية تريز لحؿ 

 .مشكلاتيـ التعميمية كالحياتية
دراسة ىدفت إلى إعداد برنامج في التربية البيئية في ( 2009)كأجرت لطيفة الشاىي 

ت التفكير الإبداعي كتنمية المفاىيـ البيئية لدل ضكء نظرية تريز كمعرفة فاعميتو في تنمية ميارا
ىػ، اتبعت  1428/1429أطفاؿ ما قبؿ المدرسة بمنطقة جدة، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي 

طفلان كطفمة، تـ تكزيعيـ عمى مجمكعتيف ( 60)الدراسة المنيج التجريبي، كتككنت العينة مف 
م كاختبار تحصيمي، كتكصمت الدراسة تجريبية كضابطة، طبؽ عمييـ اختبار التفكير الإبداع

إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات طلاب مجمكعتي 
الدراسة التجريبية كالضابطة في أدائيـ للاختباريف، كىذا الفرؽ لصالح أطفاؿ المجمكعة 

 .التجريبية الذيف درسكا باستخداـ استراتيجيات نظرية تريز
إلى قياس فاعمية برنامج مقترح في ضكء نظرية ( 2010)منيرة خميس كىدفت دراسة 

كأثره في تنمية التفكير كالتحصيؿ الإبداعي في مقرر الأحياء لدل عينة مف  TRIZتريز 
ىػ، اتبعت 1429/1430طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمدينة جدة، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي 

طالبة، تـ تكزيعيف عمى مجمكعتيف تجريبية ( 58)نة مف الدراسة المنيج التجريبي، كتككنت العي
كضابطة، طبؽ عمييف مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي، كبينت النتائج كجكد فرؽ ذك دلالة 

إحصائية في التطبيؽ البعدم لأدائيـ في مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي، كىذا الفرؽ لصالح 
 .ستخداـ البرنامج المقترح في ضكء نظرية تريزطالبات المجمكعة التجريبية اللاتي درسف با

بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ نظريػة ( 2011)كقامت أمؿ سمماف 
تريػز في تنميػة عمميػات الػتفكير العممػي كالتحصػيؿ، لدل تمميػذات الصػؼ الرابػع الابتػدائي بمكة 

استخداـ المنيج التجريبي، تككنت  ىػ، تـ1431/1432المكرمة، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي 
تمميذة، تـ تكزيعيف عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، طبؽ عمييف اختباران ( 50)العينة مف 
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تحصيميان كمقياسػان لعمميػات الػتفكير العممػي، ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة 
سة لصالح المجمكعة إحصائية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات تمميذات مجمكعتي الدرا

 .التجريبية في أدائيـ للاختبار التحصيمي كمقياس عمميػات الػتفكير العممػي
إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج مقترح ( 2012)في حيف ىدفت دراسة راندا محمكد 

كأثره في تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار في مادة العمكـ لدل  TRIZقائـ عمى نظرية تريز 
ـ، 2011/2012لة الإعدادية بمحافظة السكيس، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي طالبات المرح

طالبة مف الصؼ الثاني الإعدادم، تـ ( 30)اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، تككنت العينة مف 
تكزيعيف عمى مجمكعتيف كطبؽ عمييف مقياسان لمقدرة عمى اتخاذ القرار، كأظيرت النتائج كجكد 

في التطبيؽ البعدم لمقياس القدرة عمى اتخاذ القرار لصالح طالبات  فرؽ ذك دلالة إحصائية
 .المجمكعة التجريبية

دراسة ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء فاعمية بعض ( 2014)كأجرت منيرة الرشيد 
استراتيجيات التفكير القائمة عمى نظرية تريز في تنمية ميارات البحث العممي كالاتجاه نحك 

ات الصؼ الرابع الابتدائي بمنطقة الرياض، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي العمكـ لدل تمميذ
تمميذة، تـ تكزيعيف ( 70)ىػ، تـ استخداـ المنيج التجريبي، كتككنت العينة مف 1434/1435

إلى مجمكعتيف، طبؽ عمييف اختبار ميارات البحث العممي، كمقياس الاتجاه نحك العمكـ، 
 .المجمكعة التجريبية في أدائيف عمى أداتي الدراسةكأسفرت النتائج عف تفكؽ تمميذات 

دارسة ىدفت إلى تقييػـ فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى ( 2015)فيما أجرت آلاء صبح 
في تنمية ميارات التصنيؼ كاتخاذ القرار بالعمكـ لدل  (TRIZ)بعض مبادئ نظرية تريز 

ـ، كاستخدـ 2013/2014اسي طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة، كذلؾ خلاؿ العاـ الدر
طالبة، تـ تكزيعيف إلى مجمكعتيف تجريبية ( 51)المنيج التجريبي، كتػككنت العينة مف 

كضابطة، طبؽ عمييف اختبار ميارات التصنيؼ كمقياس ميارات اتخاذ القرار، كقد دلت النتائج 
 .عف تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية في الاختبار كالمقياس

إلى إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى بعض ( 2016)سة العصيمي فيما ىدفت درا
استراتيجيات نظرية تريز، كالتحقؽ مف فاعميتو في تنمية ميارات تحفيز الإبداع العممي، كالتفكير 

الابتكارم، كالفيـ لدل الطلاب معممي العمكـ في جامعة أـ القرل بمكة المكرمة، كذلؾ خلاؿ 
تبعت الدراسة المنيج التجريبي القائـ عمى تصميـ المعالجات ق، ا1436/1437العاـ الدراسي 
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التجريبية القبمية كالبعدية، بتطبيؽ بطاقة ملاحظة ميارات تحفيز الإبداع العممي كاختبار التفكير 
طالب معمـ عمكـ، كأسفرت النتائج عف ( 112)الابتكارم كاختبار الفيـ، عمى عينة مككنة مف 

ية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات طلاب مجمكعتي الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائ
التجريبية كالضابطة في أدائيـ عمى أدكات الدراسة الثلاثة، كىذا الفرؽ لصالح طلاب المجمكعة 

 .التجريبية الذيف تعرضكا لمبرنامج التدريبي القائـ بعض استراتيجيات نظرية تريز
برنامج مقترح في العمكـ قائـ عمى إلى بناء ( 2016)في حيف ىدفت دراسة حميد 

كالنظرية البنائية لتنمية التفكير الإبداعي كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل  TRIZنظرية تريز 
تلاميذ المرحمة الإعدادية في جميكرية مصر العربية، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي 

ير الإبداعي، ، كاستخدـ المنيج التجريبي مف خلاؿ استخداـ مقياسي التفؾ2015/2016
كالنظرية البنائية، كتطبيقيا  TRIZ كالدافعية نحك تعمـ العمكـ، كالبرنامج القائـ عمى نظرية تريز

عمى عينة تجريبية كأخرل ضابطة مف تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادم، كتكصمت الدراسة إلى 
 . ية نحك تعمـ العمكـفاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير الإبداعي، كتنمية الدافع

: يناقشت انذراصاث انضابقت

بعد عرض الدراسات السابقة المتعمقة بنظرية تريز يلاحظ تنكع المراحؿ الدراسية التي 
تناكلتيا، فقد تناكلت ىذه الدراسات جميع المراحؿ العمرية لمتلاميذ مف مرحمة ما قبؿ المدرسة 

الدراسات المنيج التجريبي، كما أف معظميا  كحتى المرحمة الجامعية، كقد استخدمت جميع ىذه
استخدـ برنامجان تعميميان قائمان عمى نظرية تريز، كأدكاتيا تنكعت بيف مقاييس لميارات التفكير 

كقد تكصمت بعض ىذه الدراسات إلى أف . كحؿ المشكمة، كمقاييس لميارات اتخاذ القرار
المختمفة، كزيادة التحصيؿ في المكاد،  استخداـ نظرية تريز يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير

كتحسيف ميارات حؿ، كتحسيف اتجاىات الطمبة نحك العمكـ، كتنمية ميارات اتخاذ القرار لدل 
 .تلاميذ المرحمة الإعدادية

كبناءن عمى ما سبؽ عرضو، تتشابو ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة باستخداـ نظرية 
اسة الحالية في التركيز عمى بعض المبادئ، كما تميزت تريز بشكؿ عاـ، في حيف تنفرد الدر

عف الدراسات في تركيزىا عمى تنمية المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار لدل تلاميذ المرحمة 
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كقد استفادت الدراسة . الابتدائية بشكؿ خاص مف خلاؿ استخداـ نظرية تريز في تدريس العمكـ
قة في بناء كتنظيـ الإطار النظرم الخاص بنظرية تريز، الحالية مف الرجكع لمدراسات الساب

كتحديد مبادئ نظرية تريز الملائمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، كتصميـ أدكات الدراسة 
كتطكيرىا، كاختيار المنيج الملائـ لمدراسة، كمقارنة نتائج الدراسات السابقة بالدراسة الحالية 

. كمناقشتيا كتفسيرىا

: ةــــــدراســـءاث الراــــــإج

: ميهج الدزاسة
اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي لمكشؼ عف فاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية 

 . المفاىيـ العممية كميارات اتخاذ القرار لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

: تزتنع الدزاسة وعييتها
بتدائي بإدارة التعميـ بمحافظة تمثؿ مجتمع الدراسة بجميع تلاميذ الصؼ السادس الا

تمميذان، كذلؾ ( 1667)ىػ، كالبالغ عددىـ 1436/1437عفيؼ، لمفصؿ الدراسي الثاني لعاـ 
كما تـ اختيار . ىػ1436/1437كفقان لإحصائية إدارة التعميـ بمحافظة عفيؼ لمعاـ الدراسي 

الابتدائية كتكزيعيـ إلى تمميذا عشكائيان كعينة لمدراسة مف مدرسة عبدالله بف الزبير ( 50)
.  مجمكعتيف إحداىما ضابطة كالأخرل تجريبية

: إعداد دليل المعله
عبداليادم، )تـ إعداد دليؿ المعمـ بالاطلاع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة 

؛ منيرة الرشيد،  2014؛ شريف محمد،  2012؛ راندا محمكد،  2011؛ أمؿ سمماف، 2008
؛   Bowyer, 2008؛   Vincent & Mann, 2000 ؛ 2016؛ العصيمي،  2014

Loura, 2009 )خداـ نظرية تريز، حيث تـ حصر المفاىيـ في كيفية تدريس العمكـ باست
المتضمنة بكتاب عمكـ الصؼ السادس الابتدائي، كصياغة " المادة"العممية الكاردة في كحدة 

مشكمة عممية ملائمة لكؿ مكضكع مف المكضكعات الفرعية لمكحدة ليتـ مف خلاليا تنفيذ 
لملائمة لكؿ مكضكع مف خطكات حؿ المشكلات بطرؽ إبداعية، كتحديد المبادئ الإبداعية ا

 المكضكعات الفرعية ليتـ مف خلاليا تنفيذ خطكات التدريس باستخداـ نظرية تريز،
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باستخداـ نظرية تريز، كذلؾ " المادة"كقد تـ التخطيط لكؿ درس مف دركس كحدة 
بعرض مشكمة عممية ملائمة لكؿ مبدأ ابداعي، كمف ثـ تكجيو التلاميذ لحميا كفؽ منيجية 

حؿ المشكلات الإبداعية، كتضميف ىذه المنيجية بميارات اتخاذ القرار خلاؿ  النظرية في
خطكات الحؿ الإبداعي لممشكلات، حيث تـ كضع خطة زمنية لتدريس مكضكعات كحدة 

باستخداـ النظرية، كتحديد كسائؿ التقكيـ بما يحقؽ الأىداؼ المحددة، بالإضافة لتحديد " المادة"
كالمكاد التعميمية المناسبة، كقد تـ إخراج دليؿ المعمـ بحيث اشتمؿ  الأنشطة كالكسائؿ كالأدكات

أىداؼ الدليؿ كأىميتو، كنبذة عامة عف نظرية تريز، كخطكات التدريس باستخداـ النظرية، : عمى
رشادات "المادة"، كالأىداؼ العامة لتدريس كحدة "المادة"المبادئ الإبداعية لمنظرية في كحدة  ، كا 

عداد " المادة"د التدريس، كالخطة الزمنية لتدريس كحدة عامة لممعمـ عف باستخداـ النظرية، كا 
 .باستخداـ النظرية، كقائمة المصادر كالمراجع" المادة"دركس كحدة 

كبعد اكتماؿ بناء الدليؿ تـ ضبطو كذلؾ عرضو عمى مجمكعة مف المتخصصيف كالبالغ 
كـ، كمشرفي كمعممي العمكـ متخصصان في مجاؿ مناىج كطرؽ تدريس العؿ( 15)عددىـ 

ارتباط الأىداؼ بالمحتكل العممي، : بالمرحمة الابتدائية، كذلؾ لإبداء الرأم حكؿ الدليؿ مف حيث
كمناسبة المبادئ الإبداعية لمستكل تلاميذ الصؼ السادس، كملائمة المشكلات العممية 

ـ العممية، كأم ملاحظات للاستراتيجية التدريسية المستخدمة، كشمكلية أسئمة التقكيـ لممفاىي
عامة عمى الدليؿ كالشكؿ النيائي لو، كفي ضكء آراء المختصيف تـ إجراء التعديلات المقترحة 
عمى الدليؿ، كالتي تضمنت تدعيـ المبادئ الإبداعية بأمثمة لمشكلات عممية بيدؼ تكضيحيا، 

. كبذلؾ أصبح دليؿ المعمـ في صكرتو النيائية

 : ةـــــــــإعذاد أدواث انذراس

 :التالية الأدوات تم بناء الدراسة أىداف لتحقيق

: اختباز المفاهيه العلنية: أولًا
فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كىدؼ ( 25)تضمف ىذا الاختبار في صكرتو النيائية 

إلى التعرؼ عمى مدل اكتساب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لممفاىيـ العممية المتضمنة في 
 .مف كتاب عمكـ الصؼ السادس الابتدائي" ادةالـ"كحدة 
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، ثـ تـ بناء "المادة"كلإعداد ىذا الاختبار تـ حصر المفاىيـ العممية التي تتضمنيا كحدة 
جدكؿ المكاصفات للاختبار، كقد تـ التأكد مف صدؽ الاختبار باتباع طريؽ صدؽ المحتكل 

( المختصيف)مكعة مف المحكميف للاختبار، كذلؾ بعرض الاختبار في صكرتو الأكلية عمى مج
محكمان، كفي ضكء آرائيـ تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات، كما تـ تطبيؽ ( 15)البالغ عددىـ 

تمميذان مف تلاميذ ( 20)الاختبار عمى عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة مككنة مف 
ككضكح مفرداتو، الصؼ السادس الابتدائي، كذلؾ بيدؼ التحقؽ مف كضكح تعميمات الاختبار 

كحساب الزمف المناسب للإجابة عف أسئمة الاختبار، كحساب معاملات الصعكبة كالتمييز إذ 
لمتمييز، كتعد معاملات ( 0.6  –0.2)لمصعكبة ك( 0.8  –0.2)تراكحت المعاملات بيف 

صعكبة كتمييز مقبكلة احصائيان، كحساب الاتساؽ الداخمي للاختبار مف خلاؿ إيجاد قيمة 
ك ( 0.449)ؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لمستكل الفقرة حيث تراكحت بيف معاـ
ك ( 0.611)، كبيف درجة كؿ مستكل كالدرجة الكمية للاختبار حيث تراكحت بيف (0.790)
 .، كتعد معاملات ارتباط مقبكلة احصائيان (0.878)

( KR-20)اردسكف كما تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة ككدر ريتش
، مما يدؿ عمى أف اختبار المفاىيـ (0.873)ككجد أف معامؿ الثبات بيذه الطريقة ىك 

العممية عمى درجة عالية مف الثبات، يمكف الكثكؽ بو كالاطمئناف إلى نتائجو بعد 
 .تطبيقو عمى عينة الدراسة الأساسية

: مكياض مهازات اتخاذ الكساز: ثاىياً
البحكث كالدراسات : رجكع لعدد مف المصادر للاسترشاد بيا كىيتـ إعداد المقياس باؿ

 Gregory & Clemen, 2001)دراسة : السابقة التي تناكلت ميارات اتخاذ القرار، كمف أىميا
؛ دعاء أبك خاطر،  2013؛ الخالدم،  2005؛ إبراىيـ كحسف، 2012؛ سناء رضكاف، 

ف مقاييس ميارات اتخاذ القرار التي ، كالاستفادة ـ(Huber, 2003؛ 2015؛ عسيرم، 2014
؛ 2011جركاف، )استخدمتيا، كبعض الكتب في مجاؿ العمكـ كميارات اتخاذ القرار كالتفكير 

فقرة مف نكع ( 21)، كقد تضمف المقياس بصكرتو الأكلية (2002؛ مصطفى، 2010فخرم، 
ئؿ الملائمة لاتخاذ صياغة المشكمة العممية، تكليد البدا)الاختيار مف متعدد، تقيس ميارات 

 (.القرار، اختيار البديؿ أك البدائؿ المناسبة لاتخاذ القرار، تقكيـ الحؿ
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، كقد (المختصيف)كتـ التأكد مف صدؽ المقياس بعرضو عمى مجمكعة مف المحكميف 
تـ مراجعة المقياس في ضكء آرائيـ كتعديؿ بعض فقرات المقياس، كتـ تطبيقو عمى عينة 

تمميذان مف تلاميذ الصؼ السادس ( 20)عينة الدراسة مككنة مف استطلاعية مف خارج 
الابتدائي، ككاف اليدؼ مف ىذا التطبيؽ التحقؽ مف كضكح التعميمات كملائمة صياغة مفردات 
المقياس لمتلاميذ؛ كحساب زمف المقياس؛ كحساب الاتساؽ الداخمي لممقياس مف خلاؿ إيجاد 

ك ( 0.457)ة كالدرجة الكمية لمميارة حيث تراكحت بيف قيمة معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقر
ك ( 0.641)، كبيف درجة كؿ ميارة كالدرجة الكمية لممقياس حيث تراكحت (0.764)
 .، كتعد معاملات ارتباط مقبكلة احصائيان (0.834)

ككجد أف ( KR-20)كتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معادلة ككدر ريتشاردسكف 
، مما يدؿ عمى أف مقياس ميارات اتخاذ القرار عمى (0.838)الطريقة ىك معامؿ الثبات بيذه 

. درجة عالية مف الثبات
 : ةــــــر انذراســــــراءاث تنفيــــــإج

 :تمت إجراءات الدراسة من خلال الجانبين التاليين
تـ ذلؾ مف خلاؿ الدراسة كالاطلاع عمى بعض المراجع كالبحكث  :اتداىب اليظسي: أولًا

 . لدراسات السابقة، كذلؾ لإلقاء الضكء عمى كؿ مف نظرية تريز، كميارات اتخاذ القراركا

طار  :اتداىب التطبيكي: ثاىياً مف خلاؿ الجانب النظرم السابؽ، كبعد تككيف فكرة كا 
نظرم فمسفي، تمت إجراءات الجانب التطبيقي مف خلاؿ إعداد مكاد كأدكات 

: الدراسة، كفؽ ما يمي
 معمـ، كأداتي الدراسة المتمثمة في اختبار المفاىيـ العممية، كمقياس بناء دليؿ اؿ

 .ميارات اتخاذ القرار

 قبميان عمى تلاميذ العينة، حيث تـ  الدراسةطُبقت أداتي : التطبيؽ القبمي لأداتي الدراسة
: كما يمي( 1)مدل تكافؤ المجمكعتيف، كيكضح ذلؾ الجدكؿ  عمىالتعرؼ 

 (:1)اتددول 
 اتذشابية والانحسافات المعيازية لدزجات تلامير المجنوعتين الضابطة والتجسيبيةالمتوسطات  

للتطبيل الكبلي لاختباز المفاهيه العلنية بشهله الهلي ولهل مشتوى معسفي  
الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي العدد المجنوعة المشتوى المعسفي 

 0.84 1.96 25 التجسيبيةالترنس 
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الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي العدد المجنوعة المشتوى المعسفي 
 1.01 2.12 25الضابطة 

الفهه 
 0.63 1.64 25التجسيبية 

 0.94 1.68 25الضابطة 

التطبيل 
 0.49 1.36 25التجسيبية 

 0.72 1.12 25الضابطة 

التخليل 
 0.80 0.84 25التجسيبية 
 0.57 0.60 25الضابطة 

الترنيب 
 0.55 0.68 25التجسيبية 

 0.58 0.56 25الضابطة 

الدزجة الهلية 
 2.06 6.56 25التجسيبية 

 2.25 6.08 25الضابطة 

كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات تلاميذ ( 1)يظير الجدكؿ 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ القبمي للاختبار ككؿ كعمى كؿ مستكل مف 

، ككانت (MANOVA)مستكياتو، كلاختبار دلالة ىذه الفركؽ، تـ إجراء تحميؿ التبايف المتعدد 
. (2)النتائج كما يظيرىا الجدكؿ

 (: 2)اتددول 
لاختباز دلالة الفسم بين دزجات تلامير المجنوعتين  (MANOVA)ىتائج تحليل التبايً الأحادي المتعدد 

الضابطة والتجسيبية للدزجة الهلية للتطبيل الكبلي لاختباز المفاهيه العلنية، ولدزجات نل مشتوى معسفي 

تزنوع مصدز التبايً المشتوى المعسفي 
المسبعات 

دزجة 
اتذسية 

متوسط 
مشتوى قينة ف المسبعات 

الدلالة 

الترنس 
 0.546 0.369 0.320 1 0.320المعاتدة 
   0.867 48 41.600اترطأ 

    49 41.920المجنوع المعدل 

الفهه 
 0.861 0.031 0.020 1 0.020المعاتدة 
   0.650 48 31.200اترطأ 

    49 31.220لمعدل المجنوع ا

التطبيل 
 0.177 1.878 0.720 1 0.720المعاتدة 
   0.383 48 18.400اترطأ 

    49 19.120المجنوع المعدل 

 0.230 1.479 0.720 1 0.720المعاتدة التخليل 
   0.487 48 23.360اترطأ 
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تزنوع مصدز التبايً المشتوى المعسفي 
المسبعات 

دزجة 
اتذسية 

متوسط 
مشتوى قينة ف المسبعات 

الدلالة 
    49 24.080المجنوع المعدل 

الترنيب 
 0.460 0.554 0.180 1 0.180المعاتدة 
   0.325 48 15.600اترطأ 

    49 15.780المجنوع المعدل 

الدزجة الهلية 
 0.436 0.617 2.880 1 2.880المعاتدة 
   4.667 48 224.000اترطأ 

    49 226.880المجنوع المعدل 

بيف (α=0.05)عدـ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ( 2)كيتضح مف الجدكؿ 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية لمدرجة الكمية لمتطبيؽ القبمي لاختبار المفاىيـ  درجات تلاميذ

( 0.031)المحسكبة بيف ( ؼ)العممية، كلدرجة كؿ مستكل مف مستكياتو، حيث تراكحت قيمة 
 .كىذا يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف. ، كىي قيـ غير دالة احصائيان (1.479)ك

الضابطة كالتجريبية في ميارات اتخاذ القرار، تـ  كلمتعرؼ عمى مدل تكافؤ المجمكعتيف
حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجمكعتيف عمى التطبيؽ 

 (.3)القبمي لمقياس ميارات اتخاذ القرار، فكانت النتائج كما يظيرىا الجدكؿ 

 (:3)اتددول 
 دزجات تلامير المجنوعتين الضابطة والتجسيبيةالمتوسطات اتذشابية والانحسافات المعيازية ل

على التطبيل الكبلي لمكياض مهازات اتخاذ الكساز الهلي ونل مهازة مً مهازاته  

الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي العدد المجنوعة المهازة 

صياغة المشهلة العلنية 
 0.816 2.40 25التجسيبية 

 1.254 2.36 25الضابطة 

ائل الملائنة توليد البد
 0.759 0.92 25التجسيبية 

 0.666 0.88 25الضابطة 

اختياز البديل المياسب 
 0.812 1.08 25التجسيبية 

 0.707 1 25الضابطة 
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الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي العدد المجنوعة المهازة 

تكويه اتذل 
 0.850 1.84 25التجسيبية 

 0.816 1.80 25الضابطة 

الدزجة الهلية للنهازات 
 2.488 6.24 25التجسيبية 

 2.211 6.16 25الضابطة 

كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات تلاميذ ( 3)يظير الجدكؿ 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات اتخاذ القرار، كلاختبار 

، ككانت النتائج كما يظيرىا (MANOVA)دلالة ىذه الفركؽ تـ إجراء تحميؿ التبايف المتعدد 
. (4)الجدكؿ 



فاعلية استخدام نظرية تريز في تنمية المفاهيم العلمية ومهارات اتخاذ القرار لدى  عطاالله مطس العتيبي. أ
رحلة الابتدائيةتلاميذ الم  

 

 252 

 (:4)اتددول 
لاختباز دلالة الفسم بين دزجات تلامير المجنوعتين  (MANOVA)ىتائج تحليل التبايً الأحادي المتعدد 

الضابطة والتجسيبية للدزجة الهلية للتطبيل الكبلي لمكياض مهازات اتخاذ الكساز الهلي ونل مهازة مً مهازاته 

مصدز التبايً المهازة 
تزنوع 

المسبعات 
دزجة 

اتذسية 
متوسط 
المسبعات 

مشتوى الدلالة قينة ف 

صياغة المشهلة 
العلنية 

 0.894 0.018 0.02 1 0.2المعاتدة 
   1.12 48 53.76اترطأ 

    49 53.78المجنوع المعدل 

توليد البدائل 
الملائنة 

 0.844 0.039 0.02 1 0.2المعاتدة 
   0.510 48 24.48اترطأ 

    49 24.5المجنوع المعدل 

ختياز البديل ا
المياسب 

 0.712 0.138 0.08 1 0.8المعاتدة 
   0.580 48 27.84اترطأ 

    49 27.92المجنوع المعدل 

تكويه اتذل 
 0.866 0.029 0.02 1 0.2المعاتدة 
   0.695 48 33.36اترطأ 

    49 33.38المجنوع المعدل 

الدزجة الهلية 
للنهازات 

 0.905 0.014 0.08 1 0.8المعاتدة 
   5.54 48 265.92اترطأ 

    49 266المجنوع المعدل 

( α=0.05)عدـ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ( 4)يظير الجدكؿ 
بيف درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في أدائيـ عمى التطبيؽ القبمي، حيث 

كىي قيـ غير دالة احصائيان، تدؿ عمى ، (0.138)ك( 0.14)المحسكبة بيف ( ؼ)تراكحت قيمة 
. تكافؤ المجمكعتيف

  تدريس مكضكعات كحدة المادة لتلاميذ المجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، كلتلاميذ
. المجمكعة التجريبية باستخداـ نظرية تريز لمدة أربعة أسابيع

  تلاميذ مجمكعتي بعد الانتياء مف تدريس مكضكعات الكحدة تـ تطبيؽ أداتي الدراسة عمى
. الدراسة
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 تـ تجميع الدرجات كتنظيميا تمييدان لإجراء التحميؿ الإحصائي. 

  تـ إجراء المعالجة الإحصائية اللازمة لمبيانات، كالتكصؿ إلى نتائج الدراسة، كالإجابة عف
. أسئمتيا، كمناقشتيا، كتقديـ التكصيات كالمقترحات

: نتائج انذراصت ويناقشتها وتفضيرها

: عسض اليتائج المتعلكة بشؤال الدزاسة الأول ومياقشتها وتفشيرها :أولًا
ما فاعمية تدريس مادة العمكـ : "للإجابة عف سؤاؿ الدراسة الأكؿ الذم نص عمى

تـ " ؟لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيباستخداـ نظرية تريز في تنمية المفاىيـ العممية 
معيارية لدرجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات اؿ

 كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العممية الكمي، كلكؿ مستكل معرفي، ككانت

(. 5)الجدكؿ  في مكضحة ىي كما النتائج
 (:5)اتددول 

 بية المتوسطات اتذشابية والانحسافات المعيازية لدزجات تلامير المجنوعتين الضابطة والتجسي
على التطبيل البعدي لاختباز المفاهيه العلنية الهلي، ولهل مشتوى معسفي 

الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي العدد المجنوعة المشتوى المعسفي 

الترنس 
 0.64 4.20 25التجسيبية 
 0.81 3.20 25الضابطة 

الفهه 
 1.24 6.04 25التجسيبية 
 0.71 4.56 25الضابطة 

التطبيل 
 0.75 4.08 25تجسيبية ال

 0.95 2.64 25الضابطة 

التخليل 
 0.51 2.52 25التجسيبية 
 0.80 0.84 25الضابطة 

الترنيب 
 0.55 2.16 25التجسيبية 

 0.73 0.72 25الضابطة 

الدزجة الهلية 
 2.55 18.88 25التجسيبية 

 2.95 11.96 25الضابطة 

ف المتكسطات الحسابية لدرجات تلاميذ كجكد فركؽ ظاىرية بي( 5)يظير مف الجدكؿ 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العممية ككؿ، كعمى كؿ 
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مستكل مف مستكياتو، كىذا الفركؽ لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية، كلمعرفة فيما إذا كانت 
، فكانت (MANOVA)يف الأحادم المتعدد ىذه الفركؽ دالة إحصائيان، تـ استخداـ تحميؿ التبا

 (.6)الجدكؿ النتائج كما يظيرىا 
 (:6)اتددول 

للنكازىة بين المتوسطات اتذشابية لدزجات تلامير تزنوعتي  (MANOVA)ىتائج تحليل التبايً الأحادي المتعدد 
نل مشتوى مً مشتوياته  الدزاسة الضابطة والتجسيبية على التطبيل البعدي لاختباز المفاهيه العلنية نهل وعلى

مشتوى الدلالة قينة ف متوسط المسبعات دزجة اتذسية تزنوع المسبعات مصدز التبايً المشتوى المعسفي 

الترنس 
 0.00 23.077 12.500 1 12.500المعاتدة 
   0.542 48 26.000اترطأ 

    49 38.500المجنوع المعدل 

الفهه 
 0.00 26.756 27.380 1 27.380المعاتدة 
   1.023 48 49.120اترطأ 

    49 76.500المجنوع المعدل 

التطبيل 
 0.00 34.948 25.920 1 25.920المعاتدة 
   0.742 48 35.600اترطأ 

    49 61.520المجنوع المعدل 

التخليل 
 0.00 78.400 35.280 1 35.280المعاتدة 
   0.450 48 21.600اترطأ 

    49 56.880المجنوع المعدل 

الترنيب 
 0.00 60.988 25.920 1 25.920المعاتدة 
   0.425 48 20.400اترطأ 

    49 46.320المجنوع المعدل 

الدزجة الهلية 
 0.00 78.588 598.580 1 598.580 المعاتدة
   7.617 48 365.600 اترطأ

    49 964.180المجنوع المعدل 

في ( α=0.05)لة إحصائية عند مستكل كجكد فرؽ ذم دلا( 6)يتضح مف الجدكؿ 
نتائج تلاميذ مجمكعتي الدراسة الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ 

، كلمستكياتو المعرفية تراكحت قيمة ؼ (78.588)العممية ككؿ، حيث بمغت قيمة ؼ المحسكبة 
لة إحصائية بيف المتكسطيف ، أم أف ىناؾ فرقان ذا دلا(78.400)، ك(23.077)المحسكبة بيف 

الحسابييف لدرجات تلاميذ مجمكعتي الدراسة الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لاختبار 
المفاىيـ العممية ككؿ كلكؿ مستكل مف مستكيات يعزل لطريقة التدريس، كلصالح تلاميذ 

ة المفاىيـ العممية، المجمكعة التجريبية، كلمكشؼ عف حجـ الأثر لاستخداـ نظرية تريز في تنمي
تـ إيجاد مربع ايتا لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لدرجات المجمكعتيف الضابطة 
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كالتجريبية عمى الاختبار الكمي ككؿ مستكل مف مستكياتو، حيث بمغت قيمتو لنتائج التطبيؽ 
ك ( 0.325)، كلمستكياتو المعرفية تراكحت بيف (0.621)البعدم للاختبار بشكمو الكمي 

، كىي قيـ مرتفعة تؤكد أثر كفاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية المفاىيـ العممية، (0.620)
مف التبايف بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف %( 62.1)كىي تعني بشكميا الكمي أف 

، أم الضابطة كالتجريبية يعكد إلى متغير المعالجة التدريسية المتمثمة في استخداـ نظرية تريز
أف ىناؾ أثران لاستخداـ نظرية تريز في تدريس العمكـ عمى تنمية المفاىيـ العممية لدل تلاميذ 

 .الصؼ السادس الابتدائي
كاستنادان إلى النتائج السابقة كالتي أظيرت تفكؽ تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا 

م المجمكعة الضابطة الذيف باستخداـ نظرية تريز عمى أقرانيـ ؼ( المادة)مكضكعات كحدة 
درسكا الكحدة نفسيا باستخداـ الطريقة الاعتيادية، كذلؾ في المتكسط الحسابي لدرجاتيـ عمى 

التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العممية، حيث يعد ىذا التفكؽ دالان إحصائيان عند مستكل دلالة 
(α=0.05)التي بينت أثر استخداـ نظرية تريز  ، تأتي ىذه النتائج كدعـ لنتائج الدراسات السابقة

؛ منيرة خميس، 2009لطيفة الشاىي، )في زيادة التحصيؿ كتنميتو في المكاد التدريسية كدراسة 
، كالتي بينت جميعيا فاعمية نظرية تريز في تنمية التحصيؿ (2011؛ أمؿ سمماف، 2010

 .العممي بشكؿ عاـ في العمكـ
خصائص المميزة لاستخداـ نظرية تريز في كيمكف تفسير ىذه النتائج في ضكء اؿ

تدريس العمكـ ذات العلاقة بتنمية المفاىيـ العممية، فالمبادئ الإبداعية لنظرية تريز ترتبط 
بالمفاىيـ العممية المتضمنة لمكضكعات الكحدة الدراسية المختارة كالذم ساعد بدكره في تعميؽ 

التناقض في المشكلات العممية التي تـ  ىذه المفاىيـ لدل التلاميذ، كما أف تحديد جكانب
عرضيا كالتعامؿ معيا مكف التلاميذ مف تكظيؼ المفاىيـ العممية كاكتشاؼ العلاقات فيما بينيا، 
بالإضافة إلى أف المصادر التي تـ مف خلاليا تكفير مكارد محددة لحؿ المشكمة العممية بمكاف 

دة ساعدت عمى حؿ ىذه المشكمة، كزمف محدد مف خلاؿ تحيد الصفات كالخصائص المساع
دراؾ العلاقات بينيا كقد شجع تدريس العمكـ باستخداـ . كما ربط التمميذ بيف المفاىيـ العممية كا 

نظرية تريز التلاميذ عمى المشاركة في الأنشطة كالأدكات المصاحبة لحؿ المشكلات، كالذم زاد 
مزيد مف النتائج الإيجابية، كبالتالي بدكره مف دافعية التلاميذ لمتعمـ كحرصيـ عمى تحقيؽ اؿ

 .ساعد ذلؾ في رفع مستكل استيعاب المفاىيـ العممية
كما يعكد سبب تفكؽ التدريس باستخداـ نظرية تريز إلى أنيا جعمت مف التمميذ فاعلان 

إيجابيان كباحثان عف المعمكمات، كجعمتو محكران لمعممية التعميمية التعممية، مف خلاؿ تكميفو 
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أك كاجبات أك مياـ أك مشكلات كيطمب إليو البحث عف حمكؿ ليا، كىيأت بيئة تعميمية  بأعماؿ
تعاكنية بيف التلاميذ أنفسيـ كبيف التلاميذ كمعمميـ، كجعمتيـ يتعممكف مف خلاؿ مجمكعات 
متعاكنة كىذا يؤدم إلى تييئة مناخ يسكده التعاكف، كبالتالي زادت مف تشجيعيـ أثناء التعمـ 

قباليـ  عمى تعمـ المحتكل بحماس كفاعمية، كالتكصؿ إلى نتائج عممية سميمة كتدكينيا كا 
كمناقشتيا كمراجعتيا لمتأكد مف صحتيا كتصكيب ما بيا مف أخطاء قبؿ عرضيا عمى المعمـ، 

مف التلاميذ المشاركة في تنفيذىا كتقكيميا مما أدل إلى زيادة دافعيتيـ نحك  كما تطمبت الأنشطة
تدريس العمكـ باستخداـ نظرية تريز ركز عمى إحداث تعمٍـ ذم معنى، مف خلاؿ  كما أف. التعمـ

البدء بعرض المفاىيـ السابقة التي يمتمكيا التمميذ كالمفاىيـ العممية الجديدة، ثـ محاكلة الربط 
بيف ىذه المفاىيـ مف خلاؿ أنشطة تطبيقية تعاكنية، حتى شعر التلاميذ أف ما درسكه بشكؿ 

كؿ جزئياتو التطبيؽ، كتضمف التدريس باستخداـ نظرية تريز التعامؿ مع المفاىيـ نظرم يقبؿ ب
 .العممية تكسيعان كامتدادان كتمحيصان مف خلاؿ المقارنة كالتصنيؼ كالاستقراء كالاستنباط

أف استخداـ نظرية تريز في تدريس العمكـ جعؿ مف عممية التعمـ مما سبؽ يتبيف 
ة، فيي جعمت مف التمميذ محكران لمعممية التعميمية، مف خلاؿ إتاحة كالتعميـ عممية نشطة تفاعمي

صدار القرار بداء الرأم كالمناقشة كالبحث كالتحميؿ كا  .   الفرصة أمامو لمحكار كا 

: عسض اليتائج المتعلكة بشؤال الدزاسة الجاىي ومياقشتها وتفشيرها: ثاىياً
ا فاعمية تدريس مادة العمكـ ـ: "للإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني كالذم نص عمى

تـ " ؟لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيباستخداـ نظرية تريز في تنمية ميارات اتخاذ القرار 
حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة 

كلكؿ ميارة مف مياراتو،  كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات اتخاذ القرار الكمي،
(. 7)الجدكؿ  في مكضحة ىي كما النتائج ككانت

 (:7)اتددول 
المتوسطات اتذشابية والانحسافات المعيازية لدزجات تلامير المجنوعتين الضابطة والتجسيبية على التطبيل 

 البعدي لمكياض مهازات اتخاذ الكساز الهلي، ولهل مهازة مً مهازاته
الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي لعدد االمجنوعة المهازة 

 0.653 5.52 25 التجسيبيةصياغة المشهلة العلنية 
 1.145 3.68 25 الضابطة

 1.173 4.28 25 التجسيبيةتوليد البدائل الملائنة 
 0.872 1.48 25 الضابطة

 1.136 4.04 25 التجسيبيةاختياز البديل المياسب 
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الانحساف المعيازي المتوسط اتذشابي لعدد االمجنوعة المهازة 
 0.746 1.16 25 الضابطة

 0.277 2.92 25 التجسيبيةويه اتذل تل
 0.640 2.08 25 الضابطة

 2.249 16.84 25 التجسيبيةالدزجة الهلية للنهازات 
 2.533 8.40 25 الضابطة

كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات تلاميذ ( 7)يظير مف الجدكؿ 
ياس ميارات اتخاذ القرار ككؿ، كعمى المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لمؽ

كؿ ميارة مف مياراتو، كىذه الفركؽ لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية، كلمعرفة فيما دلالة 
، فكانت النتائج (MANOVA)الفركؽ دالة إحصائيان، استخدـ تحميؿ التبايف الأحادم المتعدد 

 (.8)الجدكؿ كما يظيرىا 
(: 8)اتددول 

للنكازىة بين المتوسطات اتذشابية لدزجات تلامير تزنوعتي  (MANOVA)الأحادي المتعدد  ىتائج تحليل التبايً
الدزاسة الضابطة والتجسيبية على التطبيل البعدي لمكياض مهازات اتخاذ الكساز نهل وعلى نل مهازة مً مهازاته 

المهازة 
 مصدز

التبايً  
 تزنوع

المسبعات  
 دزجة

اتذسية  
 متوسط

المسبعات  
قينة ف 

 مشتوى
الدلالة  

صياغة المشهلة العلنية 
 0.00 48.737 42.32 1 42.32المعاتدة 
   0.868 48 41.68اترطأ 

    49 84المجنوع المعدل 

توليد البدائل الملائنة 
 0.00 91.732 98 1 98المعاتدة 
   1.068 48 51.28اترطأ 

    49 149.28المجنوع المعدل 

اختياز البديل المياسب 
 0.00 112.289 103.68 1 103.68لمعاتدة ا

   0.923 48 44.32اترطأ 
    49 148المجنوع المعدل 

تكويه اتذل 
 0.00 36.247 8.82 1 8.82المعاتدة 
   0.243 48 11.68اترطأ 

    49 20.5المجنوع المعدل 

الدزجة الهلية للنهازات 
 0.00 155.216 890.42 1 890.42المعاتدة 
   5.737 48 275.36اترطأ 

    49 1165.78المجنوع المعدل 



فاعلية استخدام نظرية تريز في تنمية المفاهيم العلمية ومهارات اتخاذ القرار لدى  عطاالله مطس العتيبي. أ
رحلة الابتدائيةتلاميذ الم  

 

 258 

في ( α=0.05)كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ( 8)يتضح مف الجدكؿ 
نتائج تلاميذ مجمكعتي الدراسة الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات اتخاذ 

ؿ ميارة مف مياراتو تراكحت بيف ، كلؾ(155,216)القرار ككؿ، حيث بمغت قيمة ؼ المحسكبة 
أم أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية بيف المتكسطيف الحسابييف ( 112.289)، ك(36.247)

لدرجات تلاميذ مجمكعتي الدراسة الضابطة كالتجريبية عمى التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات 
ميذ المجمكعة التجريبية، اتخاذ القرار كلكؿ ميارة مف مياراتو يعزل لطريقة التدريس، كلصالح تلا

كلمكشؼ عف حجـ الأثر لاستخداـ نظرية تريز في تنمية ميارات اتخاذ القرار تـ إيجاد مربع ايتا 
لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لدرجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى 

التطبيؽ البعدم لممقياس بشكمو المقياس الكمي ككؿ ميارة مف مياراتو، حيث بمغت قيمتو لنتائج 
، كىي قيـ مرتفعة تؤكد أثر (0.701)ك( 0.430)، كلمياراتو تراكحت بيف (0.764)الكمي 

مف %( 76.4)كفاعمية استخداـ نظرية تريز في تنمية ميارات اتخاذ القرار ، كىي تعني أف 
لى متغير المعالجة التبايف بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية يعكد إ

مف التبايف %( 76.4)التدريسية المتمثمة في استخداـ نظرية تريز في تدريس العمكـ ، أم أف 
بيف تلاميذ المجمكعتيف في مقياس ميارات اتخاذ القرار يمكف تفسيره بسبب اختلاؼ المعالجة 

 .التدريسية التي تعرض ليا تلاميذ عينة الدراسة
م أظيرت تفكؽ تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا كبيذا فإف ىذه النتائج الت

باستخداـ نظرية تريز عمى أقرانيـ في المجمكعة الضابطة الذيف ( المادة)مكضكعات كحدة 
درسكا المكضكعات نفسيا باستخداـ الطريقة الاعتيادية، تتفؽ كتدعـ نتائج دراسات سابقة 

راندا )نمية ميارات اتخاذ القرار كدراسة أظيرت نتائجيا فاعمية استخداـ نظرية تريز في ت
، كفي تحسف ميارات التفكير المختمفة مثؿ دراسة (2015؛ آلاء صبح، 2012محمكد، 

. ( Loura, 2009؛ 2008؛  عبداليادم، 2016العصيمي، )
كيمكف تفسير ىذه النتائج في ضكء الخصائص المميزة لاستخداـ نظرية تريز في 

بميارات اتخاذ القرار، حيث تضمف التدريس كفؽ نظرية تريز تدريس العمكـ ذات العلاقة 
مجمكعة مف الخطكات العممية لحؿ المشكمة العممية بشكؿ ابداعي، كالتي تتطابؽ إلى حد ما مع 

خطكات اتخاذ القرار، مما يساعد في تنمية ميارات اتخاذ القرار، كما تـ الكصكؿ إلى الحؿ 
ؿ إجراء تقييـ لمبدائؿ أك الحمكؿ المتنكعة في ضكء معايير النيائي باستخداـ نظرية تريز مف خلا
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كاعتمد استخداـ . محددة بصكرة متزامنة، مما ساعد التمميذ في الكصكؿ إلى القرار النيائي
نظرية تريز في تدريس العمكـ عمى طرح مشكلات عممية شجعت التلاميذ عمى طرح 

فكير كالتي تتضمف ميارات اتخاذ القرار، الاستفسارات كالتساؤلات، مما نمى لدييـ ميارات الت
دراؾ العلاقات مف  كبذلؾ تـ إثارة الدافعية لدل التلاميذ كتحفيزىـ لمتفكير كالتكصؿ لمحمكؿ كا 

خلاؿ تحديد جكانب التناقض في المشكلات العممية التي تـ عرضيا كالتعامؿ معيا، فيما تكفر 
لاميذ، حيث تشكؿ ىذه القاعدة أساس في المصادر كفؽ نظرية تريز قاعدة بيانات ملائمة لمت

 .اكتشاؼ التمميذ بنفسو لمحمكؿ كتقديـ التفسير العممي حتى الكصكؿ الى قرارات مناسبة
كما أف استخداـ ىذه النظرية سمح لمتمميذ بتفحص المكقؼ التعميمي أك المشكمة 

معالجة المشكمة المناسبة، كبالتالي ( الفرضيات)كدراستيا، كجمع البيانات ثـ كضع الحمكؿ 
، كاىتمت أيضان بتدريب التلاميذ عمى تحميؿ المكقؼ التعميمي (الاستدلاؿ)كالكصكؿ إلى النتائج 

إلى مككناتو الرئيسة، كتحديد النقاط كالأفكار العامة فيو مف خلاؿ المقارنة كالتصنيؼ كتحميؿ 
فرصة لاتخاذ القرار ، لذلؾ فيي سمحت كأتاحت لمتمميذ اؿ(التحميؿ)الأخطاء لتحديد المشكمة 

كما كيعكد سبب تفكؽ التدريس . كالحكـ عمى النتائج، ككضع حمكؿ ليذه المشكمة كتقكيميا
باستخداـ نظرية تريز إلى أنو قدـ أنشطة كتجارب تـ إعدادىا بحيث طرحت عددان مف التساؤلات 

لؾ التساؤلات بيدؼ المثيرة لتفكير التلاميذ، كتطمب منيـ ممارسة الميارات العقمية للإجابة عف ت
الكصكؿ إلى نتائج صحيحة ليا، كتفسيرىا بأسمكب عممي قائـ عمى ملاحظات دقيقة 

.     كاستنتاجات صحيحة، كاتخاذ القرار حكليا

: تىصياث انذراصت ويقترحاتها

في ضوء ما تم في ىذه الدراسة من إجراءات، وما توصمت إليو من نتائج توصي 
: الدراسة بكل مما يمي

بيئة تعمـ نشطة لمتمميذ، مف خلاؿ إيجاد مصادر ملائمة لحؿ المشكلات الإبداعية تكفير  -1
 .باستخداـ نظرية تريز لتنمية مياراتو في اتخاذ القرار

عداد  -2 عقد دكرات تدريبية لمعممي العمكـ عمى استخداـ نظرية تريز في العممية التدريسية كا 
 .دركس العمكـ كفقيا

ظرية تريز أثناء تدريسيـ لممفاىيـ العممية في الصفكؼ تشجيع المعمميف عمى استخداـ ف -3
 .المختمفة
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تضميف مناىج العمكـ المرحمة الابتدائية بأنشطة يمارس مف خلاليا التمميذ ميارات اتخاذ  -4
 .القرار لتنميتيا

اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية تستخدـ فييا مبادئ ابداعية ملائمة لمراحؿ عمرية  -5
 .المتكسطة كالثانكية كالجامعية مختمفة كالمرحمة

: المساجع العسبية: أولًا
تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعي باستخدام (. 2007)أبك جادك، صالح محمد 

. دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع: الأردف، عماف .نظرية الحل الابتكاري لممشكلات
 .النظرة الشاممة –ير الإبداعي لتنمية التفك TRIZبرنامج (. 2012)أبك جادك، صالح محمد 

. ديبكنك لمنشر كالتكزيع: الأردف، عماف
الأردف،  .تعميم التفكير النظرية والتطبيق(. 2010)أبك جادك، صالح محمد كنكفؿ، محمد بكر 

. دار المسيرة لمنشر كالتكزيع: عماف
و في فعالية مدونة إلكترونية توظف استراتيجية جيجس(. 2014)أبك خاطر، دعاء عادؿ 

تنمية المفاىيم الحاسوبية وميارات اتخاذ القرار لدى طالبات الصف الحادي 
. جامعة غزة -رسالة ماجستير، كمية التربية. عشر بغزة

: الأردف، عماف .TRIZنظرية الحل الإبداعي لممشكلات (. 2009)آؿ عامر، حناف سالـ 
. ديبكنك لمنشر كالتكزيع

فعالية استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية ميارات  (.2014)البعمي، إبراىيـ عبدالعزيز 
اتخاذ القرار كالتحصيؿ الدراسي في مادة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ السادس 

مجمة دراسات عربية في التربية وعمم الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية، 
. 36-13، (47) 3، السعودية –النفس 

: الأردف، عماف .عميم التفكير مفاىيم وتطبيقاتت(. 2011)جركاف، فتحي عبدالرحمف 
 .دار الفكر

أثر برنامج مستند إلى الحؿ الإبداعي لممشكلات في تنمية (. 2013)الخالدم، جماؿ خميؿ 
ميارة اتخاذ القرار لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مبحث التربية 
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، 10، ابلجامعة ب -مجمة كمية التربية الأساسية . الإسلامية في الأردف
31-65 .
في ( TRIZ)فاعمية برنامج مقترح في ضوء نظرية تريز (. 2010)خميس، منيرة أحمد 

تنمية التفكير والتحصيل الإبداعي في مقرر الأحياء لدى طالبات الصف لأول 
 .رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الممؾ عبدالعزيز. الثانوي

تراتيجيات التفكير القائمة عمى نظرية فاعمية بعض اس(. 2014)الرشيد، منيرة محمد 
تريز في تنمية ميارات البحث العممي كالاتجاه نحك العمكـ لدل تمميذات 

جامعة  - مجمة التربيةالصؼ الرابع الابتدائي بمنطقة الرياض، 
 .456-397، (158) 3 الأزىر،
ة المفاىيم أثر استخدام استراتيجية قبعات التفكير في تنمي(. 2012)رضكاف، سناء محمكد 

 .العممية وميارات اتخاذ القرار لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة
 .غزة: الجامعة الإسلامية -رسالة ماجستير، كمية التربية

فاعمية استخدام نظرية تريز في تنمية التفكير العممي والتحصيل (. 2011)سمماف، أمؿ محمد 
لصف الرابع الابتدائي بمكة الدراسي في مقرر العموم المطور لدى تمميذات ا

 .مكة المكرمة: ة، جامعة أـ القرلرسالة ماجستير، كمية التربي .المكرمة
فاعمية برنامج مقترح في التربية البيئية في ضوء (. 2009)الشاىي، لطفية عبد الشككر 

في تنمية التفكير الإبداعي لطفل ما قبل المدرسة في ( TRIZ)نظرية 
: رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرل .دةرياض الأطفال بمحافظة ج

 .مكة المكرمة
فاعمية برنامج مقترح قائم عمى بعض مبادئ نظرية تريز في (. 2015)صبح، آلاء يحيى 

لطالبات الصف  TRIZتنمية ميارات التصنيف واتخاذ القرار بالعموم 
 .زةغ: الجامعة الإسلامية -رسالة ماجستير، كمية التربية .التاسع

لسنة  TIMSSتحميل نتائج التقييمات الدولية (. 2011)صميدة، حكمة كغريس، أمؿ 
. المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ: تكنس. في الدول العربية 2011
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فعالية برنامج تػدريبي لحؿ مشكلات العمكـ باستخداـ بعض (. 2008)عبداليادم، إبراىيـ أحمػد 
ة ميارات الإبداع العممي لدل تلاميػذ المرحمة في تنمي TRIZمبادئ تريز 

. مصر: رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الإسكندرية. الابتدائية
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى بعض استراتيجيات نظرية تريز (. 2016)العصيمي، خالد 

ب لتنمية ميارات تحفيز الإبداع العممي كالتفكير الابتكارم كالفيـ لدل الطلا
، (5)19المجمة المصرية لمتربية العممية، . معممي العمكـ بجامعة أـ القرل

279-213. 

أثر برنامج مطكر في ضكء نظرية الحمكؿ الابتكارية ( 2015)عياصرة، سامر مطمؽ 
في تنمية الإبداع كالابتكار لدل المكىكبيف كالمتفكقيف في  TRIZلممشكلات 

. 142-115، (11) 6كؽ، الأردف، المجمة العربية لتطكير التؼ
فاعمية كؿ مف التعمـ التعاكني كلعب الدكر في تنمية المفاىيـ (. 2011)فاخرجي، كائؿ زيف 

رسالة . العممية لتلاميذ الصؼ الأكؿ متكسط بالمممكة العربية السعكدية
 .مصر، حمكاف: جامعة حمكاف-ماجستير، كمية التربية

جية قائمة عمى بعض مبادئ نظرية تريز فاعمية استراتي(. 2014)محمد، شريف السيد 
TRIZ  في تنمية التحصيؿ كميارات التفكير التكليدم لدل تلاميذ

مجمة دراسات عربية في التربية . المرحمة الإعدادية في مادة العمكـ
. 186-157، (53)كعمـ النفس، ع 

ق في تنمية كأثر TRIZ" تريز " برنامج مقترح قائـ عمى نظرية (. 2012)محمكد، راندا سيد 
القدرة عمى اتخاذ القرار في مادة العمـ لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة 

. 901-897، (13)2البحث العممي في التربية، 
فاعمية استخداـ طريقة التشبييات العممية لتدريس (. 2010)المركاني، ضيؼ الله مساعد 
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Abstract 

This study aimed to investigate the effectiveness of teaching 

science with the use of TRIZ theory in developing scientific concepts 

and decision-making skills of Sixth elementary grade pupils in Afif city, 

the study used experimental design, and its sample consisted of (50) 

students at Abdullah ibn al-Zubayr Primary School, through the second 

semester of the academic year 1436/1437 h, and they have been 

distributed randomly into two groups, control group had learned science 

by using traditional way, and experimental group had learned science by 

using TRIZ theory, it used test of scientific concepts and measure of 

decision-making skills, after making sure they had validity and 

reliability, in addition to the teacher guide for teaching the unit selected 

from a book of the second semester sixth-grade science primary using 

TRIZ Theory. 

The study reached important results from which:   

 There are statistically significant difference at (∝= 0.05) between the 

mean scores of the control group and the experimental group in the 

post application for the test of scientific concepts, the differences 

were in favor of the experimental group.  

 There are statistically significant difference at (∝= 0.05) between the 

mean scores of the control group and the experimental group in the 

post application for the test of decision-making skills, The differences 

were in favor of the post application.   

In light of the study results, this study recommends a number of 

recommendations including: train teachers to use this theory, and 

provide an active learning environment for the student to find 

appropriate sources to solve creative problems using TRIZ theory to 

develop skills in decision-making.  

Key Words: TRIZ theory - Teaching science - scientific concepts - 

decision-making -elementary stage  


