
 

      

 
  
 

مًُ ججَّ ــورج الاسخقضــداو نىــــاسخخ  دلــه بانحــاا ان
Argument-Driven Inquiry (ADI) 

نخنًيت الاسخذلال انعهًي وفعانيت انزاث الأكاديًيت  

نذى طانباث انًشزهت انثان يت بانسع ديت  في انكيًياا

 

 

 
 

 

 

 دادـإع
دين  سسش يسًذ ي سف عز ال .د

 مدزض المياٍج وطسم تدزيص العلوو
جامعة بيَا  –نلية التربية 

 
  



2018  (1)جأبريل  (114)العدد   امجلة كلية التربية ببنه  

 

 47 

و باندذل مًُ خجَّ  اسخخذاو نً رج الاسخقظاا ان
 Argument-Driven Inquiry(ADI)  

 نخنًيت الاسخذلال انعهًي وفعانيت انزاث الأكاديًيت في

انكيًياا نذى طانباث انًشزهت انثان يت بانسع ديت  

 دادـإع
وسف عز انذين  سسش يسًذ ي.د

 مدزض المياٍج وطسم تدزيص العلوو
 جامعة بيَا –نلية التربية                                                                                                                    

ص ـــــانًسخخم

و بالجدؿ في قياس فعالية استخداـ نمكذج الاس إلىىدفت الدراسة الحالية  تقصاء المُكجَّ
تنمية الاستدلاؿ العممي، كفعالية الذات الأكاديمية في التجارب العممية في الكيمياء لدل طالبات 

الضابطة كقد استخدمت الدراسة التصميـ التجريبي ذم المجمكعتيف المرحمة الثانكية بالسعكدية، 
ضابطة اؿمجمكعة طالبة باؿ (22)ك بالمجمكعة التجريبية،طالبة  (24) كشمؿ ذلؾ ،التجريبيةك

 Lawson’sالعممياختبار لاكسكف كأخركف للاستدلاؿ كطبقت الدراسة ، الثانكمالثاني بالصؼ 

Classroom Test of Scientific Reasoning (LCTSR) (Lawson et al., 2000)  ،
كتكصمت ، الكيمياءكاختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء، كمقياس فعالية الذات الأكاديمية في 

بيف طالبات المجمكعة  (α =0,05)مستكل دلالة إحصائية عند  ذمفرؽ  النتائج إلى كجكد
الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء لصالح المجمكعة 

بيف طالبات  (α =0,05)دلالة إحصائية عند مستكل  ذمفرؽ  كجكد التجريبية، ككذلؾ
كعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في مقياس فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء لصالح المجـ

 .المجمكعة التجريبية، كتمت مناقشة النتائج، كتقديـ التكصيات كالمقترحات
 :الهلنات المفتاحية

فاعمية الذات الأكاديمية في الكيمياء، الاستدلاؿ العممي، نمكذج الاستقصاء 
و بالج . دؿالمُكجَّ
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 :ةـــــــــــــيقذو

يعد العصر الحالي عصر التقدـ العممي كالتكنكلكجي، كانعكس ذلؾ بشكؿ كبير عمى 
كافة نكاحي الحياة، كىذا التقدـ يجب أف تستجيب لو نظـ التعميـ لإعداد الأفراد القادريف عمى 

لطلاب المعمكمات مسايرة كقيادة قاطرة العمـ كالمعرفة، كذلؾ مف خلاؿ البعد عف مجرد اكساب ا
عف طريؽ الحفظ كالتمقيف، كأف يككنكا قادركف عمى اكتساب المعمكمات مف خلاؿ إعماؿ العقؿ 

. كالتفكير، كالاىتماـ بتنمية مختمؼ الجكانب الشخصية لدييـ
أحد عمميات التفكير اليامة التي يجب الاىتماـ بيا، كضركرة  كيعد الاستدلاؿ العممي

 بالمرحمة كانتياءن  العاـ التعميـ مراحؿ مف ابتداءن  الدراسية المناىج مف يتجزأ لا اجزءن جعميا 

  (Fitzgerald, 1994,37)الجامعية
 تككف أف العممي يجب الاستدلاؿ عمى الطمبة قدرة أف تنمية (338، 2002)كيرل جركاف

 تحقؽ التربية كالتعميـ؛ حيث إف ذلؾ سيعمؿ عمى تسييؿ ميداف في المشتغميف اىتماـ محكر

 الطمبة فيو يقكـ الذم التعميمي الطمبة، كالذم قد ينعكس عمى الأداء قبؿ مف كاكتسابيا لنتاجاتا

. استراتيجيات فعالة لحؿ المشكمة كاستخداـ كاختبارىا بديمة خيارات بعدة بالتفكير
كىناؾ العديد مف الدراسات التي اىتمت بتنمية الاستدلاؿ العممي كالتي ركزت بصفة 

كالتي استخدمت  (2007)خداـ استراتيجيات تدريسية لتنميتو كمنيا دراسة البازأساسية عمى است
كاستخدمتا استراتيجيات  ( (Jan, 2012كجاف (2011)استراتيجية النمذجة، كدراستي ىجرس

كالتي استخدمت استراتيجية أبمتكف، كاستمطار الأفكار،  (2015)التعمـ النشط، كدراسة البناء
ستدلاؿ العممي كعلاقتو بمتغيرات أخرل مثؿ دراسة الزعبي، كالشرع، كىناؾ دراسات اىتمت بالا

مف خلاؿ علاقتو بمتغيرات الجنس، كالمستكل الدراسي، كالتخصص،  (2009)كالسلامات
كالتي اىتمت ببحث علاقتو بالتصكرات البديمة في الكيربية،  (2010)كدراسة حساـ الديف

بالمستكل  الأساسية المرحمة طمبة تعمـ جاتكالتي اىتمت بدراسة نتا (2015)كدراسة حجير
 المياراتالعممية،  المعرفة) كالتي تضمنت التاسع الأساسي لنتاجات التعمـ في العمكـ الحياتية

. مستكل الاستدلاؿ العممي باختلاؼ (العممية، كالاتجاىات العممية
كاممة؛ كذلؾ كتيتـ التربية العممية بالمتعمـ ككؿ ما مف شأنو تنمية شخصيتو بصكرة مت

كي يستطيع التأقمـ في عالمنا المعاصر الذم يتسـ بالتغيرات كالتطكرات السريعة كالمتلاحقة في 
كافة نكاحي الحياة، كفي سبيؿ تحقيؽ ذلؾ اىتمت الكثير مف الدراسات في مجاؿ عمـ النفس، 
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تي قد تنتقؿ بدكرىا كالتربية العممية بالجكانب المعرفية التي يمكف تنميتيا أثناء تعمـ الطلاب كاؿ
 .إلى مناشط حياتيـ اليكمية، كمف ىذه الجكانب فعالية الذات

 اعميو طمؽكمُ  حديثان، ظيرت التي الميمة المصطمحات مف الذات فعالية مصطمح عدمُ ك
 نظرية إلى الذات فعالية مفيكـ كيستند ،(1)الفعالية الذاتية أك الذات الفاعمة أك أيضان كفاءة الذات

كالتي   Social Cognitive Learning theory الاجتماعي المعرفي لمتعمـ Bandura باندكرا
 أف مف الرغـ فعمى ،ةاليكمي حياتيـ فيلو تأثير كبير الذاتية  لفعاليتيـ الأفراد اعتقاد أف إلى تشير

 كبيف الميارات ىذهامتلاؾ  بيف مميز فارؽ ؾىنا أف إلا معينة، خبرات أك ميارات يمتمككف الأفراد

 فعالية كمعتقدات كالميارة المعرفة لديو يككف أف ذلؾ يتطمبك تنفيذىا، عمى قادرنا الفرد يككف أف

 .(91، 2007 ،فالربيعا (الذات
 مف الكثير أكدت حيث التعميمية العممية مخرجات أىـ مف الأكاديمية الذات كتعد

 2012الله،  لطؼ) الدراسية المراحؿ جميع في الطلاب لدل تنميتيا بضركرة الدراسات
  (2014؛ كالمطرفي، 

دراستي : كىناؾ العديد مف الدراسات التي اىتمت بفعالية الذات الأكاديمية كمنيا
Forrester, 2010) ; ;Sondgerath & Snyder, 2013 (Jan, 2015  كالتي اىتمت

طرفي، الـ ) بعلاقة فعالية الذات الأكاديمية بالأداء الأكاديمي بصفة أساسية، كدراسات كؿ مف
كالتي اىتمت بتنمية فعالية الذات  (2017فؤاد، ك ؛2015نصار، ؛ ك2015البابطيف، ك ؛2014

فاىتمت  (2013الحصاف،  )الأكاديمية مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات تدريسية، أما دراسة
 .بتنمية فعالية الذات الأكاديمية مف خلاؿ تدريس مقرر طرؽ تدريس العمكـ

ة العممية بتقديـ العديد مف الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية كقد اىتمت بحكث التربي
نمكذج "التي تؤكد عمى نشاط المتعمـ كتحقؽ أىداؼ التربية العممية، كمف تمؾ النماذج 

و بالجدؿ   &Argument-Driven Inquiry(ADI)(Demircioglu "الاستقصاء المُكجَّ

Ucar, 2015,269) و   كيتميز أنو يكفر لمطلاب فرصة  فيبالاستقصاء نمكذج الجدؿ المُكجَّ
مشاركة كدعـ ك الجدؿ العمميالانخراط في عممية البيانات، ك عفالبحث لتصميـ الاستقصاء، ك

 .(Walker, Sampson, Grooms, Anderson &Zimmerman, 2012, 75) أفكارىـ

                                           

 حيث أنو الأكثر شيكعان في الدراسات العربية" فعالية الذات الأكاديمية" استخدمت الدراسة الحالية مصطمح ( 1)
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و بالجدؿ كبمراجعة الأقراف بعضيـ لبعض، كيعـ ؿ ذلؾ كييتـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
 & Sampson, Grooms)بناء المعرفة العمميةك فيـالتكاصؿ، كميارات  تحسيف عمى

Walker, 2009, 43)  كما ييتـ النمكذج بقياـ المتعمـ بتقديـ الشكاىد كالأدلة كالبراىيف لتبرير
كتدعيـ الادعاءات، مما ينعكس عمى قدرتو عمى بناء استدلالات عممية، كما أنو يتـ في 

المغة كىى الأداة ذلؾ باستخداـ يتـ كرة ككميا صكر لمبنائية الاجتماعية مجمكعات صغي
الخطيب، )السيككلكجية لمحديث كالتفكير كعامؿ المعنى، كىذه المغة قد تككف شفيية أك مكتكبة 

 (83، 2014كالاشقر، 
و بالجدؿ في العديد مف الدراسات  كقد تـ تجريب كاختبار أثر نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

العمكـ كفركعيا المختمفة عمى العديد مف مخرجات التعمـ مثؿ التحصيؿ، كميارات عمميات في 
 ,Memis العمـ، كالجدؿ العممي، كالكتابة  كالاتجاه نحك العمكـ كمف ىذه الدراسات 

2016;Demircioglu& Ucar,2015) ،2014؛ كالخطيب، كالأشقرDemirbag& 

Gunel, 2014 ;Walker,Sampson,Grooms Zimmerman,2012; (Samson, 

Grooms, Walker, 2011; Sampson, Grooms & Walker, 2009; Sampson & 

Gleim, 2009) 
مف خلاؿ ما سبؽ يتضح أىمية تنمية الاستدلاؿ العممي، كفعالية الذات الأكاديمية في 

مكانية الكيمياء مف خلاؿ اىتماـ العديد مف دراسات التربية العممية بكؿ منيما، كما يتضح إ
و بالجدؿ كأحد النماذج التدريسية الحديثة القائمة عمى البنائية  استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

 .الاجتماعية في تنمية تمؾ الجكانب

:  يشكهــــــت انـــذساســـــــت

: تتضح مشكمة الدراسة فيما يأتي
م دعت إلييا الييئة أف الاستدلاؿ العممي يعد أحد الأىداؼ الرئيسة لعمميات العمـ الت -1

 )AAASالقكمية لمعممي العمكـ في مشركع الجمعية الأمريكية لتقدـ العمكـ

American Association for Advancment of Science)  2061مشركع 
، حيث أنو يساعد الطلاب عمى Science for all Americansالعمكـ لكؿ الأمريكاف

يجاد العلاقات فيما يد  عنصرايعد  رسكنو، كما أف الاستدلاؿ العمميإجراء ارتباطات، كا 

ق المعايير القكمية لتعمـ العمكـ بالكلايات المتحدة عمي أكدت حيث العمكـ تعميـ في أساسيان 
، كالرابطة الأمريكية لتعمـ العمكـ (National Research Council, 1996)الأمريكية
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 American Association for the Advancement)بالكلايات المتحدة الأمريكية 

of Science,1993) معايير العمكـ لمجيؿ القادـ كNext Generation Science 

Standards (NGSS)) كبالتالي ىناؾ ضركرة لتنميتو لدل الطلاب . 

 مع بفاعمية لمتعامؿ أداة أساسية باعتباره الاستدلاؿ العمميبتنمية  مف الاىتماـ بالرغـأنو  -2

 كتقديميا ،المعمكمات تركز عمى مازالت أف طرؽ التدريس إلا المعمكمات عصر متطمبات

 عمى التحصيؿ عالية عمى بقدرة يتمتعكف الطلاب أصبح لذلؾ كنتيجة ،لمتلاميذ ىائؿ بكـ

 .(253، 2012، بد الفتاحع)لدييـ  التفكير كميارات العقمية القدرات حساب

لدل المتعمـ، كتنمي أف ىناؾ حاجة مستمرة لاستخداـ نماذج تدريسية تنمي التفكير  -3
 -Margolis, & Mccabe, 2006, 219)كيؤكد مارجكلس كمكابجكانب شخصيتو، 

منيا  العكامؿ مف مجمكعة خلاؿ مف المتعمـ لدل تتراجع الذاتية الفعالية أف عمى (220
 كتوركمشا المتعمـ فاعمية كمدل المعمـ، عمييا يعتمد التي كاستراتيجياتو يسرالتد أساليب

 .التعمـ في

تـ إجراء دراسة استطلاعية لقياس فاعمية الذات الأكاديمية في الكيمياء عمى مجمكعة  -4
طالبة بمدرسة ثانكية المداـ الأكلى، كذلؾ باستخداـ مقياس أعدتو  (18)مككنة مف 

فقرة، كالاستجابات فيو كانت في شكؿ مقياس ليكرت في سمـ  (15)الباحثة يتككف مف 
مف النياية العظمى لممقياس كالتي بمغت  (20,2)البات ثلاثي، كبمغ متكسط درجات الط

كىك ما يشير إلى انخفاض فاعمية الذات الأكاديمية في الكيمياء لدييف، كبتطبيؽ  (45)
ترجمة الزغؿ  (Lawson et al., 2000)اختبار الاستدلاؿ العممي للاكسكف كأخركف 

 (24)الكمية للاختبار  فقرة، كالدرجة (24)عمى نفس المجمكعة، كالمككف مف  (2006)
كىك ما يشير لضعؼ الاستدلاؿ العممي  ، (8، 9)درجة، بمغ متكسط درجات الطالبات 

 .لدل الطالبات

 : وبالتالي تتمثل مشكمة الدراسة الحالية في
لدل  فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياءكفاعمية  ضعؼ مستكل الاستدلاؿ العممي،

عكدية، كقصكر استراتيجيات كنماذج التدريس الحالية في تنميتيا؛ طالبات المرحمة الثانكية بالس
و بالجدؿ في تنميتيا  .الأمر الذم يقتضي البحث في أثر استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
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 :ويتم ذلك من خلال الإجابة عمى الأسئمة التالية
 الثاني الثانكل؟المناسبة لطالبات الصؼ  فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياءما أبعاد  -1

و بالجدؿ في تعميـ الكيمياء عمى تنمية أنماط  -2 ما أثر استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
 الثاني الثانكم ؟ الاستدلاؿ العممي لدل طالبات الصؼ

و بالجدؿ في تعميـ الكيمياء عمى تنمية  -3 فعالية ما أثر استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
 لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم ؟ ياءالذات الأكاديمية في الكيـ

:  ـذود انــــذساســــتـــزـــ

 :تقتصر الدراسة الحالية عمى

بمدرستي ، اقتصرت الدراسة عمى مجمكعة مف طالبات الصؼ الثاني الثانكم -1
التابعة  ثانكية الخماسيف الثانية، كثانكية الكلاميف بمحافظة كادم الدكاسر

 .السعكديةب لمنطقة الرياض

 /ـ2018-2017 ـ تطبيؽ الدراسة بالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسيت -2
 ىػ1438-1439

دليؿ التجارب : 2كيمياء" خمس تجارب عممية مف كتاب تعميـاقتصرت الدراسة عمى  -3
مسار العمكـ  –كالمقرر عمى طلاب كطالبات المرحمة الثانكية بنظاـ المقررات " العممية 

ب لتنمية الاستدلاؿ العممي، كىي تجارب تتكافر مكادىا الطبيعية، حيث أنو محتكل مناس
 .كأدكاتيا بالمعامؿ المدرسية

الاستدلاؿ الترابطي، كالاستقرائي، : قياس الاستدلاؿ العممي مف خلاؿ ستة أنماط كىي -4
كالاستنباطي، كالتناسبي، كضبط المتغيرات، كالتكافقي، كذلؾ لشيكع استخداميا في 

 .ة الثانكيةالدراسات السابقة بالمرحؿ

 :أدواث انـــــذساســـــــت

 (مف إعداد الباحثة ) .اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء -1

(1)العممياختبار لاكسكف للاستدلاؿ  -2
Lawson’s Classroom Test of Scientific 

Reasoning (LCTSR) (Lawson, 2000)  (2006الزغؿ،  )ترجمة 

 (مف إعداد الباحثة ) .كيمياءمقياس فعالية الذات الأكاديمية في اؿ -3

                                           

تـ استخداـ الاختبار في إجراء الدراسة الاستطلاعية، كأيضان في حساب الصدؽ التلازمي لاختبار الاستدلاؿ العممي  ( 1)
 .كما سيرد في الإجراءات (حثةمف إعداد البا )في الكيمياء 
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:  ةــــــدساســــداف الــــأه

 :تيدف الدراسة الحالية إلى
و بالجدؿ عمى تنمية الاستدلاؿ العممي  -1 التحقؽ مف أثر استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

 .في الكيمياء لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم

و با -2 لذات الأكاديمية في افعالية لجدؿ عمى تحديد أثر استخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
 .بالصؼ الثاني الثانكم الكيمياء

 .تقديـ قائمة بأبعاد فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء كالمناسبة لممرحمة الثانكية -3

 .إعداد اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم -4

 .مياء لممرحمة الثانكيةالكيفعالية الذات الأكاديمية في إعداد مقياس  -5

:  ةـــــدساســـة الـــــأىًي

 :تأتي أىمية الدراسة من خلال ما تقدمو لكل من
مف خلاؿ تقديـ دليؿ لممعمـ يتضمف تطبيؽ نمكذج  :معلني الهينياء بالمسحلة الجاىوية -1

و بالجدؿ في تعميـ التجارب العممية في الكيمياء بصكرة إجرائية،  الاستقصاء المُكجَّ
ع داد اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء، كمقياس فعالية الذات الأكاديمية في كا 

 .تنميتيالعمؿ عمى كالدل الطلاب  قياس تمؾ الجكانب مما يساعد عمىالكيمياء؛ 

تبني نمكذج  ضركرةمف خلاؿ تكجيو الأنظار إلى  :لرططي ومطوزي مياٍج الهينياء -2

و بالجدؿ لتنمية الا لذات الأكاديمية في افعالية ستدلاؿ العممي، كتنمية الاستقصاء المُكجَّ
 .بالمرحمة الثانكية الكيمياء

مف خلاؿ الاسترشاد بقائمة أبعاد فعالية الذات الأكاديمية في  :الباحجين -3

الكيمياء، كالمناسبة لممرحمة الثانكية، كاختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء، 
لكيمياء، كالإفادة منيا في بناء أدكات كمقياس فعالية الذات الأكاديمية في ا

 .مماثمة في التخصصات الأخرل
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:  ةــــدساســـــساااث الـــإج

 :التالية الخطوات وفق الدراسة تسير التساؤلات عن للإجابة

 بأبعاد فعالية الرات الأناديمية في الهينياءالمياسبة للصف الجاىي  قائنة إعداد: أولًا
 :الجاىوي مً خلال

 .المجاؿ ىذا في السابقة كالبحكث الأدبيات كالدراساتعمى  عالاطلا -1

 .المناسبة لمصؼ الثاني الثانكم قائمة بأبعاد فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء عمؿ -2
 التعديلات إجراء مع عمييا لمحكـ كذلؾ مف المحكميف مجمكعة عمى القائمة عرض -3

 .النيائية لمقائمة  ، كالتكصؿ اللازمة

أثس استخداو نموذج الاستكصاء الُموج َُّ بالجدل في الهينياء على تينية الاستدلال  ديدتح :ثاىيًا
 العلني، وفعالية الرات الأناديمية في الهينياء لدى طالبات الصف الجاىي 

 :مً خلال الجاىوي

عداد مكاد التعمـ إعداد -1  . أدكات الدراسة التي تـ تحديدىا سابقان كضبطيا، كا 
 .دراسةاختيار مجمكعة اؿ -2

  .قبميا أدكات الدراسة تطبيؽ -3

 تطبيؽ نمكذج الجدؿ المكجو بالاستقصاء عمى مجمكعة الدراسة، كتطبيؽ -4
  .بعديان  الأدكات

 .كميان  كتحميميا إحصائيا كمعالجتيا البيانات رصد -5
  .كالمقترحات التكصيات كتقديـ تفسير النتائج -6

: ةـــــدساســـــاث الــــيظطهر

أحد نماذج التعمـ التي تستند في إطارىا النظرم ىك  :وج َُّ بالجدل نموذج الاستكصاء الُم -1
، تكليد البيانات، كتحديد الميمة :، كالذم يتككف مف سبع مراحؿ كىيلمبنائية الاجتماعية

مراجعة الأقراف ، كإنشاء تقرير الاستقصاء، كجمسة الحججك إنتاج الحجة الأكليةك
، كيمكف مف خلاليا تنمية ميارات كؿ مف اءمراجعة تقرير الاستقص، كالمزدكجة الحجب

 . الاستدلاؿ العممي، كفعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم
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 الأدلة عمى تعتمد معينة إلى نتائج المتعمـ كصكؿ إلى تيدؼ عممية :الاستدلال العلني -2

المتكافرة  كمعمكماتو توملاحظا الطالب يربط عندما ىذا الكافية، كيحدث المناسبة كالحقائؽ
 يفسر حكـ إصدار بيا، كبالتالي يستطيع مر التي السابقة بالخبرات معينة ظاىرة عف لديو

الاستدلاؿ الاستقرائي، : يعمميا، كيتضمف ذلؾ ستة أنماط كىي أك الملاحظات ىذه بو
درجة كيُقاس ذلؾ باؿ، كالاستنباطي، كالترابطي، كالتناسبي، كالتكافقي، كضبط المتغيرات

  .التي تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء

حكؿ معتقداتيـ في فاعميتيـ الذاتية  الطلابىى ما يككنو  :الأناديمية فعالية الراتية -3
في قدرتيـ عمى السيطرة عمى المناىج كاستكماؿ التقييمات بدقة التي تؤثر عمى 

 ,Zimmerman &Bandura, 1994)اتيـدافعيتيـ للإنجاز الأكاديمي كاىتماـ

850) . 

الذاتية،  أك قدراتو إمكانياتو كفاءة لمستكل الفرد إدراؾ :بأنياوتعرفيا الدراسة الحالية 
بالنفس،  الكفاءة الذاتية في فيـ المحتكل المعرفي، كالتركيز عمى الأىداؼ، كالثقة: كيتضمف ذلؾ

كيقاس ذلؾ بمقياس فعالية الذات الأكاديمية  الكاجب، صعكبة الذاتي، كتفضيؿ التنظيـ كفاعمية
 .الكيمياءفي 

 :الإطاس اننظشي وانذساساث راث انعلاقت

 نموذج الاستكصاء الُموج َُّ بالجدل: المبخح الأول
Argument-Driven Inquiry(ADI): 

و بالجدؿ مف خلاؿ  في ىذا الإطار سيتـ تناكؿ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
ماىية النمكذج، كخطكاتو، كأىميتو في التربية العممية، : كىيعرض أربع نقاط أساسية 

كاستعراض الدراسات التي اىتمت بتطبيقو في العمكـ كفركعيا المختمفة، كذلؾ بيدؼ 
التكصؿ لكيفية استخدامو بشكؿ إجرائي في تدريس الكيمياء، كبياف أكجو التشابو 

 .كالاختلاؼ بيف البحث الحالي كما سبقو مف دراسات

ػػ:وذجـــــــة اليهـــــاٍيـــو :أولًا
و بالجدؿ أحد نماذج التعمـ التي تستند في إطارىا النظرم  يعد نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

، كقد صُمـ ىذا Garrattكجرات  Osborneلمبنائية الاجتماعية، كىك يستند لأعماؿ أسبكرف
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ياؽ برنامج ضمف س Walker، ككلكرGroomكجركـ  Sampsonالنمكذج عمى يد سمبسكف 
تـ تطبيقو في مسار التربية العممية بكمية التربية بجامعة فمكريدا لكي يقدـ فرصان لتعمـ الطلاب 
في العمكـ كالتدريبات العممية، كيؤكد النمكذج عمى التفكير التأممي، كالجدؿ، كالكتابة العممية، 

 .كمراجعة الأقراف مف خلاؿ الاستقصاء العممي
و بالجدؿ نمكذجكيعد نمكذج الاستقصاء   المعمؿ أنشطة بتحكيؿ ييتـ تعميمي المُكجَّ

 الأىداؼ تمبية عمى يعمؿ كىك المختبر، داخؿ بالنشاط تيتـ متكاممة تعميمية كحدةإلى  التقميدية
 The National Research Council (NRC) لمبحكث القكمي المركز حددىا التي

 البيانات، كتحميؿ كجمع استقصاءتيـ، تصميـؿ لمطلاب فرص تكفير خلاؿ مف المتحدة بالكلايات
 الاستقصاء تقارير ككتابة النقاش، جمسات خلاؿ التفاعؿ أثناء الآخريف أفكار مع كالتكاصؿ
 الاقراف مناقشات استعراض في كالمشاركة أعماليـ كتكثيؽ لممشاركة

( Sampson, Grooms & Walker, 2009, 42) 

ػ:وذجــــــوات اليهــــــخط: ثاىيًا
تـ اقتراح النمكذج في البداية عمى أنو يتضمف ثماني خطكات، ثـ تـ تطكيره بعد ذلؾ إلى 

 The revisionسبع خطكات حيث تـ جمع كؿ مف الخطكة السابعة كىى عممية المراجعة 

process  كالمرحمة الثامنة كىى تأمؿ المناقشات في المائدة المستديرة ،Reflective round-

table discussion (Sampson & Gleim, 2009, 470)  في مرحمة كاحدة كىى مرحمة
كفيما يمي شرح  Revision of the investigation reportمراجعة تقرير الاستقصاء 

 (Walker, Sampson, Grooms et al. 2012, 75-76) :خطكات النمكذج

 : Identification of the task المهمة تحديد:  الأولى الخطوة

 كلبدء دراستو سيتـ الذم الرئيس المكضكع بتقديـ المعمـ قياـ ىك الخطكة ىذه مف اليدؼ
 الخماسية التعمـ دكرة أخرل مثؿ تعميمية نماذج غرارعمى  المرحمة ىذه كتأتي المختبر، نشاط
5Es، حيث يقكـ المعمـ بالربط بيف المعمكمات السابقة  لمدرس الطلاب انتباه كفييا يتـ جذب
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 حكؿ بحثي كسؤاؿ مكجزة، مقدمة تتضمف التي المطبكعة المكاد تكفير دة، معكالمعمكمات الجدم
. الاستقصاء أثناء تُستخدـ أف يمكف التي المكاد مف قائمةإلى  بالإضافة الدرس، مكضكع

 : Data generation البيانات توليد:  الثانية الخطوة

 العمؿ خطة رتطكم أجؿ مف تعاكنية مجمكعات في الطلاب يعمؿ الخطكة ىذه خلاؿ
 البحثية، لممشكمة لمتصدم الملاحظة، كطريقة جمع البيانات كمنيجية التجربة، تصميـ :مثؿ
 كاستخداـ المادم العالـ مع مباشرة لمتفاعؿ فرصة عمى الحصكؿ لمطلاب تتيح الخطكة كىذه

 .جاربالأفكار غير الكاضحة أثناء إجراء الت مع التعامؿ ككيفية المناسبة، كالبيانات الأدكات
 بذلؾ، يقكمكف كلماذا يفعمكف فيما التفكيرعمى  الطلاب بتشجيع المعمـ يقكـ أف أيضا الميـ كمف

 :تساعدىـ مثؿ أف شأنيا مف التي الأسئمة بعض الطلاب يسأؿ أف كيمكف
 أفكارؾ؟ لدعـ البيانات مف يكفي ما لديؾ ىؿ بيا؟ مكثكؽ تـ جمعيا التي البيانات ىؿ 

 :Production of atentative argument الأولية الححة جإنتا:  الثالثة الخطوة

 كالحيثيات كالأدلة، الادعاءات، مف تتككف كالتي الحجة، لبناء الطلاب دعكة يتـ كفييا
 .كبيرة بيضاء لكحة عمى كتابتيا يتـ كالتي المنطقي الأساس أك

 الادعاءClaim :كتتضمف البحثي، السؤاؿ عمى تجيب حدسية تفسيرات ىى 
 .استنتاجات أك صاتاستخلا

  الأدلةEvidence: لاظيار العلاقة تُستخدـ التي الملاحظات أك القياساتإلى  كتشير 
 .المتغيرات بيف

 المنطقي الأساسRationale: الادعاءات؟ الأدلة تدعـ لماذاإلى  يشير الذم البياف ىك 
 مف التحقؽ أك إنشاء النقاش الجدلي كمحاكلة أىمية عمى التأكيدإلى  الخطكة كتيدؼ ىذه

 صالحة المتكفرة الأدلة كانت إذا ما تحديد ككيفية (الأدلة أساس عمى الادعاء صحة
 أفكار تجعؿ الخطكة ىذه كأخيرا الادعاء، لدعـ الكفاية فيو بما كمقنعة ككافية صمة كذات

 المتنافسة الأفكار تقييـ مف تمكنيـ بدكرىا كالتي ليـ، مرئية كالمنطؽ كالأدلة الطلاب
. التخميف عمى ضاءكالؽ
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 : Session argumentationالحدل  حلسة:  الرابعة الخطوة

 تحديد أجؿ مف البعض بعضيـ أعماؿ بنقد المجمكعات قياـ المرحمة ىذه في كيتـ
 فاحصة نظرة الطلاب يمقي كفيو الادعاءات، لتحسيف أك صلاحية، كالأكثر المقبكلة الإدعاءات

 الأسس أم) كالسياؽ ،(الأساليب أم )كالعمميات (الحجج أك الاستنتاجات أم )النكاتج عمى
 في لمتفكير كتشجيعيـ الطلاب، تفكير تقدـ لتقييـ فرصة لممعمميف المرحمة تمؾ كتكفر (النظرية
 .تجاىميا أك إغفاليا تـ يككف قد التي القضايا

 : Creation of an investigation reportالبحج  تقرير إنشاء:  الخامسة الخطوة

 أسئمة ثلاثةعمى  الاجابة فيو يتـ كالذم التقرير إنتاج الطلاب مف يُطمب الخطكة ىذه مؼ
 :كىي أساسية

  ؟ كلماذا؟ بو القياـ تحاكؿ كنت الذم ما -1

؟ كلماذا؟  فعمتو الذم ما -2
 حجتؾ كأدلتؾ؟ىى  ما  -3

 يعرفكنو فيما التفكير عمى كتشجيعيـ الأسئمة، ىذه عمى الإجابة الطلاب يحاكؿ كبذلؾ
 .ذلؾ يعرفكف يؼكؾ

 (محهولة المسمى )الححب المزدوحة الأقران مراحعة :السادسة الخطوة

:Double-blind peer review  :

تقاريرىـ دكف أم  الطلاب يقدـ حيث البحثية تقاريرىـ الطلاب يكمؿ عندما تتـكىى 
 لكؿ التقارير مجمكعات بتكزع المعمـ كيقكـ يككف عمييا أم بيانات تدؿ عمى ىكيتيـ،

 كرقة جنبإلى  جنبا كيكزع أيضان  (يكزع ثلاث أك أربع تقارير )عشكائي بشكؿ المجمكعات
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لعدد مف  تبعان  الاقراف مراجعات طكؿ عمى التقارير تمؾ كتنظيـ مجمكعة لكؿ ( )الأقراف مراجعات
معايير  باستخداـ الراجعة التغذية كتقديـ الاستقصاء تقارير جكدة لاختبار المستخدمة المعايير
 لمطريقة تكصيفات بتقديـ قامت المجمكعة ىؿ :مثؿ أسئمة بمثابة تعد كالتي المراجعة،

رفضو،  أك التقرير قبكؿ يتـ كفي ىذه المرحمة الادعاء، يؤازر جكىرم دليؿ قدًّـ كىؿ المستخدمة؟
لأف كؿ مف تقرير الاستقصاء كمراجعات الأقراف  (مجيكلة المسمى )كقد سميت بثنائية الحجب

 .عمييا بيانات تدؿ عمى أسماء الطلاب لا يكجد
 Investigation report review:الادتقصاءػتقرغرػطراجعة:ػاضدابعةػاضخطوة

 في تقديميا كيمكف قبكليا تـ التي كالتقارير الأقراف، مراجعة نتائج عمى بناءن  ذلؾ كيككف
 قامكا التي سسالأ خلاؿ مف التعديؿ في الخيار لدييـ الطلاب كجميع السادسة، الخطكة نياية

 عمؿ يتـ قبكليا يتـ لـ التي كالتقارير بعمميا، قامكا التي المسكدة مف كتقاريرىـ بقراءتيا
 كمسكدة المنقح التقرير تقديـ يتـ ذلؾ كبعد كالاقتراحات، التعميقات خلاؿ مف المطمكبة التعديلات
. المحتكل كفيـ لاستدلاؿ،ا الطلابلدل  يدعـ كىذا التقييـ، نياية في الأقراف كمراجعة القرار،
ػػ:أعطغةػاضظطوذجػسيػطجالػاضتربغةػاضعضطغة:ػثاضثًا

 :تتضح أىمية النمكذج في النقاط التالية
(Sampson, Grooms & Walker, 2009, 43) (Sampson & Gleim, 2009, 465) 

  كضع إطار لأىداؼ أنشطة الفصؿ لتنمية الفيـ كتقييـ التفسيرات العممية لطبيعة
 .أك حؿ المشكمة الظاىرة

  ،إشراؾ الطلاب في تحقيؽ الاستقصاء ذم المعني باستخداـ طرؽ مف تصميميـ
 .كمساعدتيـ عمى تعمـ كيفية تصميـ أفضؿ الاستقصاءات

  تشجيع الأفراد عمى تعمـ كيفية تكليد كانتاج الحجج التي تبرر كتجسد بكضكح التفسيرات
 .ءالخاصة بالسؤاؿ البحثي كجزء مف عممية الاستقصا

  تشجيع الطلاب عمى تنظيـ تعمميـ مف خلاؿ مساعدتيـ عمى تعمـ كيفية تحديد
 .الأىداؼ كرصد التقدـ المحرز في تحقيقيا عمى أساس معايير عممية

                                           

 (2)ممحؽ  (1)
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  تكفير الفرص لمطلاب لمعرفة كيفية اقتراح كدعـ كتقييـ كمراجعة الأفكار مف خلاؿ
 .المناقشة كالكتابة

 تقدر أىمية الأدلة كالتفكير الناقد خمؽ مجتمع الفصكؿ الدراسية التي. 

سيػطجالػاضتربغةػالادتقصاءػاضطُوج َّهػباضجدلػاضدراداتػاضتيػاعتطتػبظطوذجػػػ:رابعًا
ػ:اضعضطغة

اىتمت العديد مف الدراسات باستخداـ النمكذج كاختبار أثره في تنمية بعض جكانب التعمـ 
 حيث (Sampson & Gleim, 2009)دراسة سمبسكف كجميـ في العمكـ كفركعيا المختمفة كمنيا

و بالجدؿ اىتمت  عمى التكامؿ  البيكلكجييساعد معممي  بماباستخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
بالمرحمة  بيف خبرات المعمؿ الاستقصائية مع المكاد الدراسية الأخرم مثؿ القراءة كالكتابة

ب، كالتأكيد عمى الدكر الميـ الذم بما ينمي عادات العقؿ كالتفكير الناقد لدل الطلاك، الجامعية
، كتكصمت النتائج لفاعمية النمكذج في تنمية عادات العقؿ يمعبو الجدؿ في نمك المعرفة العممية

. كميارات التفكير الناقد
 (Sampson, Grooms & Walker, 2009 )أما دراسة سامبسكف، كجركـ، ككالكر 

خدامو في أحد استقصاءات الكيمياء بالمستكل فقد اىتمت باستخداـ النمكذج، كتقديـ مثاؿ لاست
التاسع، كاستعراض دكره كأىميتو في تنمية ميارات التكاصؿ المفظي، كميارات الكتابة، 

 .كالاستقصاء، كأكضحت النتائج فاعميتو في تنمية ميارات التكاصؿ كالكتابة العممية
كالتي تـ  (Samson, Grooms, Walker, 2011)سامبسكف، كجركـ، ككالكركدراسة 

طاره النظرم، كاختبار أثره عمى مدم  و بالاستقصاء، كا  فييا تقديـ بنية نمكذج الجدؿ المُكجَّ
أسبكع مارس خلاليا الطلاب أنشطة المعمؿ كعمؿ المناقشات  (18)برنامج استمر لمدة 

الجدلية، ككتابة تقارير الجدؿ كالاستقصاء، كاستكشاؼ مدم كظيفيتو في الجدؿ العممي خلاؿ 
 .نشطة معمؿ الكيمياءأ

 مشاركة النمكذج في تعزيز باستخداـ (Walker et al,2012)دراسة كالكر  كاىتمت
 مقارنة الكيمياء نحك كالاتجاه الحجج، كبناء العممية الاستقصاءات تصميـ عمميات في الطلاب
 العامة العممية بمقرر الكيمياء الدركس مف درس (16) في استخدامو تـ كقد المعتادة، بالطريقة
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( I ) ،الطلاب نمك قدرةإلى  الدراسة كتكصمت لطلاب كمية العمكـ بالكلايات المتحدة الأمريكية 
 التجريبية المجمكعة بيف المفاىيمي الفيـ في طفيفة فركؽ تكجد أنو كما العممي، الجدؿعمى 

 .الذككر مف أكبر الإنات لدل العممية الاتجاىات نمك كأف كالضابطة،
فيدفت لمكشؼ عف  (Demirbag& Gunel, 2014 )يرباج، كجانيؿ أما دراسة ديـ

و بالجدؿ المتكامؿ مع الكسائط الشكمية  مجمكعة  )أثر استخداـ مدخؿ الاستقصاء المُكجَّ
و بالجدؿ عمى تنمية التحصيؿ  (المعالجة مجمكعة  )بالمقارنة مع مدخؿ الاستقصاء المُكجَّ
ب السنة الثالثة الممتحقيف ببرنامج التربية العممية ، كالجدؿ كميارات الكتابة لطلا (المقارنة

بتركيا، كتكصمت الدراسة إلى أف مدخؿ الاستقصاء  Anatolianبجامعة كسط أناتكلياف 
و بالجدؿ المتكامؿ مع الكسائط الشكمية لو أثره الفعاؿ في تنمية التحصيؿ كالجدؿ  المُكجَّ

 .كميارات الكتابة
 القائـ الاستقصاء إلى اختبار أثر نمكذج (2014)ركقد ىدفت دراسة الخطيب، كالاشؽ

 (التركيز، كجمع كتنظيـ كتكليد المعمكمات )عمى تنمية ميارات التفكير العميا الجدؿ عمى
كمستكل الطمكح لدل تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادم في كحدة الطاقة الضكئية، كتكصمت 

 .النتائج إلى فاعمية النمكذج فى تنمية تمؾ الجكانب
فاىتمت باستخداـ  (Demircioglu& Ucar,2015)ما دراسة ديميرسيجؿ كأكلكر أ 

النمكذج عمى تنمية التحصيؿ، كمستكل الجدؿ، كميارات عمميات العمـ لدل معممي الفيزياء قبؿ 
، كتكصمت إلى (III)الخدمة بجامعة أدنة بتركيا، كذلؾ في الدركس العممية لمقرر الفيزياء 

ية التحصيؿ كميارات عمميات العمـ، لكف لـ يتضح كجكد أم فركؽ بيف فاعمية النمكذج في تنـ
 .المجمكعة التجريبية كالضابطة في مستكل الجدؿ

كالتي اىتمت باستخداـ مدخؿ الاستقصاء القائـ  (Memis, 2016 )كدراسة ميمس
 الجدؿ عمى في تنمية التفكير الناقد كالاستيعاب المفاىيمي في مجاؿ البصريات لدل معممي

بتركيا، كتكصمت إلى فاعميتو في تنمية  Kastamonuالعمكـ قبؿ الخدمة بجامعة كاستاكمنيك 
 .تمؾ الجكانب

 :من خلال تمك الدراسات يتضح ما يمي
  و  بالجدؿ في المرحمة اىتمت بعض الدراسات باستخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

 & Sampson, Grooms )سامبسكف، كجركـ، ككالكر مثؿ دراسات كؿ مف  الجامعية
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Walker, 2009) سامبسكف، كجركـ، ككالكرك(Samson, Grooms, Walker, 

سمبسكف  كفي إعداد معممي العمكـ مثؿ دراستي (Walker et al,2012)كالكر ك (2011
 ديميرسيجؿ كأكلكر دراسةلمعممي البيكلكجي، ك (Sampson & Gleim, 2009)كجميـ

(Demircioglu& Ucar,2015) ج التربية العممية، بينما اىتمت بو دراسة في برناـ
 .بالمرحمة الإعدادية (2014)الخطيب، كالاشقر

  سامبسكف، ركزت غالبية الدراسات عمى استخدامو في مجاؿ الكيمياء مثؿ دراسات
سامبسكف، كجركـ، ك (Sampson, Grooms & Walker, 2009 )كجركـ، ككالكر 

 (Walker et al,2012)الكر ك (Samson, Grooms, Walker, 2011)ككالكر
دراسة أما  (Demircioglu& Ucar,2015)ديميرسيجؿ كأكلكر كدراسة 

(Demircioglu& Ucar,2015)  سمبسكف فاىتمت بو في الفيزياء، كدراسة
 .في البيكلكجي (Sampson & Gleim, 2009)كجميـ

 دراسات كؿ  تـ استخداـ النمكذج بصكرة أساسية في تنمية الاستقصاء، كالجدؿ، كذلؾ في
 )سامبسكف، كجركـ، ككالكر ك (Sampson & Gleim, 2009)سمبسكف كجميـمف 

Sampson, Grooms & Walker, 2009) سامبسكف، كجركـ، ككالكرك(Samson, 

Grooms, Walker, 2011)  كالكر(Walker et al,2012)  دراسة الخطيب، أما
دراسة عميا، بينما استخدمتو فاستخدمتو في تنمية ميارات التفكير اؿ (2014)كالاشقر

في تنمية ميارات عمميات العمـ،  (Demirbag& Gunel, 2014 )ديميرباج، كجانيؿ 
في تنمية التفكير الناقد،  (Demircioglu& Ucar,2015) ديميرسيجؿ كأكلكر دراسةك

 .كقد تكصمت جميع ىذه الدراسات لفاعمية النمكذج في تنمية تمؾ المتغيرات

لحالية بتجريب النمكذج في الكيمياء بالمرحمة الثانكية لتنمية كؿ مف كتيتـ الدراسة ا
  .كفعالية الذات الأكاديمية في الكيمياءالاستدلاؿ العممي، 

 : Scientific Reasoningالاستدلال العلني : المبخح الجاىي
في ىذا الإطار سيتـ تناكؿ الاستدلاؿ العممي مف خلاؿ التطرؽ لثلاث نقاط أساسية 

مفيكمو، كأنماطو كدراسات التربية العممية التي اىتمت بو، كذلؾ لمتكصؿ لأنماط  :كىي
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الاستدلاؿ العممي المناسبة لممرحمة الثانكية، ككيفيو قياسيا، كالاستفادة مف ذلؾ في بناء اختبار 
 .الاستدلاؿ العممي في الكيمياء

:ػػطفكومػالادتدلالػاضعضطيػ:أولًا
الكصكؿ إلى  فى المتعمـ تساعد التي العقمية العمميات ىـأ مف الاستدلاؿ العممي يعتبر

 فى المتعمـ يستخدميا عقمية عممية فالاستدلاؿ متاحة، أخرل معمكمات مف جديدةت معمكما

 أك أحكاـ إصدار أك مشكلات لحؿ منيا دلالات لاستخلاص كمعالجتيا العممية المعرفة تكظيؼ

 أصبح لذلؾ مجتمعو، كأىداؼ أىدافو لتحقيؽ ماتالمعمك ىذه تكظيؼ يستطيع بحيث قرارات اتخاذ

 .التعميمية إلى تحقيقيا المؤسسات تسعى التي التربكية الأىداؼ أىـ أحد الاستدلاؿ العممي تنمية
 (255، 2012عبد الفتاح، )

كالاستدلاؿ العممي ىك أحد أنكاع التفكير الذم يعتمد عمى عمميتيف أساسيتيف كىما 
الاستقراء ىك أحد أنكاع عممية الاستدلاؿ التي يتـ فييا التكصؿ الاستقراء كالاستنتاج؛ ك

للاستخلاصات مف الحالات الخاصة كالتي تنتج مف الحالات الصحيحة، كتككف مبنية عمى 
الحقائؽ كالملاحظات كبالتالي رسـ المبادمء العامة، أما الاستنتاج فيتـ فيو التكصؿ إلى 

 تخدمو العمماء في كضع الفرضيات كالنظرياتالحالات الخاصة مف القكاعد العامة كيس

(Fabby& Koenig, 2015, 22) 
 أك التكصؿ إلى استنتاجات ستيدؼم عقمى استدلاؿق بأف (266، 2002)جركاف كيعرفو

، كىك يتضمف السابقة المشاىدات تقدميا التي المعمكمات أك المتكافرة الأدلة حدكد تجاكز تعميمات
 تفكير فيو ينتقؿالفرد مف الخاص إلى العاـ، كاستدلاؿ استنباطي استدلاؿ استقرائي ينتقؿ فيو 

 .إلى الخاص العاـ مف الفرد
في  (National ResearchCouncil, 2013)كقد عرفو المجمس القكمي لمبحكث

الكلايات المتحدة الأمريكية بأنو القدرة عمى تعريؼ كتحديد السؤاؿ العممي، كتخطيط طريقة 
تحميؿ البيانات، كتمثيؿ النتائج، كىك مركز الاستقصاء العممي، كيتضمف الاجابة عمى السؤاؿ، ك

الاستدلاؿ السببي كبناء التفسيرات لمفيـ العممي، كيحتكم عمى مدم كاسع مف الأليات التي 
تشرح العممية كالأسباب التي تؤدم لحدكث التأثير، كالاستدلاؿ العممي أمر حيكم لبناء الأدلة 

 (Chen& She, 2013, 3-4 ).عممية كزيادة آلية شرح السببية المستندة إلى تفسيرات



ه بالجدل   سخس لذند يوسف عز الديً.د  Argument-Driven استخدام نموذج الاستقصاء المُوجَّ

Inquiry(ADI)  
 

 64 

 The Next Generation Science))كتيتـ معايير الجيؿ القادـ لتعمـ العمكـ

Standards NGSS, 2015   بميارات الاستدلاؿ مثؿ طرح الاسئمة، كتصميـ كتنفيذ
 . ستنتاجات صحيحةالاستقصاءات، كعمؿ التنبؤات كالربط بيف النظرية كالدليؿ لمتكصؿ لا

:ػأظطاطػالادتدلالػاضعضطي:ػثاظغًا
 الاستدلاؿ تتضمف الاستدلاؿ العممي أنماط إلى أف (630-424،  2005)قطامي يشير

 ، كيرل ىيرالفرضيات صياغة، كالتكضيحي ؿالاستدلا، كالاستدلاؿ التنبؤم، كلتعميميا
(Herr, 2007, 82, 89) ستدلاؿ الاستقرائي، أف الاستدلاؿ العممي يتضمف كلا مف الا

 ,Nieminen, Savinainen& Viiri)كالاستنباطي، بينما يرل نايمينيف كسافينانيف، كفيرم 

أف ميارات الاستدلاؿ العممي تتضمف كؿ مف الاستدلاؿ التناسبي، كضبط  (2012,1146
. المتغيرات، كالاستدلاؿ الاحتمالي،كالتلازمي، الفرضي، كالاستنتاجي

أف الاستدلاؿ العممي المناسب لممرحمة الإعدادية  (2012)الله كأكضحت دراسة لطؼ 
الاستدلاؿ الاحتفاظي كالاستدلاؿ الاحتمالي، كالتناسبي، كالاستدلاؿ : يتضمف أربعة أنماط كىى
.  المرتبط بضبط المتغيرات
فاىتمت ببناء اختبار للاستدلاؿ العممي لطلاب  (Jing, 2013)أما دراسة جينج 

كقد تضمف ذلؾ الاستدلاؿ  Lawsonة مف خلاؿ الاعتماد عمى اختبار لاكسكفالمرحمة الثانكم
. الترابطي، كالتناسبي، كالتكافقي، كضبط المتغيرات

بقياس الاستدلاؿ العممي  (Hanson, 2016 )بينما اىتمت دراسة ىانسكف 
للاستدلاؿ العممي،  Lawsonلطلاب المرحمة العميا مف خلاؿ اختبار لاكسكف 

كقد تضمف ذلؾ الاستدلاؿ الترابطي، Wenning and Vierya نج كفيريا كاختبار مي
. كالتناسبي، كالتكافقي، كضبط المتغيرات

مف خلاؿ ما سبؽ يمكف استخلاص أنماط الاستدلاؿ العممي المناسبة لممرحمة الثانكية، كقد 
ناسبي، كالتكافقي، الاستدلاؿ الاستقرائي، كالاستنباطي، كالترابطي، كالت: تضمف ذلؾ ستة أنماط كىي
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 كضبط المتغيرات، حيث إف أغمب الدراسات قد تكافقت عمييا، كبصفة خاصة لممرحمة الثانكية

(Nieminen, Savinainen& Viiri, 2012,1146; Jing, 2013; Hanson, 2016) .
 (Hanson, 2016, 40) :كيمكف تعريؼ تمؾ الأنماط كما يمي

يتـ فييا الانتقاؿ مف الخاص إلى العاـ، كمف  ىك عممية عقمية :الاستدلال الاستقرائي -1
 .إلى العمكميات (الأمثمة )الجزئيات 

ىك عممية عقمية يتـ فييا الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص ، كمف  :الاستدلال الاستنباطي -2
 .العمكميات إلى الجزئيات

 علاقاتاؿ اكتشاؼ ىك القدرة عمى correlational reasoning :الترابطي الاستدلال -3

 .منتظـ بشكؿ سببية، مف خلاؿ الحالات التأكيدية كغير التأكيديةاؿ

ىك القدرة عمى التفكير : operational scientific reasoning الاستدلال التوافقي -4
في عدد مف المتغيرات المختمفة في كقت كاحد، كتحديد أثر إحداىا أك جميعيا، 

 .كاستبعاد المتغيرات التي ليس ليا تأثير

 كتفسير تكصيؼ عمى القدرة ىك :proportional reasoning التناسبي الاستدلال -5

 كالكميات مقارنة الأشياء مف خلاؿ رياضي، التناسبية بشكؿ  الكظيفية العلاقات

 .كالتناسب النسبة باستخداـ كالظكاىر

ىك القدرة عمى ضبط العكامؿ المؤثرة في التجربة، كالتي  :استدلال ضبط المتغيرات -6
 .المتغيراتباقي مؿ كاحد فقط ىك المتغير التجريبي لتحديد أثره عمى تعتمد عمى عا

:  دزاسات التربية العلنية التي اٍتنت بالاستدلال العلني :ثالجًا
ىناؾ الكثير مف الدراسات التى اىتمت بتنمية الاستدلاؿ العممي كمنيا دراسة الزغؿ 

ة عمى الاستدلاؿ العممي كالأنماط العلاقة بيف التحصيؿ في مبحث الأحياء كالقدرحكؿ  (2006)
، كقد تكصمت الدراسة إلى كجكد التعميمية المفضمة لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في إربد
كسف للاستدلاؿ العممي اختبار لا علاقة بيف التحصيؿ كالاستدلاؿ العممي، كاستخدمت الدراسة

Lawson Classroom Test of Scientific Reasoning (LCTSR) 
مستكل الاستدلاؿ فقد اىتمت ببحث  (2009) كالسلامات  الزعبي، كالشرعدراسة  أما

العممي لدل طمبة كمية العمكـ في جامعة الحسيف بف طلاؿ كتأثره بمتغيرات الجنس، كالمستكل 
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، كتكصمت لكجكد كسف للاستدلاؿ العممياختبار لا ، كاستخدمت الدراسةالدراسي، كالتخصص
. عمى الاستدلاؿ العممي أثر لتمؾ المتغيرات

كالتي اىتمت باستخداـ الاستقصاء القائـ عمى  (Thoron, 2010 )كدراسة ثكركف 
ميارات الجدؿ عمى تنمية الاستدلاؿ العممي كالتحصيؿ، كتكصمت الدراسة لفاعمية مدخؿ 

اختبار لكسف  الاستقصاء القائـ عمى الجدؿ في تنمية الاستدلاؿ العممي، كاستخدمت الدراسة
 .لاستدلاؿ العمميؿ

 ,Nieminen, Savinainen& Viiri )أما دراسة نايمينيف، كسافينانيف، كفيرم 

فقد اىتمت بدراسة الفركؽ بيف الذككر كالإناث في تعمـ مفيكـ الطاقة، كالاستدلاؿ  (2012
العممي في المرحمة الثانكية بفمندا، كتكصمت إلى كجكد فركؽ بيف الجنسيف في التطبيؽ القبمي، 

. ما بعد التدريس فمـ تظير أم فركؽ بيف الجنسيفأ
كالتي اىتمت بتقديـ نمكذج تدريسي مقترح في ضكء نظرية  (2012)كدراسة لطؼ الله 

التعمـ القائـ عمى الدماغ لتنمية المعارؼ الاكاديمية كالاستدلاؿ العممي، كالتنظيـ الذاتي في 
كقد تـ تحديد أربعة " لأرض كالككفا" في كحدة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الاعدادم

أنماط للاستدلاؿ العممي كىى الاستدلاؿ الاحتفاظي كالاستدلاؿ الاحتمالي، كالتناسبي، 
كالاستدلاؿ المرتبط بضبط المتغيرات، كتكصمت الدراسة لفعالية النمكذج المقترح في تنمية 

. الاستدلاؿ العممي
تمت باختبار أثر برنامجيف كالتي اه (Chen& She, 2013 )كدراسة شيف، كشي 

حكؿ الاستقصاء العممي، أحدىما ييتـ بمككنات الاستدلاؿ العممي، كالأخر بدكف الاىتماـ 
الاستقرائي،  )بالاستدلاؿ العممي، كذلؾ عمى تنمية كؿ مف الاستدلاؿ المبني عمى المفيكـ

الخامس  في كحدة الصكت، كالحرارة، كالتحكؿ، كذلؾ لدل طلاب المستكل (كالاستنباطي
بتايكاف، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى كؿ مف الاستقصاء كالاستدلاؿ في 

. تنمية الاستقصاء
ىدفت لاختبار أثر إستراتيجية الأبعاد السداسية  فقد (2015)سميماف دراسةأما 
PDEODE  لتنمية التفكير الإستدلالى كالتحصيؿ فى العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ

كحددت الدراسة ميارات الاستدلاؿ العممي في أربع ميارات  ،الاعدادم بكحدة الأرض كالككف
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، كتكصمت الدراسة لفاعمية كىى الاستدلاؿ التناسبي كالافتراضي، كالقياسي، كالاستنباطي
 .النمكذج في تنمية الاستدلاؿ العممي

سة الاستدلاؿ كالتي اىتمت بدرا (Fabby& Koenig, 2015)كدراسة فابي، كككينج 
العممي أثناء حؿ المشكمة في الفيزياء لطلاب الجامعة كالممتحقيف ببرنامج العمكـ كالتكنكلكجيا 

، كقد science, technology, engineering, and math (STEM)كاليندسة كالرياضيات
 Lawson Classroom Test of Scientificتـ استخداـ اختبار لاكسكف للاستدلاؿ العممي 

Reasoning (LCTSR) .
 كالتي ىدفت لمتعرؼ عمى فاعمية التدريس باستراتيجيتي أبمتكف (2015)كدراسة البناء

(Appleton)  كاستمطار الأفكار في تدريس مادة الكيمياء في تنمية الاستدلاؿ العممي كالدافع
تدلاؿ المعرفي لطلاب الصؼ الثاني المتكسط ببغداد، كاستخدمت الدراسة اختبار لاكسكف للاس
العممي، كتكصمت الدراسة إلى أف استراتيجية أبمتكف أكثر فاعمية مف استراتيجية استمطار 

. الأفكار في تنمية الاستدلاؿ العممي كالدافع المعرفي
كالتي ىدفت لمتعرؼ عمى  (Alshamali& Daher, 2016)كدراسة الشامالي، كداىر 

تبعان لاستراتيجيات حؿ المشكلات،  (6-4) مستكيات الاستدلاؿ العممي لمعممي العمكـ بالمراحؿ
كدراسة الفركؽ بيف الإناث، كالذككر، كقد استخدمت الدراسة اختبار استدلاؿ عممي قائـ عمى 

أجزاء كيغطي الميارات الأساسية لحؿ المشكمة،  (5)استراتيجيات حؿ المشكمة كيتككف مف 
لجنس لصالح الإناث، كلا تكجد كتكصمت الدراسة إلى كجكد علاقة بيف الاستدلاؿ العممي كا

.  علاقة بيف الاستدلاؿ العممي كالخبرات كالتخصص
كالتي ىدفت لتنمية التفكير الناقد، كالاستدلاؿ  (Brown, 2017)أما دراسة براكف 

العممي باعتباره مف أىـ الجكانب التي تيتـ بيا معايير الجيؿ القادـ لتعمـ العمكـ، كذلؾ مف 
اء الضكئي بالتغيرات المناخية لكككب الأرض كاختلاؼ نسبة ثاني خلاؿ مكضكع تأثر البف

أكسيد الكربكف في الغلاؼ الجكم المحيط بالأرض كالمعمكمات المضممة في ىذا الإطار كالعمؿ 
 .عمى نقدىا كتفسيرىا بالأدلة العممية، كذلؾ في مادة العمكـ لطلاب المرحمة المتكسطة

 :يميمن خلال عرض ىذه الدراسات يتضح ما 
  اىتمت الدراسات بتنمية الاستدلاؿ العممي في مختمؼ المراحؿ الدراسية، فقد اىتمت

 ,Brown)عمى تنميتو بالمرحمة الإعدادية، كدراسة براكف  (2012 )لطؼ اللهدراسة 
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 ,Chen& She )في المرحمة المتكسطة، بينما اىتمت دراسة شيف كشي  (2017

نايمينيف كسافينانيف، كفيرم  ، أما دراسةبتنميتو في المرحمة الابتدائية (2013
(Nieminen, Savinainen& Viiri, 2012)  فاىتمت بو بالمرحمة الثانكية، بينما

عمى تنميتو بالمرحمة  (Fabby& Koenig, 2015) فابي، كككينج عممت دراسة
 .الجامعية

 تيتـ  أف غالبية الدراسات ركزت عمى تنميتو في مجاؿ الفيزياء أك كحدات في العمكـ
 ,Nieminen, avinainen& Viiri )بمكضكعات الفيزياء مثؿ دراسات كؿ مف

2012; Chen& She, 2013 ;Fabby& Koenig, 2015)  أك في مجاؿ
 .(2015)سميمافالبيكلكجي مثؿ دراسة 

  أف بعض الدراسات اىتمت بتنمية الاستدلاؿ العممي باستخداـ استراتيجيات تدريسية مثؿ
كبعض الدراسات اىتمت بدراسة الاستدلاؿ العممي كعلاقتو  (2015)سميمافدراسة 

 ,Nieminen)؛ 2009العتيبي، )بمتغيرات أخرل مثؿ دراسات كؿ مف 

Savinainen& Viiri, 2012; Fabby& Koenig, 2015  كاختمفت الدراسات
 . حكؿ تحديد أنكاع الاستدلاؿ العممي باختلاؼ المراحؿ الدراسية

 ات لقياس الاستدلاؿ العممي بما يتناسب مع المرحمة الدراسية استخدمت الدراسات اختبار
ف للاستدلاؿ ككسلا التي تيتـ بيا تمؾ الدراسات، كتستخدـ الدراسة الحالية اختبار

 Lawson Classroom Test of Scientific Reasoning (LCTSR)العممي 
ادقة كثابتة لقياس لشيكع استخدامو في عدد كبير مف الدراسات السابقة، كىك يعد أداة ص

 .(Thoron, 2010 )الاستدلاؿ لدل طلاب المرحمة الثانكية كالجامعية

 : Academic Self Efficacyفعالية الرات الأناديمية: المبخح الجالح

في ىذا الاطار سيتـ تناكؿ فعالية الذات الأكاديمية مف خلاؿ التطرؽ لثلاث نقاط 
ا، ككذلؾ أىميتيا في التربية العممية، كالدراسات التي مفيكميا   كأبعادىا، كقياسو: أساسية كىى

 .اىتمت بيا في العمكـ كفركعيا المختمفة، كذلؾ بيدؼ التكصؿ لأبعادىا، ككيفية قياسيا
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:ػطاعغةػسعاضغةػاضذاتػالأصادغطغة:ػأولًا
 حظيت باىتماـ التي الميمة المتغيرات مف المتعمميف لدل  الأكاديمية الذات فعالية تعد

 عمى تؤثر التي الميمة المتغيرات مف نظران لككنيا العقديف الماضييف؛ خلاؿ كالدراسات ثالبحك

نجازه دافعيتو عمى تؤثر كما لممتعمـ معكقان  أك ذاتيان  مساعدان  تككف أف يمكف بحيث أنماط التفكير  كا 

 .(1، 2014المطرفي،  )المبذكؿ  جيده ككمية بأدائيا، كمثابرتو يقكـ التي لممياـ
 الفرد يككنيا التي الأحكاـ مجمكعة إلى أف فعالية الذات ىي Banduraباندكرا  يشيرك

 بمركنة، الأداء مف معينة أنماط لتحقيؽ المطمكبة الأفعاؿ مف مجمكعة أداء عمى تنظيـ قدرتو عف

نجاز بالمثابرة، الصعاب كتحدم كالمعقدة، المكاقؼ الصعبة مع كالتعامؿ  .بيا المكمؼ المياـ كا 
(Bandura, 1993, 148) 

كفعالية الذات مف المتغيرات المعرفية اليامة التي تـ تقييميا في العديد مف الدراسات 
 عمى كبيرنا تأثيرنا السمككية كالتي تصؼ تصكر الشخص لقدرتو عمى إكماؿ ميمة معينة، كليا

 تعيقو؛ حيث أف  أك عمى الأداء ذاتينا كتساعده الفرد أداء عمى تؤثر أف يمكف إذ الفرد، تفكير أنماط

الكعي  تقكية في فعاؿ أثر ذات معرفة بناءات تطكير عمى القدرة يعني عالية بفعالية الإحساس
 (Sondgerath & Snyder, 2013, 55) .لمفاعمية الذاتي كالإدراؾ

الأكاديمي،  غير الذات كمفيكـ الأكاديمي الذات مفيكـ إلى عاـ بشكؿ الذات مفيكـ كيقسـ
 مفيكـ المتعمـ لدل يتككف عندما التعميمية العممية تحسيف في الأكاديمي الذات مفيكـ كيسيـ

 الآخركف منو يتكقعو الذم التربكم السمكؾ يؤدم يجعمو مما الأكاديمية عف الذات إيجابي

.(Dickha, 2005, 226) 
كتشير فعالية الذات الأكاديمية إلى التصكرات التي يككنيا الفرد حكؿ أدائو الناجح في 

لات المتخصصة، أك في ميمة أكاديمية محددة، كقد أشارت النتائج عمى مدل العقديف المجا
عمى التحصيؿ لدل الفرد، كترتبط فعالية الذات الأكاديمية بقكة  لياالسابقيف التأثير المكجب 

بصكرة مكجبة بالقيـ الداخمية كاستراتيجيات التنظيـ الذاتي كترتبط ارتباط سالب بالقمؽ، كليا 
 ,Santiago & Einarson, 1998 )عمى أداء كتعمـ الطالب في مجاؿ دراسي محددتأثير 

165; Ju- JOO, 2000, 5-6) 
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 كما الذاتية، أك قدراتو إمكانياتو كفاءة لمستكل الفرد الأكاديمية ىى إدراؾ كفعالية الذاتية

 الأكاديمية، ؼكالأىدا المكاقؼ لمتعامؿ مع فسيكلكجية أك كجدانية أك معرفية مقكمات مف تتضمنو

 & ,Desouza, Boone). ظركؼ محددة ظؿ ما في إنجاز لتحقيؽ الأحداث في كالتأثير

Yilmaz, 2004, 839) 
مفيكـ فعالية الذات الأكاديمية يمثؿ تقكيـ الفرد لقدراتو الأكاديمية مما سبؽ يتضح أف 

ايتو كقدراتو كيتضمف ذلؾ المعتقدات حكؿ احتراـ الذات التي ترتبط بإدراؾ الفرد حكؿ كؼ
الأكاديمية مف خلاؿ عقد مقارنات خارجية كداخمية، كتتـ المقارنة الخارجية عبر مقارنة أداء 
الافراد بزملائيـ في الصؼ، أما المقارنة الداخمية فتككف عبر مقارنة أداء الفرد في إحدل 

 .المجالات مع مجالات أدائية أخرل
:ػادكاأبعادػسعاضغةػاضذاتػالأصادغطغةػوشيػ:ثاظغًا

 الفعالية مقاييس إعداد عند مراعاتيا ينبغي الذاتية لمفعالية رئيسية أبعاد ثلاثة باندكرا حدد

  (182-181، 2005قطامي،( : عامة كىي كالتالي الذاتية بصفة

 الفاعمية  درجة Magnitude Efficacy :في المتعمـ اعتقاد درجة إلى البعد ىذا يشير 

 .قدراتو في ثقتو مدل نىبمع الذاتية فعاليتو أك كفاءتو

 الفعالية عمومية: Generality Efficacy مدل اتساع إلى البعد ىذا يشير 

 بإمكانو أنو يدرؾ المتعمـ أك يعتقد كالتي الدلالة ذات الكاقعة كالمياـ الأنشطة

 .الظركؼ مختمؼ تحت أداؤىا

 الفعالية قوة: Strength efficacy حساسالإ عمؽ أك شدة إلى البعد ىذا كيشير 

 أداء بإمكانية الفرد إدراؾ أك اعتقاد عمؽ أك أك شد قكة بمعني الفعالية الذاتية، أك بالكفاءة

 .القياس مكضع الأنشطة أك المياـ

 مقياس أك قائمة، في لفظية فقرات تقديـ طريؽ عف الأكاديمية الذات فعالية كتقاس 
 .(23، 2014المطرفي،  )الذاتي  التقرير عف طريؽ المفحكص فيو يستجيب

بقياس فعالية الذات الأكاديمية (Kim& Song, 2000) كقد اىتـ مقياس كيـ كبارؾ 
الكاجب،  صعكبة كتفضيؿ الذاتي،  التنظيـ بالنفس، كفاعمية الثقة: مف خلاؿ ثلاث أبعاد كىي
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كالاستجابة جاءت فيو عمى صكرة ليكرت في سمـ خماسي، كقد استخدمت دراسة الضمكر 
 .اس لطلاب المرحمة الجامعيةىذا المقي (2008)

كالذم عمؿ عمى قياس  (Usher, Pajares, 2006 )كىناؾ مقياس أشير كباجيرز 
تأثير معتقدات كفعالية الذات، كالخبرة : فعالية الذات الأكاديمية مف خلاؿ أربعة أبعاد كىي

مت دراسة كيمب المتقنة، كالخبرة البديمة، كالإقناع الإجتماعي، كالجانب الفسيكلكجي، كقد استخد
(Kemp, 2011)  ىذا المقياس لطلاب المرحمة الإعدادية. 

عمى دراسة الارتباط  Britner & Pajares) (2006 ,كعممت دراسة برنتر كباجارز
بيف فعالية الذات كمنبيء عمى معتقدات فعالية الذات الأكاديمية في العمكـ، كاستخدامو كمنبيء 

لؾ باختلاؼ النكع، كالمصادر الأربعة لفعالية الذات كىي عمي التحصيؿ في العمكـ، كاختلاؼ ذ
الخبرة المتقنة، كالخبرة البديمة، كالإقناع الإجتماعي، كالجانب الفسيكلكجي، ككانت الخبرة المتقنة 

 .كـ لدل تلاميذ المرحمة المتكسطةىى الأكثر ارتباطان بفعالية الذات الأكاديمية في العؿ
فقد اىتمت بقياس   (Uzuntiryaki& Çapa, 2009)أما دراسة يكزنتراكي، ككابا

الكفاءة الذاتية لمميارات المعرفية، كالكفاءة : فعالية الذات في الكيمياء مف خلاؿ ثلاثة أبعاد كىي
 .فاءة الذاتية لمتطبيقات اليكميةالذاتية لمميارات الحركية، كالؾ

في  (2014المطرفي،  ) أما أبعاد فعالية الذات الأكاديمية في العمكـ فحددتيا دراسة
التركيز عمى اليدؼ، كالتكقع الإيجابي لو، كالانشغاؿ التاـ في المياـ، كالتحكـ : أربعة أبعاد كىي

الذاتي، كالقناعة الذاتية، كالعمؿ بركح الفريؽ، كالاستجابة لمفقرات كانت في صكرة ليكرت في 
 .سمـ خماسي

يفانس، كستركبؿ    (Yoon, Evans& Strobel, 2014 )كقد عممت دراسة يكف، كا 
فعالية الذات في المحتكم المعرفي، : بعاد كىيأعمى قياس فعالية الذات الأكاديمية في ستة 

الية كالفعالية الذاتية التحفيزية، كفعالية الذات التعميمية، كفاعمية التنظيـ الذاتي، كانضباط فع
 .الذات، كالمخرجات المتكقعة

التركيز عمى اليدؼ، كالتكقع : في سبعة أبعاد كىي فحددتيا (2015)دراسة البابطيفك
الإيجابي لو، كالانشغاؿ التاـ في المياـ، كتحمؿ الصعكبات، كالعمؿ بركح الفريؽ، كالتحكـ 

 .الذاتي، كالقناعة الذاتية
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المبادرة، كالثقة بالنفس، : فقد حددتيا في تسعة أبعاد كىي (2015)أما دراسة نصار
عكبات، كالرضا الأكاديمي، كمفيكـ الذات التحصيمية، كالمبادأة، كالمثابرة في مكاجية الص

 .لقيادةكالطمكح، كا
مف خلاؿ ما سبؽ يتضح اختلاؼ الدراسات في تحديد أبعاد فعالية الذات الأكاديمة في 

كيكف،   (Uzuntiryaki& Çapa, 2009)العمكـ، كما يتضح اتفاؽ دراستي يكزنتراكي، ككابا
يفانس، كستركبؿ  في البعد الخاص بالكفاءة الذاتية   (Yoon, Evans& Strobel, 2014 )كا 

في فيـ المحتكل المعرفي؛ كىك بعد ىاـ في فعالية الذات الأكاديمية حيث يربط فعالية الذات 
 (2015البابطيف،  ) (2014المطرفي،  )بمحتكم أك مجاؿ معرفي محدد، كما اتفقت دراستي 

اؼ، كالانشغاؿ في المياـ، كالتحكـ الذاتي، كالقناعة في البعد الخاص بالتركيز عمى الأىد
يفانس، كستركبؿ   &Yoon, Evans )الذاتية، كالعمؿ بركح الفريؽ، أما دراسة يكف، كا 

Strobel, 2014)   فقد اىتمت بالأىداؼ تحت مسمى المخرجات المتكقعة، كاتفقت دراستي 
بالنفس، كما اتفقت دراستي  في البعد الخاص بالثقة Kim&Song, 2000) ؛ 2015نصار،  )

يفانس، كستركبؿ   ككيـ كبارؾ    (Yoon, Evans& Strobel, 2014 )يكف، كا 

(Kim&Song, 2000) في البعد الخاص بفاعمية التنظيـ الذاتي، كاتفقت دراستي البابطيف 
في البعد الخاص بتحمؿ الصعكبات كأكردتو  (Kim&Song, 2000) ككيـ كبارؾ  (2015 )

تفضيؿ صعكبة الكاجب، كما اىتمت : تحت مسمى (Kim&Song, 2000)كبارؾ دراسة كيـ 
بعض المقاييس بأبعاد فعالية الذات العامة كفؽ نظرية باندكرا لمتعمـ المعرفي الإجتماعي مثؿ 

 ,Usher, Pajares )كأشير كباجيرز  (833، 2014)مقاييس كؿ مف شند، كشعت، كرامز

. ) (Britner& Pajares, 2006كبرنتر كباجارز  (2006
اضتربغةػاضعضطغة،ػواضدراداتػاضتيػاعتطتػأعطغةػسعاضغةػاضذاتػالأصادغطغةػسيػػ:ثاضثًا

:ػبكاػسيػاضعضومػوسروركا
 الفرد أداء عمى يؤثر أف يمكف إذ الفرد، تفكير أنماط عمى كبيرنا تأثيرنا فعالية الذات ليا

 تطكير عمى القدرة يعني عالية بفعالية ساسالإح أدائو، كأف عف يعيقو أك عمى الأداء ذاتينا كيساعده

 كجكد الذات فعالية لمفاعمية، كتعني الذاتي الكعي كالإدراؾ تقكية في فعاؿ أثر ذات معرفة بناءات

 معرفي دافع لذلؾ فيك ظركؼ اجتماعية ضمف للأداء إمكانات مف الفرد يمتمكو لما ذىني تصكر

 (149، 2015بابطيف، اؿ ).اجتماعي
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ة الذات الأكاديمية في جكانب متعددة مف سمككيات التعمـ؛ كمنيا إختيار كتؤثر فعالي
الأنشطة حيث يختار المتعمـ النشاط الذم يجعمو ناجحاُ، كالمثابرة كالجيد فالمتعمـ الذم لديو 
فاعمية ذات عالية يمكنو تخطي الصعكبات، ككذلؾ فيي تؤثر عمى التعمـ كالإنجاز فالمتعمـ 

 (169، 2005قطامي،  ) لديو قدرة أكبر عمى الإنجاز الذم يطكر ذاتو يككف
إلى أف فعالية الذات الأكاديمية إحدل أىـ المتغيرات المؤثرة في  Schunkكيشير شنؾ 

الأداء مف المنظكر الدافعي كالتي يمكف مف خلاليا زيادة مستكل الأداء كمستكل الكفاءة ذلؾ 
بة في الاشتراؾ في الأنشطة الصفية كاختيار لأنيا منبئ جيد عف مستكل الجيد كالمثابرة كالرغ

 (26، 2014المطرفي،  ). الأنشطة كاختيار كتطبيؽ استراتيجيات التجييز كالمعالجة بفاعمية
دراسة كقد اىتمت العديد مف دراسات التربية العممية بفعالية الذات الأكاديمية كمنيا 

المنظكمي في تنمية التفكير  ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر المدخؿ كالتي (2008)الربيعاف 
المنظكمي، كالتحصيؿ، كفعالية الذات الأكاديمية في العمكـ لدل طالبات المرحمة المتكسطة 

بالسعكدية، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف لصالح المجمكعة 
 .مقياس فعالية الذات الأكاديمية التجريبية في مفيكـ

دراسة ىدفت لاستقصاء العلاقة بيف إدراكات البيئة الصفية  (2008)الحكما أجرت الؼ
لتحصيؿ الدراسي في العمكـ كفاعمية الذات الأكاديمية لدل طالبات الصؼ الثاني ككؿ مف ا

المتكسط بالسعكدية، كقد أظيرت النتائج كجكد علاقة دالة إحصائيان بيف إدراكات طالبات الصؼ 
الثاني متكسط لبيئة الصؼ، كفاعمية الذات الأكاديمية في العمكـ، في حيف لا تكجد علاقة دالة 

 .يف إدراكات الطالبات لبيئة الصؼ كتحصيميف الدراسي في العمكـإحصائيان ب
كالتي اىتمت ببحث العلاقة بيف فعالية الذات  (Forrester, 2010)كدراسة فكريستر 

في العمكـ كبيف الاىتماـ العممي، كالجنس، كالتخصص العاـ لدل الطلاب المسجميف كغير 
 ,Science, Technologyندسة كالرياضيات المسجميف في مقررات العمكـ كالتكنكلكجيا كالو

Engeneering and Mathmatics (STEM) كاستخدمت الدراسة الاستبياف، كالمقابمة ،
الشخصية، كقد تكصمت إلى أف فعالية الذات في العمكـ تظير بشكؿ كاضح مع الطلاب 

ف الطلاب ع STEMالطلاب المسجميف في مقررات العمكـ كالتكنكلكجيا كاليندسة كالرياضيات 
 .STEMغير المسجميف في مقررات العمكـ كالتكنكلكجيا كاليندسة كالرياضيات 



ه بالجدل   سخس لذند يوسف عز الديً.د  Argument-Driven استخدام نموذج الاستقصاء المُوجَّ

Inquiry(ADI)  
 

 74 

فاىتمت بالتعرؼ  (sondgerath & Snyder, 2013)أما دراسة سكندجريث، كسيندر 
عمى فعالية الذات كمنبيء عمى الأداء الأكاديمي في مقرر المحاصيؿ كذلؾ في خمس 

لنباتات، كالتربة، كالتطبيقات التكنكلكجية، كفسيكلكجيا المحاصيؿ، تمييز ا )مكضكعات أساسية 
كقد تكصمت الدراسة لكجكد علاقة ارتباطية قكية بيف فعالية الذات كالأداء الأكاديمي  (النبات

مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد لدل  (75)الذم تـ قياسو باستخداـ اختبار مككف مف 
 .(0.79)الطلاب حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط 

فيدفت إلى دراسة أثر تدريس مقرر استراتيجيات تدريس  (2013)أما دراسة الحصاف
العمكـ كتقييميا عمى تنمية فعالية الذات الأكاديمية في تدريس العمكـ كالدافعية نحك تدريسيا لدل 

كتككنت عينة الدراسة مف عينة عشكائية عنقكدية مف  ،الطالبات معممات الصفكؼ الأكلية
المستكل السابع الطالبات معممات العمكـ تخصص معممة الصفكؼ الأكلية بقسـ طالبات 

بكمية التربية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبد  (299)المناىج كطرؽ التدريس، في مقرر نيج 
الرحمف بالمممكة العربية السعكدية، كاستخدمت الدراسة مقياس فعالية الذات الأكاديمية في 

لدافعية نحك تدريس العمكـ،  كتكصمت الدراسة لكجكد تأثير كبير تدريس العمكـ كمقياس ا
بيف فعالية الذات  (0.97 )لممقررعمى فعالية الذات كالدافعية، ككجكد ارتباط قكم مكجب 

 .كـ  كالدافعية نحك تدريس العمكـالأكاديمية في تدريس العؿ
 – زاكج – فكر( استراتيجية استخداـ كالتي ىدفت لبحث أثر (2014)كدراسة المطرفي

متكسط  الثاني الصؼ طلاب لدل العمكـ في الأكاديمية الذات كفعالية تنمية التحصيؿ في ) شارؾ
كقدمت الدراسة مقياس لفعالية الذات " المخاليط كالمحاليؿ –دراسة المادة "كذلؾ في كحدة 

بي لو، كالانشغاؿ التركيز عمى اليدؼ كالتكقيع الإيجا:  العمكـ كالذم تضمف أبعاد في الأكاديمية
 في ) شارؾ – زاكج – فكر( استراتيجية لاستخداـ التاـ في المياـ، كتكصمت الدراسة  لكجكد أثر

 .العمكـ في الأكاديمية الذات كفعالية تنمية التحصيؿ
لبحث العلاقات بيف الكفاءة الذاتية الأكاديمية،  (Jan, 2015)كىدفت دراسة جاف 
كالخبرة السابقة، كالرضا عف التعمـ عبر الإنترنت، كاستكشاؼ العلاقة كالكفاءة الذاتية لمكمبيكتر، 

بيف الكفاءة الذاتية الأكاديمية، كالكفاءة الذاتية مع العمر كالجنس لدىطلاب الدراسات العميا، 
كأظيرت النتائج كجكد علاقة ارتباط بيف جميع المتغيرات، كأظيرت نتائج تحميؿ الانحدار أف 

 . لأكاديمية ىى الأكثر تكقعان لمرضا عف التعمـ عبر الإنترنتالكفاءة الذاتية ا
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إلي بحث فاعمية استراتيجية التفكير بصكت مرتفع في  (2015 )كىدفت دراسة البابطيف
تنمية التفكير التأممي كالتحصيؿ كفعالية الذات الأكاديمية في العمكـ لدل طالبات المرحمة 

الثانية لمقرر العمكـ المطكر لمصؼ الأكؿ المتكسط  المتكسطة بمدينة مكة المكرمة في الكحدة
الذرات كالعناصر كالجدكؿ  )، كالفصؿ الرابع(المادة كتغيراتيا)الفصؿ الثالث : كالمتضمف

التركيز عمى :كقدمت الدراسة مقياس لمفعالية الذاتية الأكاديمية في العمكـ كتضمف  (الدكرم
ـ في المياـ كتحمؿ الصعكبات، كالعمؿ بركح الفريؽ، اليدؼ كالتكقع الإيجابي لو، كالانشغاؿ التا

كالتحكـ الذاتي كالقناعة الذاتية ، كتكصمت إلي فاعمية استراتيجية التفكير بصكت مرتفع في 
 .لية الذات الأكاديمية في العمكـتنمية التفكير التأممي كالتحصيؿ كفعا

في تنمية  KWLH كالتي ىدفت إلى بحث فاعمية إستراتيجية (2015 )كدراسة نصار
فعالية الذات كالدافعية لمتعمـ كالتحصيؿ في العمكـ لدل تلاميذ الحمقة الثانية مف التعميـ 

" التنكع كالتكيؼ في الكائنات الحية"الاساسي، كقد تـ استخداـ الاستراتيجية في محتكل كحدة 
مف أبعاد لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم، كقدمت الدراسة مقياس فعالية الذات كالذم تض

 المبادرة، كالثقة بالنفس، كالمثابرة في مكاجية الصعكبات، كتكصمت النتائج إلى فاعمية إستراتيجية

KWLH  في تنمية فعالية الذات كالدافعية لمتعمـ كالتحصيؿ في العمكـ .
أفحص، أسأؿ، أقرأ،  PQ4R فاىتمت ببحث فاعمية استراتيجية (2017)أما دراسة فؤاد
في تدريس الكيمياء لتنمية ميارات التفكير فكؽ المعرفي كتقدير الذات تأمؿ، سمع، راجع 

الأكاديمي لدل طلاب المرحمة الثانكية، كذلؾ في كيمياء الصؼ الأكؿ الثانكم في الفصؿ الأكؿ 
كقد قدمت الدراسة مقياس لفعالية " الأحماض كالقكاعد" كالفصؿ الثاني" المحاليؿ كالغركيات"

كالمبادأة،  -الرضا الأكاديمي، كمفيكـ الذات التحصيمية: م تضمنت أبعاد الذات الأكاديمي كالت
أفحص، أسأؿ، أقرأ، تأمؿ،  PQ4R فاعمية استراتيجية إلىكتكصمت الدراسة  ،كالطمكح، كالقيادة

. سمع، راجع في تدريس الكيمياء لتنمية ميارات التفكير فكؽ المعرفي كتقدير الذات الأكاديمي
 :ما يميضو من دراسات يتضح من خلال ما سبق عر

أىمية دراسة فعالية الذات الأكاديمية في التربية العممية، كيتضح اىتماـ بعض الدراسات  -1
بعلاقة فعالية الذات الأكاديمية بغيرىا مف المتغيرات الأخرل مثؿ دراستي فكريستر 

(Forrester, 2010)  كسكندجريث، كسيندر(Sondgerath & Snyder, 2013) 
 . (Jan, 2015)كجاف 
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تـ استخداـ استراتيجيات تدريسية متنكعة لتنمية فعالية الذات الأكاديمية مثؿ دراسات  -2
 (2017؛ كفؤاد، 2015؛ كنصار، 2015؛ كالبابطيف، 2014المطرفي،  )كؿ مف 

كتكصمت جميع ىذه الدراسات لإمكانية تنميتيا باستخداـ طرؽ كاستراتيجيات تدريسية 
فاىتمت بتنمية فعالية الذات  (2013)أما دراسة الحصاف  تقكـ عمى التعمـ النشط،

 .يسالأكاديمية مف خلاؿ تدريس مقرر طرؽ التدر

اىتمت الدراسات بتنمية فعالية الذات الأكاديمية في مختمؼ المراحؿ الدراسية، فاىتمت  -3
بيا في المرحمة الثانكية، بينما اىتمت  (2017؛ كفؤاد،  (Forrester, 2010دراستي 
بيا في  (2015؛ كنصار، 2015؛ كالبابطيف، 2014المطرفي،  )ت كؿ مف دراسا

 ,Sondgerath & Snyderالمرحمة المتكسطة، أما دراستي سكندجريث، كسيندر 

فاىتمت بيا في المرحمة الجامعية بينما اىتمت دراسة  (2013؛ كالحصاف،  (2013
 .بيا في مرحمة الدراسات العميا (Jan, 2015)جاف 

 .اتفاؽ بيف الدراسات حكؿ تحديد أبعاد فعالية الذات الأكاديميةعدـ كجكد  -4

 :ةـــــــدساســـسوع الـــــــف

بيف طالبات المجمكعة  ( α =0.05 )تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -1
الاستدلاؿ العممي في الكيمياء لصالح  الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار

 .المجمكعة التجريبية

بيف طالبات المجمكعة  ( α =0.05)جد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل تك -2
لصالح فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء التجريبية في مقياس  الضابطة كالمجمكعة
 .المجمكعة التجريبية
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 :ةـــــــدساســــساااث الــــــإج

 يمياءالمياسبة للصف الجاىيإعداد قائنة بأبعاد فعالية الرات الأناديمية في الو :أولًا
 :الجاىوي مً خلال 

 :تحدغدػاضكدفػطنػاضقائطةػ-1

لمصؼ  أبعاد فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء استيدفت القائمة تحديد
 .الثاني الثانكم

 :طصادرػاذتقاقػاضقائطةػ-2

 م الثانكمالمناسبة لمصؼ الثاف لاشتقاؽ قائمة أبعاد فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء
 & Britner) (2006 ,برنتر كباجارزتـ الاستناد لمدراسات كالبحكث السابقة مثؿ دراسات 

Pajares  كالتي حددت أربعة مصادر لفعالية الذات كىي الخبرة المتقنة، كالخبرة البديمة، كالإقناع
  (Uzuntiryaki& Çapa, 2009)دراسة يكزنتراكي، ككاباك الإجتماعي، كالجانب الفسيكلكجي،

الكفاءة الذاتية لمميارات : فقد اىتمت بقياس فعالية الذات في الكيمياء مف خلاؿ ثلاثة أبعاد كىي
 دراسة ، أما المعرفية، كالكفاءة الذاتية لمميارات الحركية، كالكفاءة الذاتية لمتطبيقات اليكمية

تكقع الإيجابي لو، كاؿ  التركيز عمى اليدؼ: أربعة أبعاد كىي فحددتيا في (2014المطرفي،  )
يفانسككالانشغاؿ التاـ في المياـ، كالتحكـ الذاتي، كالقناعة الذاتية،   )كستركبؿ   دراسة يكف، كا 

Yoon, Evans& Strobel, 2014)  فعالية الذات في المحتكم : بعاد كىيأستة  فحددتيا في
لية التنظيـ الذاتي، كانضباط المعرفي، كالفعالية الذاتية التحفيزية، كفعالية الذات التعميمية، كفاع

: فحددتيا في سبعة أبعاد كىي (2015البابطيف،  )دراسة ، ككالمخرجات المتكقعة  فعالية الذات
كالتكقع الإيجابي لو، كالانشغاؿ التاـ في المياـ، كتحمؿ الصعكبات،  ،التركيز عمى اليدؼ

فقد حددتيا في  (2015)اسة نصاردر ، أماكالقناعة الذاتية كالعمؿ بركح الفريؽ، كالتحكـ الذاتي
المبادرة، كالثقة بالنفس، كالمثابرة في مكاجية الصعكبات، كالرضا الأكاديمي، : تسعة أبعاد كىي

 .كمفيكـ الذات التحصيمية، كالمبادأة، كالطمكح، كالقيادة
كالذم اىتـ (Kim&Song, 2000) كيـ كبارؾ كما تـ الاستناد لمقياسي كؿ مف 

الثقة بالنفس، كفاعمية التنظيـ : ات الأكاديمية مف خلاؿ ثلاث أبعاد كىيبقياس فعالية الذ
كالذم  (Usher, Pajares, 2006 )مقياس أشير كباجيرز الذاتي، كتفضيؿ صعكبة الكاجب، ك
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تأثير معتقدات كفعالية : عمؿ عمى قياس فعالية الذات الأكاديمية مف خلاؿ أربعة أبعاد كىي
. الخبرة البديمة، كالإقناع الإجتماعي، كالجانب الفسيكلكجيالذات، كالخبرة المتقنة، ك

كمف خلاؿ ما سبؽ تـ التكصؿ لقائمة مبدئية لأبعاد فعالية الذات الاكاديمية في 
 الإقناع الإجتماعي، كالجانب الفسيكلكجي، كتفضيؿ :أبعاد كىى (10)الكيمياء كالتي تضمنت 

الفاعمية الذاتية في فيـ ، كالتنظيـ الذاتيكفاعمية  ،لثقة بالنفسكا ،(الكاجب )الميمة صعكبة
. كالمبادأة، كالطمكح، كالقيادة، التركيز عمى اليدؼ، كالمحتكل المعرفي

 :اضتوصلػضضقائطةػاضظكائغةػ-3

ـ عرض القائمة المبدئية لأبعاد فعالية الذات الأكاديمية في الكيمياء عمى السادة ت
بيف المحكميف، كمف  (%90)المحكميف، كتـ أخذ الأبعاد التي حازت عمى نسبة اتفاؽ أكثر مف 

التركيز ، كالفاعمية الذاتية في فيـ المحتكل المعرفيخلاؿ ذلؾ تـ التكصؿ لخمسة أبعاد كىي 
 .(الكاجب )الميمةصعكبة  ، كتفضيؿالتنظيـ الذاتيكفاعمية  كالثقة بالنفس، ،عمى اليدؼ

 (65 -63 ،2008الضمور،) :ويمكن تعريف تمك الأبعاد عمى النحو التالي
ىى تصكرات الفرد حكؿ كفاءتو الذاتية : الفاعمية الذاتية في فيـ المحتكل المعرفي -1

: لمعرفية لمعمكـ كما تتضمنو مفكلقدراتو الخاصة في التحصيؿ فيما يتعمؽ بالبنية ا
 . مفاىيـ، كمبادمء، كتعميمات، كقكانيف، كنظريات

ىى قدرة الفرد عمى تحديد المياـ كالأنشطة التي يستخدميا : التركيز عمى الأىداؼ -2
لمكصكؿ إلى الأداء الناجح لتحقيؽ الأىداؼ، كالتي يدرؾ أنو بإمكانو أداؤىا تحت 

 .مختمؼ الظركؼ

 لما كالمتضمنو بالغمكض، يتصؼ مكقؼ في أدائو عف الفرد تكقعات ىى :بالنفس الثقة -3

نجاز المعيقات مراجعة في لديو المثابرة كدرجة جيد، مف يبذؿ مف أنشطة، كما يؤديو  كا 

 أعمى ذاتية فاعمية الى يدفع النجاح لأف بنجاح يؤديو الذم كاختيار النشاط المطمكب،

 لمكاجيتيا يخطط التي المكاقؼ في الفرد ذليايب التي ىى القكة: الذاتي التنظيـ فاعمية -4

 .أدائيو تكقعات مف لنفسو الفرد يحدده بما كترتبط لممكقؼ، كمدل ملائمتيا

محددة،  مكاقؼ في كفاءتو لمستكل الطالب ادراؾ مدل (الكاجب ) الميمة صعكبة تفضيؿ -5
مكاقؼ  الى التكقعات نقؿ كيمكف ، الصعكبة مستكل تحديد كفؽ الاداء مستكل يحدد كالفرد
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كمدل  لمكاجيتيا يخطط التي المكاقؼ في الطالب يبذليا التي القكة عمى كتعتمد ، مشابية
  .المثابرة كدرجة الميمة عمى الأداء في المبذكؿ الجيد كعمى لممكقؼ، ملاءمتيا

: أدوات الدزاسةوضبط إعداد : ثاىيًا
 Lawson’s Classroom Test ofاضعضطياختبارػلاودونػوأخرونػضلادتدلالػ -1

Scientific Reasoning (LCTSR) (Lawson et al., 2000)ترجطةػػ
 (2006اضززل،ػ)

 ييدؼ الاختبار لقياس الاستدلاؿ العممي كالذم يتضمف الاستدلاؿ  :اليدف من الاختبار
 . الترابطي، كالتكافقي، كالفرضي، كالتناسبي

 فقرة كؿ كيتبع متعدد، مف ارالاختي نكع مف فقرة ( 24 ) مف الاختبار يتككف :وصف الاختبار 

 .صحيح فقط منيا كاحد بدائؿ، ثلاثة إلى خمسة بيف ما تتراكح البدائؿ مف عدد

 يتـ احتساب درجة كاحدة لاختيار البديؿ الصحيح، كصفر إذا كانت  :تصحيح الإختبار
 .درجة (24)الإجابة خاطئة، كبالتالى تككف الدرجة العظمى للاختبار 

 مككنة لممقياس عمى مجمكعة الاستطلاعية الدراسة إجراء تـ :للاختبار الاستطلاعية الدراسة 

 لحساب طالبة بمدرسة ثانكية الخماسيف الثانية بمحافظة كادم الدكاسر كذلؾ (29)عمى 

 :كالتالي كالثبات الصدؽ

 المناىج في متخصصيفمحكميف  مجمكعة عمى الاختبار تـ عرض: الصدق الظاىري 

 .، كتـ تعديؿ صياغة بعض الفقراتقكيـ كالقياسكالتكطرؽ تدريس العمكـ، 
 بطريقة إعادة الاختبار للاختبار الثبات إجراءات (2006الزغؿ، ( أجرت: ثبات الاختبار 

Test ReTest  الزعبى، كأخراف،  )، كعممت دراسة (0,85)فكاف معامؿ الارتباط
ل الدراسة ، كؼ(0,89)عمى قياس الثبات بطريقة إعادة الاختبار كقد بمغت  (2009
، (0.73 )تـ حساب الثبات بطريقة معامؿ ألفا كركنباخ كقد بمغت قيمتو  الحالية

 .كىي قيـ تدؿ عمى ثبات الاختبار ( 0,75)كبطريقة سبيرماف براكف كقد بمغت 

 فؤاد البيي)تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ معادلة حساب الزمف: زمن الاختبار ،
 .دقيقة (55)م لتطبيؽ الاختبار كقد بمغ الزمف الكؿ (1979، 467

 مف خلاؿ ما سبؽ تـ التكصؿ لمصكرة النيائية للاختبار :الصورة النيائية للاختبار. 
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 (إردادػاضباحثةػ).ػاختبارػالادتدلالػاضعضطيػسيػاضصغطغاءػ-2

 ييدؼ الاختبار لقياس الاستدلاؿ العممي في الكيمياء لمصؼ الثاني  :اليدف من الاختبار
 . الثانكم

 فقرة كؿ كيتبع متعدد، مف الاختيار نكع مف فقرة ( 20 ) مف الاختبار تككف :ف الاختباروص 

الاستدلاؿ الاستقرائي، : ، كيقيس الاختبار ستة أنماط كىيصحيح فقط منيا كاحد أربع بدائؿ
التالي  (2)كالاستنباطي، كالترابطي، كالتناسبي، كالتكافقي، كضبط المتغيرات، كالجدكؿ

  :يمي يكضح ذلؾ كما

 الاستدلال العلني في الهينياءوصف اختباز  (1)جدول

 ضبط المتغيرات التوافكي التياسبي الترابطي الاستيباطي الاستكسائي الاستدلال

 17، 16، 10، 9 20، 12، 11 6، 5، 4 15، 14، 2، 1 13، 8، 7 19، 18، 3 الفكسات
 الصحيح، كصفر إذا كانت يتـ احتساب درجة كاحدة لاختيار البديؿ  :تصحيح الإختبار

 .درجة (20)الإجابة خاطئة، كبالتالى تككف الدرجة العظمى للاختبار 

 مككنة لممقياس عمى مجمكعة الاستطلاعية الدراسة إجراء تـ :لممقياس الاستطلاعية الدراسة 

 لحساب طالبة بمدرسة ثانكية الخماسيف الثانية بمحافظة كادم الدكاسر كذلؾ (29)عمى 

 :كالتالي باتكالث الصدؽ

 تـ حساب الصدؽ بطريقتيف كىما: صدق الاختبار : 

كطرؽ  المناىج في متخصصيفمحكميف  مجمكعة عمى الاختبار عرض:الصدؽ الظاىرم -1
، كتـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات في ضكء آراء كالتقكيـ كالقياستدريس العمكـ  

 .المحكميف

الارتباط بيف درجات بحساب قيمة معامؿ كذلؾ : (المصاحب )الصدؽ التلازمي -2
كاختبار  ،لاختبار لاكسكف كأخركف الدراسة الاستطلاعية عمى الدرجة الكمية مجمكعة

كىك داؿ عند  (0.75)الاستدلاؿ العممي في الكيمياء، كقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط 
  .كيتحقؽ بيا الصدؽ التلازمي للاختبار (0,05)مستكل 

 (0,78 )يقة معامؿ ألؼ كركنباخ كقد بمغت تـ حساب الثبات بطر: ثبات الاختبار  ،
 .( 0,81)كبطريقة سبيرماف براكف كقد بمغت 
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 467، فؤاد البيي)تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ معادلة حساب الزمف: زمن الاختبار ،
 .دقيقة (50)كقد بمغ الزمف الكمي لتطبيؽ الاختبار  (1979

 ـ تطبيؽ الاختبار في صكرتو النيائية، حيث مف خلاؿ ما سبؽ ت :الصورة النيائية للاختبار
 .فقرة (20)تضمف 

:ػاضصغطغاءطقغاسػسعاضغةػاضذاتػالأصادغطغةػسيػػ-3
 لدل طالبات الصؼ  الكيمياءقياس فعالية الذات الأكاديمية في : اليدف من المقياس

 .الثاني الثانكم

 تكزعت عبارة، كقد  (40)تضمف المقياس في صكرتو الأكلية عمى  :وصف المقياس
 كالثقة بالنفس، ،(الكاجب )الميمةصعكبة تفضيؿ : العبارات عمى خمسة أبعاد كىي

 .التركيز عمى اليدؼ، كالذاتية في فيـ المحتكل المعرفي الفعالية ،التنظيـ الذاتيكفعالية 

كقد تضمف المقياس عبارات مكجبة كأخرل سالبة، كجاءت الاستجابات في شكؿ مقياس 
كالجدكؿ  ،حيث تتدرج الاستجابات مف أكافؽ بشدة إلى لا أكافؽ بشدةليكرت في سمـ خماسي 

 :يكضح كصؼ المقياس (3)التالي

مكياض فعالية الرات الأناديمية في العلوو وصف  (2)جدول 

 أبعاد المكياض و
اليَاية 
 العظنى

عدد 
 الفكسات

أزقاو 
 الفكسات

أزقاو العبازات 
 الشالبة

أزقاو العبازات 
 الموجبة

1 
 عوبة المَنةتفطيل ص

 (الواجب ) 
35 7 1-7 4 ،6 1 ،2 ،3 ،5 ،7 

 13، 12، 10 11، 9، 8 13-8 6 30 الجكة باليفص 2

 15، 14 22 -14 9 45 فعالية التيظيه الراتي 3
16 ،17 ،18 ،19 ،

20 ،21 ،22 

4 
الراتية في فَه  الفعالية

 المحتوى المعسفي
40 8 23- 30 28 

23 ،24 ،25 ،26 ،
27 ،29 ،30 

 35، 32 40 -31 10 50 الترنيز على الهدف 5
31 ،33 ،34 ،36 ،

37 ،38 ،39 ،40 

 30 10 40 200 .المكياض نهل
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 مككنة لممقياس عمى مجمكعة الاستطلاعية سةالدرا إجراء تـ :لممقياس الاستطلاعية الدراسة 

 لحساب طالبة بمدرسة ثانكية الخماسيف الثانية بمحافظة كادم الدكاسر كذلؾ (29)عمى 

 :كالتالي كالثبات الصدؽ

 التحقؽ مف صدؽ المقياس بطريقتيف كىماتـ : صدق المقياس: 

م، عرض المقياس عمى محكميف تخصص عمـ نفس تعميـكذلؾ ب :الصدق الظاىري -1
كمناىج كطرؽ تدريس العمكـ، كقد تـ حذؼ العبارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ أقؿ 

ضافة لبعض العبارات في  (%90)مف  كتـ عمؿ ما يمزـ مف تعديلات مف حذؼ كا 
 .ضكء أرائيـ

الاتساؽ الداخمي للأبعاد الأربعة لممقياس، كجاءت النتائج  كذلؾ بحساب: صدق التكوين -2
 :كما يمي

 .للنكياض بالدزجة الهلية الخنشةاملات معاملات ازتباط الأبعاد مع (3)جدول 

 معاملات الازتباط الأبعاد و

 **0,87 (الكاجب )تفضيؿ صعكبة الميمة  1

 **0,91 الثقة بالنفس 2

 **0,83 فعالية التنظيـ الذاتي 3

 **0,85 الذاتية في فيـ المحتكل المعرفي الفعالية 4

 **0,84 التركيز عمى اليدؼ 5

بالدرجة  الخمسةأف جميع قيـ معاملات ارتباط الأبعاد  (4)السابؽ يتضح مف الجدكؿ
  -0,91 )الارتباط بيف، كانحصرت قيـ معاملات (α =0,05)الكمية لممقياس دالة عند مستكل 

 ،أنيا تمتع باتساؽ داخمي مرتفع يشير إلىمما  (0,83
 اس باستخداـ معامؿ ألؼ كركنباخ، كقد بمغت متـ حساب الثبات لممؽ: ثبات المقياس

كلفعالية ، (0,77 )لثقة بالنفسكؿ (0,79 ) لتفضيؿ صعكبة الميمةقيمة معامؿ الثبات 
التركيز ك،  ( 0,82)المحتكل المعرفيفيـ الذاتية في  كلمفعالية، (0,80) التنظيـ الذاتي
 .، كىي معاملات ثبات مقبكلة(0,81 )كالمقياس ككؿ (0,78 )عمى اليدؼ
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 عبارة ، مكزعة  (36 )لمقياس في صكرتو النيائية تضمف ا :لصورة النيائية لممقياس
. عمى خمسة أبعاد

: إعداد مواد التعله :ثاىيًا
دليؿ : 2كيمياء" تـ إعداد دليؿ المعمـ لخمس تجارب عممية مف كتاب : إعداد دليل المعمم - 

مسار  –كالمقرر عمى طلاب كطالبات المرحمة الثانكية بنظاـ المقررات " التجارب العممية 
و بالاستقصاء، كقد تضمف الدليؿالعمك المقدمة،  ـ الطبيعية كفؽ نمكذج الجدؿ المُكجَّ

، كخطكات النمكذج، كنبذة حكؿ الاستدلاؿ العممي كفعالية الذات كتكجييات عامة
الأكاديمية، كالخطة الزمنية اللازمة لمتدريس، كعرض التجارب كفؽ نمكذج الاستقصاء 

و بالجدؿ، كالجدكؿ التالي  .يكضح التجارب المختارة (4)المُكجَّ

 "دليل التجازب العنلية : 2نينياء" بياٌ التجازب العنلية المختازة مً نتاب  (4)جدول
 عدد الحصص موضوع الاستكصاء التجازب العنلية و
 2ما الخواص الشائعة للنسنبات الأيوىية؟ خواص المسنبات الأيوىية  1

 المسنبات التشاٍنية فى الأدوية 2
تمجيل جزيئات مجل الأسبريً،  نيف يمهً

الأسيتامييوفين، والأبيوبسوفين بواسطة اليناذج 
لصيغ بيائية ؟ 

2 

 2نيف يتهوٌ الملح؟  تهوٌ الملح 3

 ملاحظة المواد المحددة للتفاعل 4
نيف يُشتخدو مفَوو المول لتوقع المادة المحددة 

للتفاعل الهينيائي ؟ 
2 

 2مل المؤثسة في إىطاج الفانَة؟ ما العوا إىطاج الفانَة بالإيجين 5
 10  المجنوع

تـ إعداد كراسة التجارب العممية لمطالب كقد : إعداد كراسة التجارب العممية لمطالب -2
" تضمنت مقدمة، كتكجييات عامة لمطالب، كعرض خمس تجارب عممية مف كتاب 

ثانكية بنظاـ كالمقرر عمى طلاب كطالبات المرحمة اؿ" دليؿ التجارب العممية : 2كيمياء
و بالجدؿ  –المقررات   .مسار العمكـ الطبيعية، كذلؾ كفؽ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
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: تطبيل الينوذجإجساءات  :ثالجًا
 اختيار مجموعة الدراسة :

 -ثانكل ثانيفصؿ )طالبة بالمجمكعة التجريبية  (24)تككنت مجمكعتي الدراسة مف 
 -ثانكل ثانيفصؿ )طالبة بالمجمكعة الضابطة  (22)، كعددبمدرسة ثانكية الكلاميف (عممي
بمدرسة ثانكية الخماسيف الأكلى بمحافظة كادم الدكاسر التابعة لمنطقة الرياض بالمممكة  (عممي

 . العربية السعكدية
كالتحقؽ   بتطبيؽ أدكات الدراسة قبميان عمى كؿ مف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبيةتـ 

اختبار الاستدلاؿ العممي، كفاعمية الذات الأكاديمية م كؿ مف مف تكافؤ كؿ مف المجمكعتيف ؼ
 :التاليؾ (5)كيتضح ذلؾ بالجدكؿفي الكيمياء، 

 دزجات المجنوعة  يحشاب دلالة الفسوم بين متوسط (5)جدول 
. التجسيبية والمجنوعة الطابطة في الكياض الكبلي

 الأداة
اليَاية 
 العظنى

المتوسط العدد المجنوعات 
الانحساف 
المعيازي 

قينة 
ت 

اختباز 
الاستدلال 

 العلني

20 
 2,8 15,8 24 المجنوعة التجسيبية

3,7 
 3,9 11,9 22المجنوعة الطابطة 

مكياض فاعلية 
الرات 

الأناديمية في 
 الهينياء

200 

 1,3 1,8 24المجنوعة التجسيبية 

3,1 
 1,8 12,0 22المجنوعة الطابطة 

د فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف مف الجدكؿ السابؽ يتضح عدـ كجك
لكؿ مف اختبار الاستدلاؿ العممي كمقياس المجمكعتيف الضابطة، كالتجريبية في القياس القبمي 

التكافؤ مف تحقؽ تـ اؿكبالتالي ، ( α =0,05 )عند مستكل  فاعمية الذات الأكاديمية في الكيمياء
. بيف المجمكعتيف
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و لممجمكعة التجريبية باستخداـ تبع ذلؾ قياـ الباحثة بالتدريس  نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
السعكدية أما المجمكعة ب ة نظاـ المقرراتالثانكم المرحمة المقرر عمى (II)بكتاب الكيمياءبالجدؿ 

. نفس المقرر ليا بالطريقة التقميدية تـ تدريسالضابطة فقد 
الدراسة، كتطبيؽ حصة، كقد شمؿ ذلؾ تطبيؽ أداتي  (18)كاستغرؽ تطبيؽ الدراسة

و بالجدؿ  . التجارب الخمس المختارة في تطبيؽ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
كبعد تطبيؽ المعالجة التجريبية تـ تطبيؽ أدكات الدراسة بعديان عمى كؿ مف مجمكعتي 

الدراسة الضابطة كالتجريبية عمى نحك ما قد تـ قبؿ التطبيؽ، كتـ رصد النتائج لمعالجتيا 
. تخلاص النتائج كالخركج بالتكصيات كالمقترحاتإحصائيان لاس

 :ةــــــدساســـالج ــائـــــنج

لمدراسة كالذم ينص  الأكؿلاختبار صحة الفرض  :الأولعرض النتائج الخاصة بالفرض  -1
بيف طالبات المجمكعة  ( α =0,05 )دلالة إحصائية عند مستكل  تكجد فركؽ ذات "عمى

اختبار الاستدلاؿ العممي في الكيمياء لصالح المجمكعة  الضابطة كالمجمكعة التجريبية في
 ."التجريبية

 لدلالة الفسوم بين لدنوعتي الدزاسة " ت"ىتائج إختباز  (6)جدول 
 .الطابطة والتجسيبية في اختباز الاستدلال العلني

 البيـــاٌ
اليَاية 
 العظنى

المجنوعة 
 الطابطة

المجنوعة 
 قينة ت التجسيبية

مشتوى 
 الدلالة

جة دز
 الحسية

 حجه الأثس
d 

 2ع 2و 1ع 1و
 5,2 0,80 2,8 0,90 1,5 3 الاستدلال الاستكسائي

0,05 44 

1,4 
 1,1 4,4 0,63 2,7 0,59 2,0 3 الاستدلال الاستيباطي

 1,8 4,6 0,64 3,3 0,43 2,1 4 الاستدلال الترابطي
 1,2 5,6 0,74 2,6 0,63 1,7 3 الاستدلال التياسبي

 1,5 4,7 0,54 2,4 0,50 1,6 3 تدلال التوافكيالاض
 1,3 5,1 0,59 3,4 0,61 2,6 4 ضبط المتغيرات

 2,1 9,5 2,4 15,7 1,3 10,7 20نهل  الاختباز



ه بالجدل   سخس لذند يوسف عز الديً.د  Argument-Driven استخدام نموذج الاستقصاء المُوجَّ

Inquiry(ADI)  
 

 86 

 :من الجدول السابق يتضح ما يمي
يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  -1

 . الح المجمكعة التجريبيةالاستدلاؿ الترابطي لص

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  -2
 .الاستدلاؿ التكافقي لصالح المجمكعة التجريبية

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  -3
 .الاستدلاؿ الفرضي لصالح المجمكعة التجريبية

فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في يكجد  -4
 . الاستدلاؿ التناسبي لصالح المجمكعة التجريبية

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار  -5
 .الاستدلاؿ العممي لصالح المجمكعة التجريبية

الأثر  حيث بمغت قيمة حجـ ؛(2,1 – 1,1)تراكحت قيمة حجـ الأثر مف   
، كالتناسبي (1,8 ) الترابطي، ك(1,1)كالاستنباطي  (1,4)للاستدلاؿ الاستقرائي

للاختبار  (2,1)بينما بمغت  (1,3 )، كضبط المتغيرات(1,57) ، كالتكافقي(1,2)
(1)ككؿ، كتعد جميعيا قيـ مرتفعة

. 

لمدراسة كالذم ينص  الثانيصحة الفرض لاختبار  :الثانيعرض النتائج الخاصة بالفرض  -2
بيف طالبات المجمكعة  ( α =0,05)دلالة إحصائية عند مستكل  تكجد فركؽ ذات " عمى

لصالح  الكيمياءالضابطة كالمجمكعة التجريبية في مقياس فعالية الذات الأكاديمية في 
 .المجمكعة التجريبية

                                           

(1) Sawilowsky, Shlomo S. (2003). A Different Future For Social And 

Behavioral Science Research, Journal of Modern A pplied 

Statistical Methods, Vol 2(1), pp. 128-132. 
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 موعتي الدزاسة الطابطةلدلالة الفسوم بين مج" ت"ىتائج إختباز  (7)جدول 
مكياض فعالية الرات الأناديمية في العلوو والتجسيبية في  

فعالية الرات أبعاد 
 الهينياءالأناديمية في 

اليَاية 
 العظنى

 المجنوعة الطابطة المجنوعة التجسيبية
 قينة ت

مشتوى 
 الدلالة

دزجة 
 الحسية

 حجه الأثس
d 2ع 2و 1ع 1و 

 10,4 2,9 24,7 1,8 32,1 35 صعوبة الواجب

0,05 44 

4,1 

 3,5 15,4 2,7 18,8 0,8 28,3 30 الجكة باليفص

 8,5 29,8 1,3 30,7 1,2 41,8 45 التيظيه الراتيفعالية 

الفاعلية الراتية في فَه 
المحتوى المعسفي 

40 37,1 1,3 28,8 2,7 12,9 3,1 

 8,1 28,5 1,6 33,9 1,5 46,8 50 الترنيز على الهدف
 8,0 34,9 6,1 137,1 3,1 186,1 200 نهل المكياض

 :من الجدول السابق يتضح ما يمي
يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في بُعد  -1

 لصالح المجمكعة التجريبية (الكاجب)صعكبة الميمة 

كالضابطة في بُعد يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية  -2
 .الثقة بالنفس لصالح المجمكعة التجريبية

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في بُعد  -3
 .  فعالية التنظيـ الذاتي لصالح المجمكعة التجريبية

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في بُعد  -4
 .فاعمية الذاتية في فيـ المحتكل المعرفي لصالح المجمكعة التجريبيةاؿ

يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في بعد  -5
 . التركيز عمى الأىداؼ لصالح المجمكعة التجريبية

اس يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مقي -6
 .الكيمياءفعالية الذات الأكاديمية في 

صعكبة ؿ (4,1)؛ حيث بمغت قيمة حجـ الأثر (8,5 -3,1)تراكحت قيمة حجـ الأثر مف -7
 لمفعالية (3,1 )، كلتنظيـ الذاتيلفعالية ا (8,5 )، كبالنفس لمثقة (3,5 )،  كالكاجب
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مقياس ككؿ، لؿ (8,0)، كالتركيز عمى اليدؼ (8,1)، كالذاتية في المحتكل المعرفي
 . (1)كتعد جميعيا قيـ مرتفعة

 :جـــــائـــــة اننجــــاقشــــين

بيف  ( α =0,05 )فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل  تكصمت الدراسة الحالية لكجكد :أولاً 
طالبات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار الاستدلاؿ العممي لصالح 

حيث بمغت قيمة  (2,2 – 1,2)تراكحت قيمة حجـ الأثر مف  المجمكعة التجريبية، كقد
 كللاستدلاؿ الفرضي (1,2 ) لاستدلاؿ التكافقيكؿ (1,6 ) لاستدلاؿ الترابطيالأثر ؿ حجـ

كتتفؽ تمؾ النتائج مع  ،للاختبار ككؿ (2,2)، بينما بمغت (1,3 )كلمتناسبي  (1,7 ) 
 &Chen )راسة شيف، كشي كد (2012لطؼ الله،  )ك (2012جاف، )دراسات كؿ مف 

She, 2013) كدراسة (2015سميماف،  )ك (Fabby& Koenig, 2015) في إمكانية
 . استخداـ نماذج كاستراتيجيات تدريسية تعتمد عمى نشاط المتعمـ لتنمية الاستدلاؿ العممي

 :ويمكن تفسير ذلك عمى النحو التالي
جدؿ العممي، ككتابتو خلاؿ مراحؿ عمؿ النمكذج عمى تشجيع الطالبات عمى المشاركة في اؿ -1

النمكذج  كالمشاركة في أنشطة المعمؿ؛ كالتي تعد خبرات كاقعية لممارسة الاستقصاء، 
كرؤية الطالبات لأخطائيف  كتقديـ التغذية الراجعة حكؿ أدائيف، مما دعـ لدييف كيفية بناء 

عمى تنمية الاستدلاؿ المعرفة، كالتكصؿ إلى القاعدة العامة مف خلاؿ الأمثمة مما انعكس 
 .(1,4)الاستقرائي، كالذم بمغت قيمة حجـ الأثر لو 

، التي تقكـ فييا الطالبات إنتاج الحجة الأكليةساعد النمكذج ككؿ، كبصفة خاصة مرحمة   -2
بتقديـ الإدعاءات كالأدلة، كالأساس المنطقي حكؿ أنشطة الاستقصاء المتضمنة في 

، في تنمية قدرة الطالبات إنشاء تقرير الاستقصاءك ،جمسة الحججالتجارب، ككذلؾ مرحمتي 
عمى تقديـ التفسيرات الخاصة بنتائج التجارب، كالتكصؿ مف التعميمات إلى المبادمء، مما 

 . (1,1)انعكس عمى تنمية الاستدلاؿ الاستنباطي، كالذم بمغت قيمة حجـ الأثر لو

                                           
(1) Sawilowsky, Shlomo S. (2003). A Different Future For Social And Behavioral 

Science Research, Journal of Modern A pplied Statistical Methods, Vol 2(1), 

pp. 128-132. 
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ف كنتائجيف في ىذه مالوعالطالبات لأ كتكثيؽعممت مرحمة إنشاء تقرير الاستقصاء  -3
 سببية علاقات اكتشاؼ القدرة عمىعمى  كالمشاركة في استعراض مناقشات الاقرافالمرحمة، 

كىذا يفسر القيمة المرتفعة لحجـ أثر  ،لدييفالترابطي  الاستدلاؿمما قد لو أثر عمى نمك 
 .(1,8 )النمكذج عمى الاستدلاؿ الترابطي كالتي بمغت 

في التكصؿ لمعلاقات كصياغتيا  عمى مشاركة الطالباتلاستقصاء كتابة تقارير اساعدت  -4
بشكؿ رياضي كالتي يتـ التكصؿ إلييا خلاؿ التجربة، كأيضان كتفسير العلاقات الكظيفية 

القدرة عمى مقارنة الأشياء كالكميات كالظكاىر المختمفة باستخداـ النسبة كالتناسب مما قد 
لتناسبي، كىذا يفسر القيمة المرتفعة لحجـ أثر النمكذج يككف لو أثره عمى تنمية الاستدلاؿ ا
 .(1,2 )عمى الاستدلاؿ التناسبي كالتي بمغت 

و بالجدؿ دعـ لدل الطالبات القدرة عمى  -5 استخداـ كبناء المعرفة أف نمكذج الاستقصاء المُكجَّ
استدلالات ، كالقدرة عمى عمؿ جمع كتحميؿ البياناتساعد ك أثناء القياـ بالتجارب،التفسيرات 

قد تككف عكس الكاقع الملاحظ في ضكء خبراتيف السابقة كقدرتيف عمى ربط المفاىيـ 
كالتكصؿ إلى استنتاجات منظمة مما قد ساعد عمى تنمية الاستدلاؿ التكافقي لدييف كىذا 

 .(1,5 )يفسر القيمة المرتفعة لحجـ أثر النمكذج عمى الاستدلاؿ التكافقي كالتي بمغت 
لبناء الحجة، كالتي  في تكفير الفرصة لمطالباتإنتاج الحجة الأكلية  ساعدت مرحمة -6

القدرة عمى التفكير ك تتككف مف الادعاءات، كالأدلة، كالحيثيات أك الأساس المنطقي
التي قد يككف ليا تأثير عمى ما تكصمف إليو في في عدد مف المتغيرات المختمفة 

ا، كاستبعاد المتغيرات التي ليس ليا ، كتحديد أثر إحداىا أك جميعونتائج التجربة
مما ساىـ في تنمية ضبط المتغيرات، كىذا يفسر القيمة المرتفعة لحجـ أثر  تأثير

 .(1,3 )النمكذج عمى ضبط المتغيرات كالتي بمغت 
البيانات التي تـ جمعيا ضمف الأدلة  عمى تحكيؿإنشاء تقرير الاستقصاء  ساىمت مرحمة -7

كالتي يتـ مف مراجعة تقرير الاستقصاء عممت آليات  ، كذلؾصياغة حجج عممية في
تقديـ التقرير المنقح كمسكدة القرار كمراجعة الأقراف في نياية التقييـ، كىذا يدعـ لدل  خلاليا

 .الاستدلاؿ العممي بصفة عامةالطلاب 
بيف  ( α =0,05 )فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل  تكصمت الدراسة الحالية لكجكد :ثانيًا

طالبات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في مقياس فعالية الذات الأكاديمية في 
؛ حيث (8,5 -3.1)الكيمياء لصالح المجمكعة التجريبية، كتراكحت قيمة حجـ الأثر مف

لفعالية  (8,5 )، كبالنفس لمثقة (3,5 )،  كصعكبة الكاجبؿ (4,1)بمغت قيمة حجـ الأثر 
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التركيز عمى  (8,1)، كالذاتية في المحتكل المعرفي لمفعالية (3,1 )، كلتنظيـ الذاتيا
 .لممقياس ككؿ (8,0)، كاليدؼ

؛ كالربيعاف،  (Ju- JOO, Bong&Choi, 2000كتتفؽ تمؾ النتائج مع دراسات كؿ مف 
؛ كفؤاد، 2015؛ كنصار، 2015؛ كالبابطيف، 2014؛ كالمطرفي، 2013؛  كالحصاف، 2008
 .الذات الأكاديمية باستخداـ طرؽ كاستراتيجيات التدريس في تنمية فعالية (2017

 :ويمكن تفسير ذلك عمى النحو التالي
الظكاىر  القدرة عمى فيـ كتحميؿتنمية أف نمكذج الجدؿ المكجو بالاستقصاء عمؿ عمى  -1

، كاىتماـ النمكذج بكتابة تقرير جمسة الحججك إنتاج الحجة الأكليةالعممية في مرحمة 
مراجعة راء الطالبات حكؿ النتائج، كتقكيـ المجمكعات لبعضيا في مرحمة الاستقصاء، كآ

الفاعمية الذاتية في التجارب العممية الخمس كاف لو أثر عمى تنمية  الأقراف المزدكجة الحجب
الذاتية ىف حكؿ كفاءت كالذم يتضمف تنمية تصكرات الطالبات في فيـ المحتكل المعرفي

: فيما يتعمؽ بالبنية المعرفية لمعمكـ كما تتضمنو مف الخاصة في التحصيؿ فكلقدراتو
. مفاىيـ، كمبادمء، تعميمات، كقكانيف، كنظريات

في تحقيؽ الاستقصاء ذم المعني باستخداـ طرؽ مف  الطالباتإشراؾ ساعد النمكذج عمى  -2
كذلؾ خلاؿ مرحمتي  عمى تعمـ كيفية تصميـ أفضؿ الاستقصاءات ف، كمساعدتوفتصميمو

، مما انعكس عمى تنمية البعد الخاص بالتركيز عمى اليدؼ، تكليد البياناتمة، كتحديد المو
لمكصكؿ إلى  يستخدمنياتحديد المياـ كالأنشطة التي  كالذم ساعد بدكره عمى تنمية قدرتيـ عمى
. تحت مختمؼ الظركؼ أدائيا فأنو بإمكانو يدركف معياالأداء الناجح لتحقيؽ الأىداؼ، كالتي 

عمى كيفية  فمف خلاؿ مساعدتو فعمى تنظيـ تعمموالطالبات تشجيع عمى عمؿ النمكذج  -3
، مما انعكس تحديد الأىداؼ كرصد التقدـ المحرز في تحقيقيا عمى أساس معايير عممية

كساعد  بالغمكض، يتصؼ لدييف؛ حيث تـ تقديـ التجارب في مكقؼ بالنفس الثقةعمى تنمية 
نجاز المعيقات مراجعة في لدييف المثابرة مفة درجعمى اكسابيف  نشطةقياميف بعمؿ الأ  كا 

 .عمىأ ذاتية فاعمية إلى يدفعقد  كالذم يؤدم لنجاىف الذم كاختيار النشاط المطمكب،

لمعرفة كيفية اقتراح كدعـ كتقييـ كمراجعة الأفكار مف خلاؿ  لمطالباتالفرص  كفر النمكذج -4
حيث بذلت  الذاتي التنظيـ فاعميةل ، مما انعكس عؿالمناقشة كالكتابة بطريقة أكثر إنتاجية

 .الطالبات جيدان في تخطيط التجارب كالأنشطة، كالتكصؿ لمنتائج
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نشاء تقرير  -5 نتاج الحجة الأكلية كجمسة الحجج، كا  تحديد الميمة، كتكليد البيانات، كا 
 .الاستقصاء، كمراجعة الأقراف المزدكجة الحجب، كمراجعة تقرير الاستقصاء

كذلؾ   (الكاجب ) الميمة صعكبة تفضيؿات عمى تنمية البعد الخاص بشجع النمكذج الطالب -6
تكليد كانتاج الحجج التي تبرر كتجسد بكضكح التفسيرات الخاصة بالسؤاؿ  مف خلاؿ مرحمة

؛ حيث تتطمب تمؾ المرحمة قدر مف المثابرة لدل البحثي كجزء مف عممية الاستقصاء
 .مكاقؼ مشابية الى التكقعاتالطالبات، كنقؿ 

:  ةــــــاث انذساســــــح طي

 :في ضوء ما تم عرضو من نتائج وتفسيرىا تُوصي الدراسة بما يأتي
و بالجدؿ  -1 ضركرة اىتماـ معممي الكيمياء بالمرحمة الثانكية باستخداـ نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

 .الكيمياءفي تدريس التجارب العممية لتنمية الاستدلاؿ العممي، كفعالية الذات الأكاديمية في 

ضركرة اىتماـ مخططي كمطكرم مناىج الكيمياء بالمرحمة الثانكية باستخداـ نمكذج الجدؿ  -2
و  بالاستقصاء في تنظيـ كتدريس المحتكم المعرفي لتجارب الكيمياء عند تأليؼ كتاب  المُكجَّ

 . التجارب العممية، كفي صياغة دليؿ المعمـ في تدريس التجارب العممية
عف برامج التنمية المينية لممعمميف بعقد دكرات تدريبية لمعممي قياـ المسئكليف  -3

العمكـ كفركعيا أثناء الخدمة بالمراحؿ الدراسية المختمفة لمتدريب عمى نمكذج 
و بالجدؿ  .الاستقصاء المُكجَّ

ضركرة اىتماـ المسئكليف ببرامج إعداد معممي العمكـ بصفة عامة كالكيمياء بصفة خاصة   -4
و بالجدؿ، كالاستدلاؿ العممي نمكذج الا بتضميف  .بمقررات طرائؽ التدريسستقصاء المُكجَّ

 : ةــــــدساســـاث الــــسذــــيقج

: في ضوء ما تم عرضو من نتائج وتفسيرىا تُوصي الدراسة بما يأتي
فعالية الذات بحث أثر استراتيجيات كنماذج تدريسية أخرل عمى تنمية الاستدلاؿ العممي ك -1

 .الكيمياء الأكاديمية في
و بالجدؿ في تنمية ميارات الجدؿ العممي كالاستدلاؿ  -2 دراسة أثر نمكذج الاستقصاء المُكجَّ

 .العممي في مختمؼ المراحؿ الدراسية، كفي مجالات العمكـ المختمفة
فعالية لتنمية الاستدلاؿ العممي ك برنامج تدريبي مقترح لمعممي الكيمياء بالمرحمة الثانكية -3

 .لدل طلابيـية في الكيمياء الذات الأكاديـ
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Abstact 

The present study aimed to using Argument-Driven Inquiry (ADI) 

model for developing scientific reasoning and academic self efficacy in 

chemistry among female secondary school students in Saudi Arabia.It 

has been applied on the female students at secondary second grade, 

which divided into two groups, experimental group consisted of (24) 

students and control group consisted of (22) students. The study applied 

Lawson’s Classroom Test of Scientific Reasoning (LCTSR) (Lawson et 

al. 2000) , Scientific Reasoning test in chemistry and academic self 

efficacy in chemistry scale.The ruselts indicates that there is statistically 

significant difference at the level (α = 0.05) between the control group 

and experimental group in scientific reasoning test in chemistry in favor 

of experimental group and there is statistically significant difference at 

the level (α = 0.05) between the control group and experimental group in 

academic self efficacy in chemistry scale in favor of experimental 

group.The results were discussed and the study presented 

recommendations and suggestions depending on the results.  

Keywods: 

Scientific reasoning, Academic Self Efficacy in Chemistry, 

Argument-Driven Inquiry. 


