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فعالية النمرجة السياضية في تنمية القدزة علي التفكيس 

  ذوى صعوبات تعلم الحساب الإبداعي لدى التلامير
 دادـإع 

  / منى فرحات إبراهٍم جرٌشد
 ْـــــْ الخاصـــــدرض التربَـــــم 

 جامعْ قياّ الشٌٍص –نلَْ التربَْ 

 / رانٍا سعذ بذران البعلًد 
 ْـــــْ الخاصـــــدرض التربَـــــم

 جامعْ قياّ الشٌٍص –نلَْ التربَْ 

  ةـــــالذراس صـــــملخ

تيدف الدراسة الحالية الى التحقق من فعالية النمذجة الرياضية في تنمية القدرة عمى 
التلاميذ ذوى صعوبات تعمم الحساب حيث تكونت عينة الدراسة من  التفكير الإبداعي لدى

( اناث، وتراوحت أعمارىم ٔٔ( ذكور، )ٜ( تمميذ وتمميذة من ذوى صعوبات تعمم الحساب )ٕٓ)
(، وقد تم تقسيميم الى 8ٛٛٓ( سنوات وانحراف معياري )ٛ( سنوات بمتوسط )ٜ -ٙمن )

( تمميذ ٓٔميذ، ومجموعة ضابطة تكونت من )( تمٓٔمجموعتين مجموعة تجريبية تكونت من )
من ادارة القصاصين التعميمية التابعة لمحافظة الاسماعيمية، وقد استخدمت الدراسة المنيج 
التجريبي حيث قامت الباحثتان باستخدام أدوات الدراسة التالية: اختبار المسح النيورولوجى 

س لرسم الرجل ترجمة محمد فراج وعبد إعداد: عبد الوىاب محمد كامل، اختبار جود إنف ىاري
، الحميم السيد و صفيو مجدي، اختبار تشخيص ذوى صعوبات تعمم الحساب اعداد: احمد عواد

(، وبرنامج تدريبي ٜٙٚٔمقياس التفكير الإبداعي ترجمة عبدالله سميمان وفؤاد أبو حطب )
ي لدى التلاميذ ذوى صعوبات باستخدام النمذجة الرياضية في تنمية القدرة عمى التفكير الإبداع

( سنوات اعداد: الباحثتان، وبتطبيق أدوات الدراسة والمقارنة بين ٜ: ٙتعمم الحساب من سن )
( 8ٓٔٓالمجموعتين، توصمت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

ي لدى المجموعة لصالح المجموعة التجريبية، حيث تحسنت القدرة عمى التفكير الإبداع
التجريبية باستخدام النمذجة الرياضية وىذا بدوره يدل عمى فعالية البرنامج في استخدام اسموب 

 النمذجة الرياضية من اجل تحسين القدرة عمى التفكير الإبداعي.  
 :الهلنات المفتاحَْ

 صعوبات تعمم الحساب. –التفكير الإبداعي  –النمذجة الرياضية 
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 : ةــــــــــالمقذم

تعد دراسة الرياضيات مِن أىم المواد في الوقت الحالي حيث أنيا العِمم الذي يعتمد عميو 
جميععا العمععوم اىُخععرى، كمععا أّنيععا تُمّثععل قِمععة التفكيععر التجريععدي حيععث انيععا تحععول العععاَلَم إلععى رمععوز 

قعععة ةنيعععة وعلاقعععات رمزيعععة، فيعععي اىسعععاس فعععي تقعععدم الفِكعععر الإنسعععاني فالرياضعععيات بتركيبتيعععا الدقي
لعذا تعتبعر الرياضعيات عنصعراً ، بصورة لا تضاىييا أي مادة في دقتيا وشدة تناسقيا وقوة منطقيا

لعذلك لابعد أن تتريعر ، ذا تأثير عميق  فيما يحدث الآن من تطورات عمميعة وتكنولوجيعو و حياتيعة
ز الرياضععي فععالتمي، لمتوافععق مععا التطععورات، المنععاىج بطريقععة تعمععل عمععى تحقيععق احتياجععات الافععراد

نمععا يعنععي قدرتععو أيضععاً عمععى إدراك  الآن لععم يعععد يعنععي كععم المعرفععة الرياضععية لععدى المععتعمم فقععط واض
وتوظيععف المعرفععة الرياضععية فععي حععل مشععكلات، والتصععرف فععي المواقععف المختمفععة، والتعامععل مععا 

 (.(Arunee,2015التطور المجتمعي 
عنعد كثيعر معن التلاميعذ  تظيعر (learning disabilities)ونجعد أن صععوبات العتعمم 

عندما يدخمون المدرسة ويخفقون  في اكتساب الميارات اىكاديمية، ويظيعر التبعاين بعين القعدرة 
وأكثععر مععا ، والتحصععيل، حيععث يععتم فععي ىععذه المرحمععة التعععرف عمععى الطمبععة ذوي صعععوبات الععتعمم

صعععوبات وكثيععراً مععا يصععاحب ، يلاحععظ صعععوبات تعمععم القععراهة مععا أنععو يحععدث فععي الرياضععيات
التعمم ععدم القعدرة عمعى الانتبعاه والتركيعز وضععفاً فعي الميعارات الحركيعة يتضعح فعي مسعكوِ القمعم 

وظيععور صعععوبات الععتعمّم اىكاديميععة عنععد ىععذا المسععتوى  ، بطريقععة ةيععر صععحيحة وسععوه الخععط
يؤثر عمى التكيف الاجتماعي فتظير مشكلات انفعالية اجتماعية عديدة تتجّمى في عدم القعدرة 

 مى تكوين صداقات.ع

ل المرحمعععة الابتدائيعععة فنجعععد ان وتععععد صععععوبات تعمعععم الحسعععاب الاكثعععر انتشعععارا بعععين اطفعععا
% من تلاميذ المرحمة الابتدائية يعانون من صعوبات تعمم الحساب حيعث أنيعم ينظعرون العى ٓٙ

ت وتوكعد معظعم الدراسعات عمعى أن ىعذه الصععوبا، المادة عمعى أنيعا تتعامعل معا الاشعكال والرمعوز
اضععععطرابات الادراك البصععععرى، اضععععطرابات الادراك السععععمعي، : ترجععععا  لمجموعععععة اسععععباب وىععععى

، اضععععطرابات التععععرزر البصععععرى والحركععععي، تشععععتت الانتبععععاه، العوامععععل الانفعاليععععة مثععععل الاندفاعيععععة
صعوبات القدرة عمى الاستدلال المجرد، صعوبات معا وراه المعرفعة المتعمقعة بالقعدرة عمعى اختيعار 

 (.(Margaret&   Sonali,   2012 ية المناسبة لمتعمم الاستراتيج

ان اسعععتخدام النمذجعععة الرياضعععية معععا التلاميعععذ ذوى صععععوبات تعمعععم الحسعععاب يععععد بمثابعععة 
تحويل الرياضيات إلعى بنيعة واقعيعة حيعث يشععر التمميعذ بأىميعة ذلعك فعي مواقعف عمميعة و تتضعح 



2018  (1ج)يوليــو ( 115)العدد   مجلة كلية التربية ببنها  

 

 133 

لرياضعية معا تلاميعذ المرحمعة الابتدائيعة أمامو مفرداتيا بشعكل محسعوس وتتفعق بنيعة ىعذه النمذجعة ا
مععن ذوى صعععوبات تعمععم الحسععاب مععن حيععث خصائصععيم العقميععة ومتطمبععات تعمععيميم الرياضععيات 

فعالمتعممون يكعون لعدييم دافعيعة أكثعر ، كما أنيا تسيم في تحسين الكثير من المخرجات الرياضية
شعجا النمذجعة الرياضعية فعي ربعط حيعث ت، لمتعمم عندما يجعدون أن معا يتعممونعو مفيعداً فعي حيعاتيم

وتسعععاعد أيضعععاً المعممعععين عمعععى أن يعععدركوا المشعععكلات المجتمعيعععة المحيطعععة بيعععم ، العععتعمم بالحيعععاة
وبالمتعممين ،حيث أن الرياضعيات جعزه طبيععي معن ىعذه المشعكلات ممعا يعؤدي إلعى ترييعر تفكيعر 

ليععا عمععى انيععا مععادة المتعممععين مععن ذوي صعععوبات تعمععم الحسععاب تجععاه مععادة الرياضععيات وينظععروا 
 (. (Joyce,2011مفيدة مما يزيد فيميم ليا 

أن الحمععول الجديععدة التععي يقععدميا التلاميععذ مععن خععلال حميععم لممسععائل الرياضععية مععا ىععي الا 
نععواتج إبداعيععة فتعععد الرياضعععيات مععن المجععالات الدراسعععية التععي مععن أىعععم أىععدافيا اىساسععية تنميعععة 

نمية الإبعداع لعدى التلاميعذ. فالإبعداع فعي تنميعة تعمعيم وتعمعم كما يمكن اتخاذىا كوسيط لت، الإبداع
ويجعب عمعى ، الرياضيات ىو قدرة وسموك لتوليد معمومات وأفكار رياضية تتسم باىصعالة والجعدة

المعمم ان يفترض انو لكل تمميذ قابمية ىن يكون مبدعاً و قناعة بأن الإبداع لعيس مقصعورا عمعى 
والانععدماج فععي ، بعداع تبععدا مععن تشعجيا التلاميععذ عمععى توليعد اىفكععارىن تنميععة الإ، مجموععة معينععة

أنشععطة مبدعععة فالنشععاط الإبععداعي والسععموك الإبععداعي ينععتج عععن ميععل لمتفكيععر بشععرط تععوفير البيئععة 
والمعمععم المبععدع وطريقععة التععدريس الإبداعيععة ينمععوا القععدرات الإبداعيععة لمتمميععذ مععن حيععث ، المناسععبة

 (. ٕٕٔٓ، Boldenاىصالة والمرونة  )

ومما سبق يتضح أن من أىم المشكلات اىساسية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمم الحسعاب 
ىعععي أن العمميعععة التعميميعععة  قائمعععة عمعععى حفعععظ المعمومعععات معععن أجعععل اسعععترجاعيا فعععي الامتحعععان، 
وسرعان ما تتعرض لمنسيان وىذا بدوره يقتل الإبداع والتفكيعر داخعل التلاميعذ ويقمعل معن دافعيعتيم 

تعمم  لذلك يجعب عمعى معمعم الحسعاب أن يعمعل عمعى تنميعة التفكيعر الابعداعي لعدى التلاميعذ معن لم
خعععلال اىلععععاب و اىلرعععاز و الاكتشعععاف والنمذجعععة والعصعععف العععذىني و أسعععموب حعععل المشعععكلات 
واستخدام الاستراتيجيات والطرق التعميمية الحديثة حيث أن ىناك كثير من الدراسات أكدت عمعى 

البعرامج فعي تنميعة القعدرة عمعى التفكيعر الإبعداعي لعذوي صععوبات العتعمم منيعا )ايبمعر فعالية بععض 
Ibler  ،ٜٜٔٚ ،؛ فتحععععي جععععروان وزيععععن  ٕٚٓٓ؛ منيععععرة المصععععبحيين ،ٕٗٓٓ؛ ناصععععر خطععععاب

(، لعذلك جعاهت الدراسعة الحاليعة بيعدف إععداد برنعامج تعدريبي قعائم عمعى النمذجعة ٕٗٔٓالعبعادي ،
 عمى التفكير الإبداعي لدى التلاميذ ذوى صعوبات تعمم الحساب.الرياضية في تنمية القدرة 
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 ة:ــــــة الذراســــــمشكل

تععععد صععععوبات العععتعمم معععن الموضعععوعات اليامعععة فعععي الوقعععت الحاضعععر فعععي مجعععال التربيعععة 
الخاصة، والتي أعطيت اىتمام كبير من الميتمين عمي اختلاف اختصاصاتيم كاىطباه وعمماه 

لتزايعد أععدادىا بشعكل ، ة وعممعاه الاجتمعاع والمعممعين وأوليعاه اىمعور وةيعرىمالنفس وعمماه التربيع
نتيجة لمتطور الحاصل في عمميعات الكشعف والتشعخيص و التقيعيم والعوعي المتزايعد ىوليعاه ، كبير

كمعععا أن مظعععاىر ، حتععى فعععي اىمعععور البسععيطة، العععذين أصعععبحوا يقععارنون أبنعععاهىم بعععأقرانيم، اىمععور
كالإعاقععععة العقميععععة والسععععمعية والبصععععرية ، تشععععترك مععععا مظععععاىر فئععععات أخععععريصعععععوبات الععععتعمم قععععد 

ونظراً لما تتميز بو الرياضيات من طبيعة تراكمية في موضوعاتيا، وما تتصف بو من ، والمروية
تجريد في المفاىيم والعلاقات، فإنيا تعتبر حقلًا معرفياً معقعداً بالنسعبة لممعتعمم، بمعنعى أن تعمميعا 

المشعاكل والصععوبات أمعام المتعممعين فمعن الملاحعظ أن معظعم اىطفعال والتلاميعذ  يثير العديد من
يجععدون صعععوبات حععادة وشععائعة فععي مجععال الرياضععيات إلععى حععد أن صعععوبات تعمععم الرياضععيات 
تمثععل أكثععر صعععوبات الععتعمم أىميععة وشععيوعاً مععن حيععث ةيععاب الاتجاىععات الإيجابيععة لععدى التلاميععذ 

والتعععي ةالبعععاً معععا ترافعععق التمميعععذ فعععي ، التحصعععيل لعععدى فئعععة معععنيم نحعععو الرياضعععيات وتعععدّني مسعععتوى
وتشكل عقبة في طريق تعممو مما يجعل ىعذه الفئعة معن التلاميعذ مشعكمة حقيقيعة ، الصفوف التالية

لممعّممين واىىل، وتحدياً لمتربويين والباحثين في المجال التربوي والنفسي لمبحث في اسباب مثعل 
معععب عمييعععا لعععذا حاولعععت الباحثتعععان  معععن خعععلال ىعععذه الدراسعععة محاولعععة ىعععذه  الصععععوبات وسعععبل الترّ 

استخدام طرق تعميمية حديثة مثل النمذجة من أجل الترمب عمعى صععوبات تعمعم الحسعاب وزيعادة 
؛  ٜٜٚٔ،  Iblerوىذا ما أكدتو ععدد معن الدراسعات ومنيعا  )ايبمعر ، القدرة عمى الابداع والتفكير

 (ٕٗٔٓ؛ فتحي جروان وزين العبادي ، ٕٚٓٓين ،؛ منيرة المصبحيٕٗٓٓناصر خطاب،

حيععث أكععدت ىععذه الدراسععات عمععى مععدى أىميععة اسععتخدام النمدجععة الرياضععية كطريقععة مععن طععرق 
 التدريس الحديثة لتنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الحساب.

 الرئيسي التالي: ومما سبق فان مشكمة الدراسة الحالية تتبمور في السؤال

   مااا فلاليااة الةمالااة الريا ااية فااي تةميااة الفاادرة بمااي الت كياار ا باادابي لااد  الت ميااا او
 صلوبات تلمم الحساب ؟

 ويةبثق من هاا السؤال ملموبة من الأسئمة ال ربية:

ما أثر استخدام النمذجة الرياضية في تنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي لعدى التلاميعذ ذوى  -ٔ
 ( سنوات ؟ٜ-ٙبات تعمم الحساب في المرحمة العمرية )صعو 

مععا اسععتمرارية النمذجععة الرياضععية فععي تنميععة القععدرة عمععى التفكيععر الإبععداعي لععدى التلاميععذ ذوى  -ٕ
 صعوبات تعمم الحساب؟
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 ة: ــــــذف الذراســـــه

ىععععدفت الدراسععععة الحاليععععة إلععععى تنميععععة القععععدرة عمععععى التفكيععععر الإبععععداعي لععععدى التلاميععععذ ذوى 
 : تعمم الحساب من خلالوبات صع

  .)استخدام طرق تدريسية حديثة )النمذجة 

  التحقععق مععن فعاليععة البرنععامج فععي تحقيععق ىدفععو، ومععدى اسععتمرار أثععره بعععد الانتيععاه وخععلال
 فترة المتابعة.

 : ةــــذراســة الـــــأهمٍ

 :  الاهنَْ اليعزٍْ

خدام النمذجععة الرياضععية تكمعن الاىميععة النظريععة لمبحععث فعي تععوفير اطععار نظععري حعول اسععت
 كطريقة تدريسية لتنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى التلاميذ ذوى صعوبات تعمم الحساب .

 :  الاهنَْ التطبَكَْ

 . استخدام النمذجة لمترمب عمى صعوبات التعمم -ٔ

 . تطوير العممية التعميمية والمناىج الدراسية -ٕ

 ذه الفئة وأساليب معالجتيا.مساعدة المعممين واىخصائيين والمربين بي -ٖ

 ة:ـــــات الذراســــمصطلح

: ( ٕٕٔٓيعرفيعا مبعارك مبعارك )  Mathematical Medellin: الينذجـْ الزٍايـَى  
، عمعععى أنيعععا تحويعععل المشعععكمة الحياتيعععة إلعععي مسعععألة رياضعععية ثعععم التعامعععل معععا ىعععذه المسعععألة وحميعععا

 . ؤ إن أمكن ذلكواختبار الحل في الموقف الحياتي ومن ثم التعميم والتنب

ــه ا شــا    ىععي عجععز  :Arithmetical Learning disabilitiesصــعٌبات لعل
التلاميععذ عععن إجععراه العمميععات الحسععابية اىربععا والقععوانين الرياضععية بشععكل صععحيح أو القععدرة عمععى 
التعامعععل معععا اىرقعععام أو الترتيعععب المنطقعععي لخطعععوات الحعععل فعععي العمميعععات الحسعععابية معععا ععععدم فيعععم 

يم الحسعععابية اىساسعععية كعععالجما والطعععرح والضعععرب والقسعععمة، ومعععا يترتعععب عمييعععا معععن بععععض المفعععاى
 مشكلات في دراسة الكسور والجبر واليندسة في المراحل الدراسية المختمفة. 

    ُ عمميعة عقميعة  ىعي :Ability to think creatively الكـدرّ للـٓ الـتفهلإ اابـدال
يدة لممشكلات التي تواجينا في الحياة. والتفكير مدفوعة بالرةبة القوية تيدف إلى إيجاد حمول جد
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الإبععداعي ميععم لمتريععر والتطععوير إذ أنععو يسععيم فععي دفععا عجمععة التقععدم بععاىمم والرقععي بيععا. والتفكيععر 
الإبداعي كونو يتصف بالشمولية فيو يحتاج إلى المعرفة والخبرة والميارة والرةبة القوية الصادقة 

 رات التفكير الإبداعي فيما يمي: في الوصول إلى اليدف، وتتمخص ميا

 :فالمبدع الذي يتصف بالطّلاقعة يكعون قعادراً عمعى إنتعاج اىفكعار والقعدرة عمعى التعذكر  الط قة
لمخبععرات السععابقة والمعمومععات المتراكمععة وكععل مععا سععبق لععو تعممععو عنععد الاسععتجابة لمثيععر معععين 

يجاد حمول جديدة والتوصل ىكبر عدد ممكن من الخيارات وال  بدائل. واض

 :وتعني عدم الجمود والقدرة عمى التحوّل السريا بالحالة الذّىنية بتحول الموقف عند  المروةة
 الاستجابة لمثير والبحث عن خيارات وبدائل لحل المشكلات. 

 :واىصععالة تعنععي إيجععاد أفكععار جديععدة لععم تكععن معروفععة وةيععر مسععبوقة وةيععر مألوفععة  الأصااالة
 ن اىفكار. لعدم خضوعيا لما ىو متداول م

 :وتعنععي قععدرة الفععرد عمععى إةنععاه الفكععرة بالزيععادة عمييععا وجعميععا أكثععر فاعميععة فععي حععل  الت اصاايل
عطاه نتاجات كثيرة من إمكانات قميمة.   المشكمة واض

 :دراك الععععععنقص فععععععي  الحساسااااااية أي اكتشععععععاف المشععععععكلات والصعععععععوبات بسععععععيولة وسععععععرعة واض
ون وجعععععععععود المشعععععععععكمة   المعمومعععععععععات قبعععععععععل التوصعععععععععل إلعععععععععى الحعععععععععل فعععععععععي حعععععععععين يمحعععععععععظ  خعععععععععر 

Newton،)ٕٕٓٔ.) 

 : ةـــات السابقـــري والذراســـار النظـــالاط

 :صعٌبات لعله ا شا 

تبعععدأ صععععوبات تعمعععم الحسعععاب فعععي معظعععم اىحيعععان فعععي المرحمعععة الابتدائيعععة معععن التعمعععيم 
اىساسععي وقععد تسععتمر حتععى تصععل إلععى المرحمععة الثانويععة أو الجامعيععة،  ممععا قععد يععؤثر عمععى حيععاة 

، ٜٛٛٔكيعععرك وكالفنعععت )فيتفعععق كععل معععن ، تلاميععذ بجوانبيعععا المختمفعععة العمميععة والعمميعععة والمينيعععةال
( أن نسعبة كبيععرة معن التلاميععذ ٕٙٙ، ٖٜٜٔ( وزكريععا توفيعق )ٕٓٙ، ٕٜٜٔ( وأحمعد ععواد )ٜٖ٘

ذوي صعععوبات الععتعمم يعععانون مععن صعععوبات تعمععم فععي الحسععاب كمععا أكععدوا أنيععا أكثععر الصعععوبات 
 ا حيث انيا تحتل الدرجة الثانية بعد صعوبات التعمم في القراهة.  شيوعًا وانتشارً 

تعمعععم الحسعععاب عمعععى أنيعععا:  لصععععوبات Geary (2004 ،378) فقعععد نظعععر جيعععري
"فشععععل التلاميععععذ فععععي اكتسععععاب المعمومععععات المناسععععبة لمصععععف الدراسععععي الععععذي يمتحقععععون  بععععو، كمععععا 

حسععععععاب المفظععععععي، عععععععدم يظيععععععرون مشععععععكلات متنوعععععععة ومتعععععععددة ومنيععععععا أخطععععععاه متكععععععررة فععععععي ال
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إجععععععراه العمميععععععة الحسععععععابية فععععععي الوقععععععت المحععععععدد، بالإضععععععافة إلععععععى أخطععععععاه متعععععععددة فععععععي عمميععععععة 
 .استرجاع المعمومات من الذاكرة

كما جاه تعريعف الجمعيعة اىمريكيعة لمطعب النفسعي لمفيعوم صععوبات تعمعم  الحسعاب فعي 
أنعععو يظيعععر  (DSM-4)،2004،28الطبععععة الرابععععة المعدلعععة معععن العععدليل التشخيصعععي الإحصعععائي 

عمعى شعكل ععدم القعدرة الحسعابية كمعا تقيسعيا الاختبعارات المعياريعة الفرديعة، وبصعورة واضعحة أقععل 
من المستوى المتوقا من عمر التمميذ ومعامل ذكائو مقارنة بزملائو العاديين، كما أنيا ليعا تعأثير 

 ات الحسابية".شديد عمى الإنجاز الدراسي الذي يحتاج الى القدرة عمى إجراه العممي
وتوضح الباحثتان أن ىذه التعريفات اتفقعت عمعى أن ىعؤلاه التلاميعذ ذوي صععوبات تعمعم 
الحساب يُظيرون ضعفًا شديدًا فعي ععدم قعدرتيم عمعى إجعراه بععض العمميعات الحسعابية بالإضعافة 
إلعى ععدم قعدرتيم عمعى اكتسعاب المفعاىيم الرياضعية اىساسعية داخعل ةرفعة الصعف، بالإضعافة إلعى 

 .أنيا قد ترجا إلى اضطرابات تحدث مرتبطة بالجياز العصبي لدييم
(؛ ٖ، ٕٗٓٓ) Annويتفععق معظععم البععاحثين مععنيم عمععى سععبيل المثععال ولععيس الحصععر  ن 

، ٕٔٔٓ(؛ وسعععميمان عبعععد الواحعععد )ٕ٘ٙ، ٕٔٔٓ(؛ وععععادل العععدل)ٗٗٔ، ٜٕٓٓوماجععدة عبيعععد )
بية نععاتج مععن اخععتلال فععي المعع  (؛ أن صعععوبة الحسععاب ىععي اضععطراب بنععائي لمقععدرات الحسععإٕٓ

كمعععا أن ىعععذا الاضعععطراب يظيعععر فعععي القعععدرة الحسعععابية معععا وجعععود مسعععتوى متوسعععط أو أعمعععى معععن 
 المتوسط في القدرة العقمية العامة.

صعععوبات تعمععم الحسععاب بأنيععا: "ظيععور ( Lawrence 2012, 36لاوريععنس )وتُعععرف 
ات تعميميعة مناسعبة معن المعمعم عمعى صعوبة تعمم ةير متوقعة من التلاميعذ وذلعك بععد تمقعييم خبعر 

مدى فترة من الزمن وتظير ىذه الصعوبة  فعي صععوبة تعمعم العمميعات والميعارات الحسعابية التعي 
تُعد بمثابة تحديات تواجو ىؤلاه التلاميعذ أثنعاه عمميعة العتعمم، وبالتعالي يكعون لعدييم صععوبات فعي 

 ارنة بأقرانو في نفس العمر" تعمم الحساب وفي تحقيق تقدم دراسي كافي في الحساب مق
-DSMوفعي الطبعععة الخامسععة مععن الععدليل التشخيصععي الإحصععائي للاضععطرابات العقميععة 

( فقد عرفت صعوبات تعمم الحساب عمى أنيا: "نوع من صعوبات التعمم تتصف ٘، ٙٙ،ٖٕٔٓ
، بمشعععكلات فعععي فيعععم ومعالجعععة المعمومعععات العدديعععة، والعمميعععات الحسعععابية بطريقعععة دقيقعععة وبطلاقعععة

 وتذكر واسترجاع الحقائق الحسابية والاستنتاج الحسابي الدقيق.  
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( فقعععد عرفعععا صععععوبات تعمعععم ٕٗٔٓ) Rourke & Conwayأمعععا روروك وكونعععواي 
الحسعععاب عمعععى أنيعععا: اضعععطراب نعععوعي فعععي تعمعععم مفعععاىيم الحسعععاب والعمميعععات الحسعععابية ويعععرتبط 

 باضطرابات وظيفية في الجياز العصبي المركزي". 
عمععععععى مععععععا سععععععبق تنتيععععععي الباحثتععععععان إلععععععى تعريععععععف صعععععععوبات تعمععععععم الحسععععععاب و بنععععععاهاً 

Arithmetic Learning Disabilities  إجرائيعععاً بأنيعععا: "ىعععي عجعععز التلاميعععذ ععععن إجعععراه
العمميات الحسابية اىربا والقوانين الرياضية بشكل صحيح أو القدرة عمى التعامل معا اىرقعام أو 

ميععات الحسععابية مععا عععدم فيععم بعععض المفععاىيم الحسععابية الترتيععب المنطقععي لخطععوات الحععل فععي العم
اىساسية كالجما والطعرح والضعرب والقسعمة، ومعا يترتعب عمييعا معن مشعكلات فعي دراسعة الكسعور 

 والجبر واليندسة في المراحل الدراسية التالية.

 الينذجْ الزٍايَْ   

رياضعيات فيععي تمثعل النمذجعة الرياضعية جسعرا يسعتطيا المععتعمم معن خلالعو تسعييل تعمعم ال
وتربطيعا بواقعا المعتعمم كمعا أنيعا تسعاىم فعي ، تمثل المفاىيم الرياضية وتقدميا فعي رسعم أو تجسعيد

تنميعععة الفيعععم والتفكيعععر، اضعععافة العععى ان النمذجعععة الرياضعععية وتطبيقاتيعععا ومعععا تتطمبعععو معععن ميعععارات 
 (.  ٕٓٔٓ، Hanssonأصبحت ضرورية لمتعممي الرياضيات لتقديم شيه جديد في تعمميا )

عمععى أنيععا تعمععل عمععى تكععوين معنععى : ( النمذجععة الرياضععية ٕٗٓٓتعععرف نظمععو خضععر )
فمعثلًا تظيعر القيمعة الجماليعة ، لمرياضيات عن طريق ربط الرياضيات بالحياة وما العموم اىخعرى
أو ، أو رسععععم أشععععكال السععععحاب، ليندسععععة الفععععرا كتععععال فععععي رسععععم الحععععدود بععععين الععععدول بدقععععة متناىيععععة

 اىشجار .أو قمم ، الشواطئ

 النمذجعععة الرياضعععية بأنيعععا عمميعععة تمثيععععل: ( ٕ٘ٓٓ) Ang Kengويعععذكر أنعععج كيعععنج 
يجععععاد حمععععول لتمععععك المشععععاكل ، ) محاكععععاة ( مشععععاكل العععععالم الحقيقععععي وفععععق الشععععروط الرياضععععية  واض

باسعععتخدام نمعععوذج رياضعععي  يمكعععن التعامعععل مععععو بصعععورة أبسعععط فالنمذجعععة الرياضعععية ىعععي تحويعععل 
وترجمععة الحععل إلععى ثععم حععل تمععك المشععكمة الرياضععية ، لععى مشععكمة رياضععيةمشععكمة العععالم الحقيقععي إ

 . الشروط الحقيقية

أن النموذج الرياضي يعني تمثيلًا رياضياً لمعناصعر والعلاقعات فعي : ( ٕٚٓٓويوضح فريد )
صعععورة مثاليعععة معععن ظعععاىرة معقعععدة ويمكعععن اسعععتخدام النمعععاذج الرياضعععية لتوضعععيح وتفسعععير وحعععل بععععض 

 .انية لتمثيل وتحميل تمك العلاقاتالمعادلات والجداول والرسومات البي المشكلات باستخدام
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عمى أنيا تحويل المشكمة الحياتية إلي مسعألة رياضعية : ( ٕٕٔٓويعرفيا مبارك مبارك )
 واختبار الحل في الموقف الحياتي ومن ثم التعميم والتنبؤ.، ثم التعامل ما ىذه المسألة وحميا

( ىعذه الفوائعد  ٕٕٔٓيوضح مبارك مبعارك ): ى استخدام النمذجة الرياضيةفوائد البيئة القائمة عم
 : في النقاط التالية

شعور الطلاب بالحرية فيم يتعمموا من اخطائيم حيث أنو عندما تكون النماذج ةيعر مناسعبة  -ٔ
 تكون مفيدة وحجر الزاوية لمنماذج الجيدة .

ؤى السعععريعة لاجعععراه الكمعععي العمعععل عمعععى تحسعععين جعععودة تعمعععم الطعععلاب بإعطعععائيم بععععض العععر  -ٕ
 باستخدام دورة النمذجة .

 رؤية أن الرياضيات يمكن أن يتم استخداميا في مختمف اىعمال والمجالات. -ٖ

إعطاه تمارين لمطلاب تركز عمى المراحل النوعية لعممية النمذجة وخاصة المرحمة التكوينية  -ٗ
فتراضات العديدة تساعد عمى منيا التي تحتمل وجيات نظر مختمفة وتتطمب الاقتراحات والا

 تحسين ميارات كثيرة لدييم.
زيعععادة دافعيعععة الطعععلاب لحعععل المشعععكمة الواقعيعععة باسعععتخدام عمميعععات النمذجعععة الرياضعععية يجععععل  -٘

استخدام الرياضيات ممتا حيث لا يصبح تعمميا ىدف مباشر ولكنو ىدف ضمني لموصعول 
مطلاب بتمعك الطريقعة فعنحن نعزودىم ومن ثم فعند تدريس الرياضيات ل، لحل المشكمة الواقعية

 بالتعميم الذي سيخدميم وينفعيم خلال حياتيم وفي مجتمعيم .

 ُـــــلإ اابدالـــــالتفه

فتعبيععر ) بععديا السععموات والارض ( فععي القععر ن الكععريم فععي ، يعععد الإبععداع لرععةً بععدأ الشععيه 
ذَا قَ   ٚٔٔضَى أَمْراً فَإِنَّمَا يَقعُولُ لعَوُ كُعن فَيَكُعونُ ب البقعرةالبقرة و اىنعام  }بَدِياُ السَّمَاوَاتِ وَاىَرْضِ وَاضِ

شَعيْهٍ  }بَدِياُ السَّمَاوَاتِ وَاىَرْضِ أَنَّى يَكُونُ لَوُ وَلَدٌ وَلَمْ تَكُن لَّوُ صَعاحِبَةٌ وَخَمعَقَ كُعلَّ شَعيْهٍ وىُعوَ بِكُعل  
والبععععديا: مبععععدع أي ان الله تععععم تفسععععير كممععععة " البععععديا " بالمحععععدث العجيععععب، ٔٓٔعَمِععععيمٌ باىنعععععام 

فيععععو الععععذي أنشععععاىا عمععععى ةيععععر مثيععععل،  وىنععععاك تقععععارب بععععين ، سععععبحانو وتعععععالى خالقيععععا ومبععععدعيا
مصعععطمحي) الإبعععداع ( و )الابتكعععار (، فنجعععد أن معنعععى الابتكعععار فعععي مختعععار الصعععحاح " ابتكعععر 

بعععن ابتدععععو عمعععى ةيعععر سعععابق ) ا: و ابتكعععر الشعععيه، الشعععيه ... أي أنعععو اسعععتولى عمعععى باكورتعععو
 ( .  ٜٙ٘ٔ، منظور
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 : تعريف التفكير الابداع

وقععد يرجععا سععبب ذلععك الععى ان الإبععداع ، نجععد أنععو لا يوجععد تعريععف شععامل لمفيععوم الإبععداع
ظعاىرة متععددة الجوانعب، وكعذلك العى اخعتلاف وجيعات نظعر البعاحثين لابعداع بعاختلاف مدارسعيم 

(: انععو عمميععة يصععبح فييععا ٜٗٚٔ)  Torranceالفكريععة والنظريععة فقععد عرفععو كععل مععن،  تععورانس  
ووضا ، ما ادراك الثررات والمعمومات والبحث عن الدلائل لممعرفة، الشخص حساساً لممشكلات
(: انعو  ٕٔٓٓوعرفو محمعد الطيطعى )، ثم اجراه التعديل عمى النتائج، الفروض واختبار صحتيا

كمة يتعععرض أسععموب فكععري يسععتخدمو الشععخص فععي إنتععاج اكبععر عععدد ممكععن مععن اىفكععار حععول مشعع
( انو نشاط  ٕٗٓٓويرى محمود  ةانم )، وتتصف ىذه اىفكار بالطلاقة والمرونة واىصالة، ليا

   .يمة من قبل اىشخاص والجماعاتذىني متعدد الوجوه يتضمن إنتاجا جديداً وأصيلا وذا ق
( الإبعداع بانعو نشعاط عقمعي يقعوم الفعرد بعو فعي مواقعف  ٕٔٔٓ) Humesويععرف ىيميعز 

شكمة وتحديدىا اولا ثم في مواقف حل المشكمة وبعد ذلك ينتج عنيا إبداع فني أو اختعراع فيم الم
 . عممي جديد

ويؤكعععد ، ( أن مععن أىعععم أبعععاد الإبعععداع اىصععالة والجعععدةٕٕٔٓ)  Cheungويععرى تيشعععنج 
واقعععا واسععتخداميا فععي حعععل عمععى أنيمععا ةيععر كعععافيين اذ لابععد مععن تطويعععا العمميععة الابداعيععة مععا ال

 .مشكمة ما
( عمعى الابعداع بعأن ىعو حعل لممشعكلات فيعو يوضعح ٕ٘ٔٓويؤكد محمد محمعد شعوكت )

خعععلال نظريتععععو نظريععععة مسععععارات التفكيععععر الإبععععداعي أن الإبععععداع عمميععععة ديناميععععة تفاعميععععة تتضععععمن 
عمميات ولكنيا ليست متسمسمة فيي تتداخل وتتمازج في أوقات معينة خلال عممية الإبعداع ككعل 

ويعذكر أن الإبعداعات فعي مجعالات العمعوم والفنعون والآداب ، لممشعكمة حتى يصل المبدع إلعى حعل
 والشعر إنما تبدأ بالإحساس بمشكمة ثم يتبا ذلك اىتمام وسعى دؤوب لحل ىذه المشكمة .

 داع:ــــــات الإبــــــمكون

ان ( عمعععى  ٕٕٔٓ، Bolden ؛ وبولعععدين  ٕٔٔٓ، Aritiلقعععد اتفعععق كعععلا معععن )أريتعععى 
وىنععاك أربععا جوانععب او مظععاىر أساسععية لابععداع فععلا يمكععن ، متعععددة الوجععوهالإبععداع يعععد ظععاىرة 

 : توضيح مفيوم الابداع الا من خلال المعرفة الشاممة بالجوانب اىربا الآتية

 : بخصائصو المعرفية والتطورية(Creative Personالشخص المبدع )  -ٔ
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يعععور الإنتعععاج أي ان الإبعععداع ىعععو ظ: (Creative productا ةتالياااة ا بدابياااة ) -ٕ
 الجديد من خلال التفاعل بين الفرد وما يواجو من خبرات لموصول إلى صورة جديدة .

ومراحميععععا وأنمععععاط التفكيععععر ومعالجععععة : (Creative Processاللمميااااة ا بدابيااااة ) -ٖ
 المعمومات

يقصعععد بعععو مجموععععة الظعععروف والمواقعععف : (Creative Pressالموقااالإ ا بااادابي ) -ٗ
 بيئة لمفرد المتعمم والتي تسيل اىداه الإبداعي لديو .المختمفة التي توفرىا ال

؛ محمععد  Dickmanٕٓٔٗ؛ ديكمععان  ٕٕٔٓ،  Cheungويوضععح كععلا مععن )تشععينج  
الإبداع والتفكير الإبداعي يتضمن مجموعة من القعدرات العقميعة التعي ( أن ٕ٘ٔٓ، محمد شوكت

 تحددىا معظم البحوث والدراسات التربوية والنفسية فيما يمي:
  (Fluencyالط قة ): أولا 

تتضمن الطلاقعة الجانعب الكمعي فعي الإبعداع، ويُقصعد بالطلاقعة تععدد اىفكعار التعي يمكعن 
أن يععأتي بيععا المععتعمم المبععدع، وتتميععز اىفكععار المبدعععة بملاهمتيععا لمتطمبععات البيئععة الواقعيععة فكممععا 

ة الععزمن تععوفرت فيععو فععي وحععد كععان المععتعمم قععادراً عمععى إنتععاج عععدد أكبععر مععن اىفكععار أو الإجابععات
 .ب مختمفة منيا عمى سبيل المثالوتقُاس الطلاقة بأسالي الطلاقة أكثر.

 (Flexibilityالمروةة ): ثاةياا 

تتضعمن المرونعة الجانععب النعوعي فععي الإبعداع، ويُقصعد بالمرونععة تنعوع اىفكععار التعي يععأتي 
لة التي يرير بيعا المعتعمم موقفعاً معا أو بيا المتعمم المبدع، وبالتالي تشير المرونة إلى درجة السيو 

وجية نظر عقمية معينة فالتمميذ عمى سبيل المثال، الذي يقف عند فكرة معينعة أو يتصعمب فييعا، 
  يُعتبر أقل قدرة عمى الإبداع من تمميذ مرن التفكير قادر عمى التريير حين يكون ذلك ضعرورياً.

 (Originalityالأصالة ): ثالثاا 
ة التجديععد أو الانفععراد باىفكععار، كععأن يععأتي المععتعمم بأفكععار جديععدة متجععددة يُقصععد باىصععال

بالنسععبة ىفكععار زملائععو، و تشععير اىصععالة إلععى قععدرة المععتعمم عمععى إنتععاج أفكععار أصععيمة، أي قميمععة 
التكرار بالمفيوم الإحصائي داخل المجموعة التي ينتمي إلييا المتعمم. أي كمما قمت درجعة شعيوع 

 درجة أصالتيا. الفكرة زادت 
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 :لاااااااااااصيااااااااااالت : رابلاا 
بالتفاصععيل قععدرة المععتعمم عمععى تقععديم إضععافات جديععدة لفكععرة معينععة، كمععا يمكنععو أن  يُقصععد

يتناول فكرة بسيطة أو رسماً أو مخططاً بسيطاً لموضوع ما ثم يقوم بتوسيعو ورسم خطواتعو التعي 
 تؤدي إلى كونو عممياً.

 بداي::مراحل التفكير الإ

محمععد  ؛ Cheung، 2012؛ تشععينج   ٕٓٔٓ، Starkoسععتاركو  يتفععق كععلا مععن )  
 : عمى أن مراحل التفكير الابداعي تقسم الى (ٕ٘ٔٓ، محمد شوكت

حيععث يععتم ، ويععتم فييععا تحديععد المشععكمة :(  Preparationمرحمااة ا بااداد او التح ااير )  :اول
، المعمومععات والميععارات والخبععراتويشععمل ذلععك عمععى تجميععا ، فحصععيا مععن جميععا الجوانععب

ثعععم يعععتم تصعععنيفيا ععععن طريعععق ربعععط عناصعععر . ععععن طريعععق العععذاكرة والقعععراهات ذات العلاقعععة
 وىذا يطمق عميو مرحمة التحضير.، المشكمة ما بعضيا

وفييععا يتحععرر العقععل مععن ، وىععي مرحمععة تريععث وانتظععار (:Incubationمرحمااة الكمااون ) :ثاةيااا
ويحعععدث فييعععا التفكيعععر العميعععق والمسعععتمر ، ة ليعععا بالمشعععكمةالشعععوائب والافكعععار التعععي لا صعععم

 بالمشكمة .

ويعععتم فييعععا ولادة الفكعععرة ، وفييعععا تنبثعععق شعععرارة الإبعععداع (Illuminationمرحماااة ا شاااراق ) :ثالثاااا
 الجديدة التي تؤدي الى حل المشكمة .

وىعععععي أخعععععر مرحمعععععة معععععن مراحعععععل تطعععععور العمميعععععة  (Verificationمرحماااااة التحفياااااق ) :رابلاااااا
ويتحقععععق ، ثععععم يجععععرب الحععععل، وفييععععا يختبععععر المبععععدع الفكععععرة ويعيععععد النظععععر فييععععا، لإبداعيععععةا

 . من نجاحو

 : مستويات الإبداع

محمععد محمععد  ،Humes ،2011ىيميععز ؛  ٕٓٔٓ، Starkoيؤكععد كععلا مععن )سععتاركو    
 :(عمى ان تايمور قسم الإبداع الى خمس مستويات وىي ٕ٘ٔٓ، شوكت

وىعو يتمثعل فعي الرسعوم التمقائيعة ل،طفعال، ويععد ضعروريا  (Expressiveا بداع التلبيار  ) -ٔ
لظيور المستويات اىخعرى، ويظيعر معن خعلال التعبيعر المسعتقل دون الحاجعة العى الميعارة او 

 اىصالة او نوعية الإنتاج.
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فعععي ىعععذا المسعععتوى يميعععل الشعععخص لتقبعععل النشعععاط الحعععر  ( Productiveا باااداع المةااات  )  -ٕ
 ي ضوه ضوابط معينة، مما يؤدي الى ظيور منتجات متكاممة .وتحسين أسموب اىداه ف

ويتضععمن اعمععال المكتشععفين والمختععرعين الععذين تظيععر  ( Inventiveا بااداع ألبتكااار  )  -ٖ
دراك العلاقعععات الجديععدة بعععين اىجعععزاه التعععي ، عبقععرتييم باسعععتخدام المعععواد واىسععاليب المبتكعععرة واض

 كانت منفصمة من قبل .

ويعتنععععي بتطععععوير وتحسععععين أشععععياه وأسععععاليب كانععععت  ( Innovative ا بااااداع التلديااااد  ) -ٗ
 من خلال استخدام الميارات المناسبة لذلك.، موجودة سابقا

ويععععد أعمعععى  (Imaginative or Emergentiveا باااداع التخيماااي او الةبثااااقي ) -٘
 مستويات الإبداع، ويتحقق عنده ظيور مبدأ او نظرية او مسممة جديدة. 

 ة:ــــــالسابق اتــــــالذراس 

لقعععععععد حاولعععععععت الباحثتعععععععان مراجععععععععة الدراسعععععععات السعععععععابقة التعععععععي تناولعععععععت ىعععععععذا الموضعععععععوع 
فوجعععععد ععععععدد قميعععععل معععععن الدراسعععععات التعععععي اىتمعععععت بيعععععذا الموضعععععوع، إلا أن فعععععي السعععععنوات القميمعععععة 
الماضععععععية بععععععدأ الاىتمععععععام بيععععععذا النععععععوع مععععععن الدراسععععععات، لععععععذلك يُمكععععععن تقسععععععيم الدراسععععععات السععععععابقة 

 ضوع إلى محورين:الخاصة بيذا المو 

أًلًا:  دراسات لياًلت بزامج لدرٍبَْ مختلفْ لتينَْ التفهلإ اابدالُ لدٔ الطلبـْ وًِ صـعٌبات   
 التعله ًميوا:

( والتي ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير الإبعداعي عنعد ٜٜٜٔ) Ritchieدراسة ريتشي 
امج الكععورت لتعمععيم التفكيععر الطمبععة ذوي صعععوبات الععتعمم والطمبععة العععاديين، واسععتخدم الباحععث برنعع

( ٘ٔ( طالبععاً مععن الطمبععة ذوي صعععوبات الععتعمم، و)٘ٔالجععزه اىول والثععاني، عمععى عينععو شععممت )
طالبعععاً معععن الطمبعععة الععععاديين معععن طمبعععة الصعععفوف الابتدائيعععة فعععي أسعععتراليا، كمعععا اسعععتخدم الباحعععث 

بمعي والبععدي وبععد تحميعل اختبعارات التفكيعر الإبعداعي، واختبعارات التحصعيل اىكعاديمي لمقيعاس الق
النتائج إحصائياً توصل الباحث فعالية برنامج الكورت فعي تحسعين التفكيعر الإبعداعي لعدى الطمبعو 

 العاديين وذوي صعوبات التعمم.   

( بدراسعععة لتطعععوير ميعععارة الطلاقعععة عنعععد الطمبعععة ذوي ٕٔٓٓ)  Allinderوقعععد قعععام الينعععدر
( طالبعععاً معععن طمبعععة الصعععف ٓ٘نعععة شعععممت )صععععوبات العععتعمم المعرضعععين لمخطعععر وذلعععك عمعععى عي

السععععابا، ويدرسععععون ضععععمن دروس القععععراهة العلاجيععععة، وتععععم تقسععععيم ىععععؤلاه الطمبععععة إلععععى مجمععععوعتين 
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مجموعععععة درسععععت دروسععععاً مختععععارة مععععن كتععععاب الصععععف الثالععععث الابتععععدائي بالطريقععععة العاديععععة، أمععععا 
لطلاقة لتعميم التفكيعر، المجموعة الثانية فقد درست الموضوع نفسة ولكن باستخدام استراتيجيات ا

وقد استخدم الباحث الاختبارات المبنيعة عمعى المنعاىج  قبعل وبععد تطبيعق البرنعامج لقيعاس ميعارتي 
الطلاقة والاستيعاب عند ىؤلاه الطمبة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق أفراد المجموعة الذين 

درسععوا بالطريقععة العاديععة فععي ميععارة تععدربوا عمععى اسععتراتيجية الطلاقععة عمععى أفععراد المجموعععة الععذين 
 الطلاقة والاستيعاب القرائي.   

( والتعي ىعدفت إلعى معرفعة معدى فاعميعة برنعامج ٕٗٓٓكما جاهت دراسة ناصر خطاب )
الكععورت فععي تنميععة القععدرات الإبداعيععة ومفيععوم الععذات لععدى عينععة أردنيععة مععن طمبععة الصععف الرابععا 

( طالبعاً معن ٕٖعمم وقعد بمعع ععدد أفعراد الدراسعة )والخعامس والسعادس اىساسعي لعذوي صععوبات العت
طمبععة ذوي صعععوبات الععتعمم وتععم عمععل تكععافؤ بيععنيم عمععى أسععاس الصععف ونععوع الصعععوبة والععذكاه 

( ومجموععة ٙٔوالعمر، ثم وزعوا عشوائيًا إلى مجموعتين متساويتين مجموععو ضعابطة وععددىا )
بيعة البرنعامج بينمعا المجموععة الضعابطة ( طالباً حيث تمقت المجموعة التجريٙٔتجريبية وعددىا )

(، واسععتخدم ٓ٘ظمععت فععي برنامجيععا العععادي، وقععد اسععتررق التطبيععق فصععلًا دراسععياً كععاملًا بواقععا )
الباحععث اىدوات التاليععة اختبععار تععورانس لمتفكيععر الإبععداعي و اختبععار بيععرس ىععاريس لمفيععوم الععذات 

 ى أفراد المجموعة الضابطة.    وقد بينت النتائج تفوق أفراد المجموعة التجريبية عم

( والتعععي ىعععدفت إلعععى ٕٗٔٓكمعععا جعععاهت دراسعععة كعععل معععن فتحعععي جعععروان وزيعععن العبعععادي )
استقصاه أثر برنامج تعميمي قائم عمعى اسعتراتيجية الحعل الإبعداعي لممشعكلات فعي تنميعة ميعارات 

( ٕٛسعة معن )التفكير الإبداعي لدى الطمبة الموىوبين ذوي صععوبات العتعمم، وتكونعت عينعة الدرا
طالبعععاً وطالبعععة ممتحقعععين بمعععدارس حكوميعععة فعععي مدينعععة عمعععان، وتعععم تعععوزيعيم بصعععورة متكافئعععة إلعععى 
مجموعتين تجريبيعة وضعابطة، وقعد اعتمعدت الدراسعة عمعى برنعامج تعميمعي مسعتند إلعى اسعتراتيجية 

( جمسععة تدريبيععة طبقععت عمععى مععدى سععتة أسععابيا بواقععا ٛٔالحععل الإبععداعي لممشععكلات، وتضععمن )
ثععة أيععام أسععبوعياً كمععا طبععق اختبععار تععورانس لمتفكيععر الإبععداعي عمععى المجمععوعتين قبععل تطبيععق ثلا

البرنععامج وبعععد الانتيععاه مععن التطبيععق، ثععم عولجععت بيانععات الاختبععارين القبمععي والبعععدي باسععتخدام 
تحميععل التبععاين المشععترك، وأظيععرت نتععائج الدراسععة تحسععن فععي نتععائج أداه المجموعععة التجريبيععة فععي 

 ات الطلاقة والمرونة واىصالة عن أداه المجموعة الضابطة يرجا لمبرنامج التعميمي.   ميار 
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ثاىَاً:  دراسات لياًلت بزامج لدرٍبَْ باسـتدداو بعـف فيَـات لعـدٍس الشـلٌم لتينَـْ الـتفهلإ        
 الطلبْ وًِ صعٌبات التعله ًميوا:اابدالُ لدٔ 

شععممت خمسععة طععلاب مععن ذوي ( عمععى عينععة ٜٜٚٔ)  Iblerوفععي دراسععة أجراىععا ايبمععر 
صعععوبات الععتعمم وكععانوا يدرسععون بالصععف الخععامس اىساسععي، وىععدفت الدراسععة إلععى التحقععق مععن 
برنامج يتضمن استراتيجيات حل المشكمة من خلال ميارات التفكير من أجل زيعادة قعدراتيم عمعى 

عمععى ميععارات حععل المشععكمة، واتخععاذ القععرار وتععم تععدريس الوحععدات التعميميععة التععي تشععمل التععدريب 
تفكير محدودة من خلال النمذجة والتعميم التعاوني بشكل نظري مرة واحدة كل أسبوع، ثم تم بععد 
ذلععك التععدريب العممععي عمععى ىععذه الميععارات مععن خععلال منععاىج الرياضععيات والعمععوم والمرععات والفنععون 

عي حيعععث كعععان توضعععح ليعععم اسعععتراتيجيات حعععل المشعععكمة بشعععكل عممعععي، وبععععد إجعععراه التحميعععل النعععو 
جراه المقابلات الشخصعية معا الطمبعة ومعممعييم، وأكعدت نتعائج  لعينات من الدروس والنشاطات واض
لععى  الدراسععة إلععى نجععاح الطمبععة فععي اسععتخدام اسععموب حععل المشععكمة فععي المرععات والفنععون والعمععوم، واض

 زيادة استخدام الطمبة ذوي صعوبات التعمم لميارات التفكير العميا. 

( والتعععي ىعععدفت إلعععى بنعععاه برنعععامج ٕٚٓٓمنيعععرة المصعععبحيين ) وىعععذا معععا يتفعععق معععا دراسعععة
تععدريبي يعتمععد عمععى السععيكودراما لتطععوير ميععارات التفكيععر الإبععداعي وقيععاس فاعميتععو لععدى اىطفععال 

( طفلًا وطفمعة معن ذوي صععوبات العتعمم وقعد تعم ٓٗذوي صعوبات التعمم، وبمرت عينة الدراسة )
( سعنة وبمعع ععدد أفعراد ٔٔ – ٜئية ممن ىم في عمر )اختيارىم من مجتما الدراسة بصورة عشوا

( طفلًا وطفمعة، وقعد اسعتخدمت ٕٓ( طفلًا وطفمة والمجموعة الضابطة )ٕٓالمجموعة التجريبية )
الباحثة اختبار تورانس لمتفكير الإبعداعي الضعورة المفظيعة )أ(، ثعم قامعت الباحثعة بتطبيعق البرنعامج 

تجريبيععة لتطععوير ميععارات التفكيععر الإبععداعي لععدى اىطفععال التععدريبي الععذي أعدتععو عمععى المجموعععة ال
ذوي صعععععوبات الععععتعمم، وبعععععد إجععععراه المعالجععععة الإحصععععائية توصععععمت الباحثععععة إلععععى تحسعععععن أداه 
المجوعة التجريبية التي شاركت في البرنامج التدريبي المبني عمى السيكودراما في تنميعة ميعارات 

 ة عمى مقياس تورانس المفظي لمتفكير الإبداعي. الطلاقة والمرونة واىصالة والدرجة الكمي

 .  دراسات لياًلت استدداو الينذجْ الزٍايَْ في لينَْ التفهلإ اابدالُ: ثالجا

( والتععي ىععدفت الدراسععة إلععى معرفععة أثععر اسععتخدام النمذجععة ٕٔٔٓدراسععة مبععارك مبععارك )
الصعععف السعععادس  الرياضعععية فعععي تنميعععة ميعععارات التفكيعععر الإبعععداعي فعععي الرياضعععيات لعععدى طعععلاب

اىساسي بمحافظعات ةعزة، وقعد اسعتخدم الباحعث المعنيج التجريبعي عمعى عينعة معن طعلاب الصعف 
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حيععث بمععع  ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓالسععادس مععن مدرسععة ذكععور ديععر الععبمح الابتدائيععة " أ " لمعععام الدراسععي 
(  ٓٗ( طالبعاً ومجموععة ضعابطة )  ٖٗوتكونت المجموعة تجريبية معن ) ، (  طالباً ٖٛعددىم )

وتععم إخضععاع المتريععر المسععتقل " اسععتخدام النمذجععة الرياضععية " لمتجريععب وقيععاس أثععره ، بععاً طال
عمى المترير التابا "تنمية ميارات التفكير الإبداعي "ولتحقيق ىدف الدراسة تم إعداد اختبار 

وتععم تطبيعععق الاختبععار قبعععل إجععراه الدراسعععة عمععى مجمعععوعتي ، التفكيععر الإبعععداعي ودليععل لممعمعععم
بعععد إجعراه الدراسععة تعم تطبيععق الاختبعار البعععدي عمعى مجمععوعتي الدراسعة وتوصععمت و ، الدراسعة

  :الدراسة إلى النتائج التالية

  بععين متوسععطي درجععات طععلاب   ٘ٓ.ٓتوجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية عنععد مسععتوى دلالععة
المجموعععة التجريبيععة و المجموعععة الضععابطة فععي التطبيععق البعععدي لاختبععار التفكيععر الإبععداعي 

 ميارة الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية.في 

  بععين متوسععطي درجععات طعععلاب  ٘ٓ.ٓتوجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية عنععد مسععتوى دلالععة
المجموعععة التجريبيععة و المجموعععة الضععابطة فععي التطبيععق البعععدي لاختبععار التفكيععر الإبععداعي 

 في ميارة المرونة لصالح المجموعة التجريبية. 

  بععين متوسععطي درجععات طععلاب   ٘ٓ.ٓإحصععائية عنععد مسععتوى دلالععة توجععد فععروق ذات دلالععة
المجموعععة التجريبيععة و المجموعععة الضععابطة فععي التطبيععق البعععدي لاختبععار التفكيععر الإبععداعي 

 في ميارة اىصالة لصالح المجموعة التجريبية.

  بععين متوسععطي درجععات طععلاب   ٘ٓ.ٓتوجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية عنععد مسععتوى دلالععة
التجريبيععة و المجموعععة الضععابطة فععي التطبيععق البعععدي لاختبععار التفكيععر الإبععداعي  المجموعععة

 في ميارات التفكير الإبداعي ككل لصالح المجموعة التجريبية .

 : ةــــــــذراســـروض الـــــــف

توجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية فععي مسععتوى التفكيععر الإبععداعي  بععين متوسععطي درجععات  -ٔ
و الضعععابطة فعععي التطبيعععق البععععدي لاختبعععار التفكيعععر الإبعععد اععععي  المجمعععوعتين التجريبيعععة

 لصالح المجموعة التجريبية.

توجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية فععي مسععتوى التفكيععر الإبععداعي لععدى تلاميععذ المجموعععة  -ٕ
 التجريبية قبل وبعد تطبيق النموذج لصالح التطبيق البعدي.
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ر الإبعععداعي باسعععتخدام النمذجعععة لا توجعععد فعععروق ذات دلالعععة إحصعععائية فعععي مسعععتوى التفكيععع -ٖ
 الرياضية لدى المجموعة التجريبية وفي التطبيق التتبعي .

 ة:ــــــذراســـراءات الــــــاج

 لقد استخدمت الباحثتان المنيج التجريبي .  ميوج الدراسْ:

( تمميعذ وتمميعذة معن ذوى صععوبات تعمعم الحسعاب ٕٓتكونت عينة الدراسة معن )  لَيْ الدارسْ:
( سنوات وانحراف ٛ( سنوات بمتوسط )ٜ -ٙ( اناث، وتراوحت أعمارىم من ) ٔٔذكور، )(  ٜ)

( تمميععذ، ٓٔ(، وقععد تععم تقسععيميم الععى مجمععوعتين مجموعععة تجريبيععة تكونععت مععن )8ٛٛٓمعيععاري )
( تمميعععذ معععن ادارة القصاصعععين التعميميعععة التابععععة لمحافظعععة ٓٔومجموععععة ضعععابطة تكونعععت معععن )

 الاسماعيمية

 تعددت اىدوات التي استخدمتيا الباحثتان عمى النحو التالي: ْ:أدًات الدراس

  ،اختبعععععار المسعععععح النيورولعععععوجي السعععععريا، )إععععععداد وتعريعععععب/ عبعععععد الوىعععععاب محمعععععد كامعععععل
ٕٓٓٔ.) 

  ترجمععععععععععة/ محمععععععععععد فععععععععععراج، وعبععععععععععدىععععععععععاريس لرسععععععععععم الرجععععععععععل  –اختبععععععععععار جععععععععععود إنععععععععععف( 
 .(ٕٗٓٓالحميم السيد، وصفية مجدي، 

  فعععععععي الحسعععععععاب لعععععععدى اىطفعععععععال )إععععععععداد/ أحمعععععععد اسعععععععتبانة تشعععععععخيص صععععععععوبات العععععععتعمم
 (.ٕٔٔٓعواد، 

  برنامج تدريبي باستخدام النمذجة الرياضية فعي تنميعة القعدرة عمعى التفكيعر الإبعداعي لعدى
 )إعداد/ الباحثتان(.، التلاميذ  ذوى صعوبات تعمم الحساب

 ،(.ٜٙٚٔمقياس التفكير الإبداعي )ترجمة عبدالله سميمان وفؤاد أبوحطب 

 وفيما يمي عرض ليذه الادوات بشيه من التفصيل.

اختباااار المساااو النيورولاااو،: الساااريعر )/ياااداد وتعريااا / يباااد الو اااا  محماااد كامااالر  -1
2001.) 

ىو وسيمة لرصد الملاحظات الموضوعية عن التكامل النيورولوجي، ويتضمن سمسة من 
فال، وىذه الميام ىي: ميارة ( ميمة مشتقة من الفحص النيورولوجي ل،ط٘ٔالميام والتي تبمع )

تتبا العين لمسار حركة  –التعرف عمى الشكل براحة اليد  –التعرف عمى الشكل وتكوينو  –اليد 
الاستثارة  –دائرة اىصابا والابيام  –التصويب بإصبا عمى اىنف  –نماذج الصوت  –اىشياه 
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 –مععد الععذراع واىرجععل  –لمتكععررة العكععس السععريا لحركععات اليععد ا –التمقائيععة المزدوجععة لميععد والخععد 
ملاحظععات  –تمييععز اليمععين واليسععار  –الوثععب  –الوقععوف عمععى رجععل واحععدة  –المشععي بععالترادف 

 سموكية شاذه أي ةير منتظمة.
( وتععدل ٓ٘والدرجععة الكميععة التععي يحصععل عمييععا التمميععذ إمععا أن تكععون مرتفعععة )أكبععر مععن 

( وتدل عمى السواه النيورولوجي، أو تقعا ٕ٘ عمى معاناة الطفل، أو تكون درجة عادية )أقل من
( وفععي ىععذه الحالععة تععدل الدرجععة عمععى وجععود احتمععال لتعععرض الطفععل ٓ٘ – ٕ٘الدرجععة مععا بععين )

 لاضطرابات في الم  أو القشرة المخية ويزداد ىذا الاحتمال بزيادة الدرجة.

 الخصاٖص الشَهٌ مترٍْ للاختبار:

 ثبات الاختبار: 

مل الارتباط بين الدرجة الكمية للاختبار والدرجات الفرعيعة والتعي قام المؤلف بحساب معا
(، كمععا اسععتخدم الباحععث طريقععة ألفععا كرونبععاخ والتععي بمرععت قيمععة 8ٙٚٓٓ – 8ٜٕٓٓتراوحععت بععين )

 (.8ٚٚٓمعامل الثبات بيا )

 :صدق الاختبار

 كمععا قععام المؤلععف بحسععاب صععدق الاختبععار باسععتخدام طريقععة التحميععل العععاممي التوكيععدي،
 – 8ٛٚٗٓأيضاً استخدام الصدق المرتبط بالمحك حيث تراوحت قيم معاملات الارتباط معا بعين )

(، ومععن خععلال نتععائج الصععدق والثبععات السععابقة للاختبععار يمكععن القععول أن الاختبععار يتمتععا 8ٙٚٗٓ
 بدرجة مقبولة من الصدق والثبات، مما يمكن استخدامو في الدراسة الحالية.

 اااريل لرساار الر،اال )تر،مااف/ محمااد  ااراير ويبااد الح ااير الساايدر  –اختبااار ،ااود /نااف  -2

 (.2004وصفيف م،دير 

يستخدم ىذا الاختبار بيدف قياس معامل الذكاه وتحديدىا لدي أفراد العينة وىو يعد من 
المقعععاييس المصعععنفة ضعععمن مقعععاييس القعععدرة العقميعععة وقعععد يُصعععنف ضعععمن مقعععاييس الشخصعععية كأحعععد 

ظيععر الاختبععار فععي ذلععك الوقععت باسععم اختبععار رسععم الرجععل ثععم روجععا الاختبععارات الإسععقاطية وقععد 
 –وطععور ىععذا الاختبععار مععن قبععل ىععاريس لمرسععم وأصععبح الاختبععار يُعععرف باسععم اختبععار جععود إنععف 

 ىاريس لمرسم منذ ذلك الوقت وحتي الوقت الحاضر.
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 الخصاٖص الشَهٌمترٍْ للاختبار:

 ثبات الاختبار:

حين أو معععا يسععمى بثبععات المصععححين فمقععد حسعععبت بالنسععبة للاتسععاق بععين ثبععات المصععح
معاملات الارتباط بين الدرجات التي يُعطييا مصححين مختمفين لنفس العينة معن أوراق الإجابعة 

وتقعا  8ٜٙٓوقد تراوحت ىذه الارتباطات بين معاملات تقا في الثمانينات ومعاملات تصل إلعى 
 .8ٜٓٓمعظم معاملات الارتباط فوق 

 صدق الاختبار: 

قعد أظيععرت البحععوث والدراسعات التععي اسععتيدفت تقنعين ىععذا الاختبععار ععن وجععود مؤشععرات  
إحصائية تدل عمى تمتا ىذا الاختبار بصدق وثبات مرتفعين، حيث تراوحت مععاملات الارتبعاط 

ومعععاملات ارتبععاط تراوحععت مععا بععين  8ٜٗٓإلععى  8ٛٛٓبععين درجععات رسععم الرجععل ورسععم المععرأة مععن 
ات الاختيععععار اىصععععمي والاختبععععار المعععععدل ممععععا يععععدل عمععععى تكععععافؤ بععععين درجعععع 8ٜٛٓإلععععى  8ٜٔٓ

مفععردة معن مفععردات رسععم  ٕٗالاختبعارين أمععا ععن الصععدق الععاممي فقععد أوضععح التحميعل العععاممي لعع 
الرجعععل أن الاختبعععار يقعععيس ععععاممين اىول ىعععو بععععد الملامعععح الرئيسعععية  العععذي يتكعععون معععن الفقعععرات 

ييعععا لمجعععرد وجعععود أجعععزاه الجسعععم. أمعععا العامعععل الثعععاني البسعععيطة فعععي الرسعععم التعععي تعطعععي الدرجعععة عم
فيسمى بعد الإتقان ويتكون من الفقرات المعقدة في مضمونيا، وتتطمب الدقة في الرسم والتناسب 
بعععين اىجعععزاه والرسعععم معععن بععععدين أو معععن ثلاثعععة أبععععاد. كمعععا أن الاختبعععار يتمتعععا بصعععدق المحعععك 

يًا  بععععين درجععععات عينعععات التقنععععين عمععععى الخعععارجي؛ حيععععث ظيععععرت مععععاملات ارتبععععاط دالععععة احصعععائ
بنيعععة لمعععذكاه، وكسعععمر لعععذكاه اىطفعععال، لمقعععدرات العقميعععة  –الاختبعععار ومقيعععاس كعععل معععن سعععتانفورد 

ومتاىعععات والتحصعععيل الدراسعععي، كمعععا أن للاختبعععار دلالات إكمينيكيعععة تتعمعععق بكعععل معععن الاندفاعيعععة 
 انعدام اىمن، القمق، الخجل والكسوف، الرضب والعدوان.  

اساااتبانف تصاااخيا صاااعوبات الاااتع ر  ااا: الحساااا  لاااد  اادفاااال )/ياااداد/  حماااد ياااوادر  -3
2011.) 

 هدلإ الستباةة: 

تيدف الاستبانة إلى معرفة اىخطاه الشائعة وصعوبات التعمم في الحساب والتي يُععاني 
 منيا تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 أبلاد الستباةة:
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وبات العتعمم فعي الحسعاب لعدى التلاميعذ فعي ذكر أحمد ععواد أبععاد اسعتبانة تشعخيص صعع
( لصععععوبات العععتعمم فعععي ٖٜٛٔ) Thorntonالمرحمعععة الابتدائيعععة، وذلعععك وفعععق تصعععنيف ثورنتعععون 

 الحساب متمثمة في اىبعاد الآتية:

 قصور إدراكي.   -ٔ
 مشكلات الإدراك البصري. -ٕ
 مشكلات الإدراك السمعي. -ٖ

  .مشكلات الشكل واىرضية -ٗ

 اضطرابات الذاكره. -٘

 الذاكرة البصرية.قصور  -ٙ

 .مشكلات الذاكرة السمعية -ٚ

 قصور التوجو العام. -ٛ

 عدم القدرة عمى دمج ومعالجة المعمومات والميارات -ٜ

 صعوبات التجريد والتعميم واكتساب المفاىيم -ٓٔ

 مشكلات المداومة )النمطية( والنشاط الزائد -ٔٔ

 الخصاٖص الشَهٌمترٍْ للاستباىْ:

 انف:ـــات الاستبـــــثب

د بععععععععدة طعععععععرق لحسعععععععاب الثبعععععععات منيعععععععا، حسعععععععاب الثبعععععععات باسعععععععتخدام قعععععععام أحمعععععععد ععععععععوا
( وذلععععععععك عنععععععععد مسععععععععتوى دلالععععععععة 8ٜٙٓمعادلععععععععة "سععععععععبيرمان وبععععععععراون" وكععععععععان معامععععععععل الثبععععععععات )

( 8ٜٙٓ(، حسعععععععاب الثبععععععععات باسععععععععتخدام "معامعععععععل ألفععععععععا" وكععععععععان معامعععععععل ألفععععععععا لمثبععععععععات )8ٓٓٔٓ)
 (.8ٓٓٔٓوذلك عند مستوى دلالة )

معامعععععل الثبعععععات ىبععععععاد الاسعععععتبانة باسعععععتخدام ثعععععم قامعععععت الباحثتعععععان بععععععد ذلعععععك بحسعععععاب 
" تمميعععععععذاً ٓٚطريقعععععععة ألفعععععععا كرونبعععععععاخ وذلعععععععك بتطبيعععععععق الاسعععععععتبانة عمعععععععى عينعععععععة بمرعععععععت قواميعععععععا "

( يوضععععععععح  قععععععععيم ٔوتمميععععععععذه مععععععععن التلاميععععععععذ ذوي صعععععععععوبات الععععععععتعمم فععععععععي الحسععععععععاب، جععععععععدول )
 معاملات الثبات ألفا ومعاملات الارتباط المصحح.

 فا ًمعاملات الارلباط المصحح لمفزدات الاستباىْ.( قَه معاملات ثبات أل1جدًل )
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 ايطزابات الذانزّ قصٌر إدرانُ
 الارلباط المصحح الجبات و الارلباط المصحح الجبات و
1 02722 02695 6 02797 02676 
2 02704 02883 7 02824 02445 
3 02685 02624 8 02678 02669 
4 02864 02590 9 02837 02864 
5 02835 02775 10 02769 02741 

 لدو الكدرّ للٓ دمج ًمعالجْ المعلٌمات قصٌر التٌجى العاو
 الارلباط المصحح الجبات و الارلباط المصحح الجبات و
11 02847 02421 16 02746 02434 
12 02789 02686 17 02681 02796 
13 02770 02665 18 02665 02640 
14 02789 02651 19 02685 02674 
15 02751 02546 20 02823 02359 

 مشهلات المداًمْ ًاليشاط الزاٖد صعٌبات التجزٍد ًالتعنَه ًانتشا  المفاهَه
 الارلباط المصحح الجبات و الارلباط المصحح الجبات و
21 02810 02816 26 02800 02725 
22 02734 02473 27 02732 02624 
23 02892 02534 28 02754 02534 
24 02775 02719 29 02623 02641 
25 02813 02724 30 02740 02658 

 صدق الاستبانف:

تحقععق أحمععد عععواد مععن صععدق الاسععتبانة باسععتخدام عععدة طععرق منيععا الصععدق الععذاتي وبمععع 
(، ثعم قامعت الباحثتعان 8ٓٔٓ( وذلعك عنعد مسعتوى دلالعة )8ٜٛٓمعامل الصدق العذاتي للاسعتبانة )

ات العععتعمم فعععي الحسعععاب ععععن طريعععق إجعععراه بحسعععاب الصعععدق البنعععائي لاسعععتبانة تشعععخيص صععععوب
" تمميعذاً وتمميعذه، ٓٚالتحميل العاممي التوكيدي لمفردات الاستبانة وذلك عمى عينة بمرعت قواميعا "

( يوضععح تشععبعات المفععردات ٕوقععد أجععري التحميععل بطريقععة التععرجيح اىقصععى، وفيمععا يمععي جععدول )
 .عمى العوامل

 ًالخطأ المعَارِ المياظز.( قَه لشبعات المفزدات ًقَه "ت" 2جدًل )
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 قَنْ ت الخطأ المعَارِ التشبع و البعد

 

 قصٌر إدرانُ

1 02767 02045 16278 
2 02846 02040 15291 
3 02745 02045 14285 
4 02571 02047 13298 
5 02878 02047 15235 

 ايطزابات الذانزي

6 02888 02050 16278 
7 02599 02046 13249 
8 02650 02046 12239 
9 02847 02058 14243 
10 02824 02057 16252 

 قصٌر التٌجى العاو

11 02339 02054 12289 
12 02554 02059 13239 
13 02887 02046 15251 
14 02872 02070 13236 
15 02683 02081 14255 

لدو الكدرّ للٓ دمج ًمعالجْ 
 المعلٌمات ًالموارات

16 02624 02080 13237 
17 02718 02044 15277 
18 02725 02043 15225 
19 02559 02049 15245 
20 02452 02048 12246 

صعٌبات التجزٍد ًالتعنَه 
 ًانتشا  المفاهَه

21 02874 02054 17268 
22 02624 02048 16245 
23 02654 02049 14285 
24 02610 02049 17256 
25 02721 02040 12232 

 لمداًمْ ًاليشاط الزاٖدمشهلات ا

26 02734 02047 17215 
27 02699 02049 18215 
28 02878 02054 15225 
29 02815 02053 13265 
30 02552 02025 12236 

 ".8ٓ٘ٓجميا القيم دالة عند مستوى دلالة "

وقععد أسععفرت النتععائج عععن دلالععة قيمععة اختبععار ت لتشععبعات المفععردات عمععى الابعععاد السععتة، 
" مما يعني مصداقية مفردات الاستبانة وأن الاستبانة 8ٛ٘ٔلك لتجاوز قيمة اختبار ت القيمة "وذ

 تتمتا بدرجة مقبولة من الصدق مما يسمح باستخداميا عمى أفراد العينة فى الدراسة الحالية.
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مما سبق فإن الاستبانة تتمتا بدرجة مقبولة من الصعدق والثبعات ممعا يسعمح باسعتخداميا 
 اد العينة في الدراسة الحالية.عمى أفر 

اختبار "تورانل" ل قدرة ي: التفكير الإبداي::  تر،مف يبدالله س يمان و ؤاد  باو حدا   -3
(1796  ) 

أستخدم في ىذه الدراسعة اختبعار "تعورانس" لمقعدرة عمعى التفكيعر الإبعداعي العذي ظيعر ععام 
الإبععداعي لعععدى اىفعععراد. وىعععو  ؛ حيععث يسعععتخدم ىعععذا الاختبعععار لقيععاس القعععدرة عمعععى التفكيعععر ٜٙٙٔ

يناسب جميا الفئعات العمريعة، ابتعداه معن ريعاض اىطفعال وحتعى المرحمعة الدراسعية العميعا، ويمكعن 
والمععدة الزمنيععة اللازمعة لتطبيععق الاختبععار نصععف سععاعة، موزعععة ، تطبيقعو بشععكل فععردي أو جمععاعي

لكعل منيعا. ويتكعون اختبعار  ( دقعائق ٓٔبالتساوي عمعى اىنشعطة الثلاثعة التعي يتضعمنيا، بواقعا ) 
 "تورانس"   المستخدم في ىذه الدراسة من ثلاثة أنشطة عمى النحو الآتي: 

 (Picture Construction Activity): تكوين الصورة   : الةشاط الأول أ( 

يتطمععب ىععذا النشععاط معععن المفحععوص التفكيععر فععي صعععورة لموضععوع مععا، يمكععن أن يرسعععمو 
بععة الفاصعععولياه مثبتععة عمعععى الصععفحة كجعععزه مععن الرسعععم، كمعععا مسععتخدماً قطععععة ورق عمععى شعععكل ح

يطمععب منععو أن يقععدم صععورة لععم يفكععر فييععا أحععد سععواه، أو أي تفاصععيل جديععدة إلععى فكرتععو اىساسععية 
(، ٜٜٛٔ)  Torranceكمما  استطاع ذلعك، ثعم يكتعب عنوانعاً أو اسعماً ليعا فعي أسعفل الصعفحة   

يعععاس قعععدرتي اىصعععالة والتفاصعععيل، وتقعععاس ومعععدة تطبيعععق ىعععذا النشعععاط عشعععر دقعععائق، ويصعععحح لق
اىصعععالة فعععي ىعععذا النشعععاط بدرجعععة شعععيوع الاسعععتجابة، أمعععا التفاصعععيل فتقعععدر بحسعععاب ععععدد اىفكعععار 

 والتفاصيل المختمفة في الاستجابة.

 (Picture Completion Activity): الةشاط الثاةي: تكممة الشكل ب(

وط، يطمب من الطفل إكمال أكبر يتألف ىذا النشاط من عشرة أشكال ناقصة تمثميا خط
عدد ممكن منيا بأفكار جديدة ومثيرة ومختمفعة، ثعم يضعا لكعل منيعا عنوانعاً، ويسعتثير ىعذا النشعاط 
القدرة عمى الدمج والبنعاه، كمعا يعطعي فرصعة لمتعمعق فعي إظيعار مشعيد أو موقعف أو شعيه واحعد 

م فيعععو لمقاومعععة الرمعععق ةيعععر )التفاصعععيل(، ويسعععتثير ىعععذا النشعععاط قمقعععاً فعععي الطفعععل لا بعععد أن يعععتحك
نتعاج اسعتجابة عاديعة ومألوفعة، الناضج والعزمن المحعدد ، والذي قد يؤدي إلى مجعرد ةمعق الشعكل واض

لتطبيععق ىععذا النشععاط ىععو عشععر دقععائق، ويقععيس ىععذا النشععاط القععدرات الابتكاريععة اىربععا )الطلاقععة، 
عدد اىشكال التي شممتيا والمرونة، واىصالة، والتفاصيل(، حيث تقدر الطلاقة ىنا عمى أساس 
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اسععتجابات المفحععوص، وتقععدر المرونععة عمععى أسععاس اخععتلاف الفئععات التععي تنتمععي إلييععا اسععتجابات 
الطفل، أما اىصالة فتقعدر عمعى أسعاس الاسعتجابات النعادرة التكعرار، أمعا التفاصعيل فتحسعب عمعى 

 أساس التفصيلات التي يضيفيا المفحوص إلى فكرتو اىساسية. 

 (Circles Activity): الثالث: الدوائر الةشاط  (ج

يتضعععمن ىعععذا النشعععاط سعععتاً وثلاثعععين دائعععرة، يطمعععب فييعععا معععن الطفعععل رسعععم أكبعععر ععععدد معععن 
اىشياه أو الصور باسعتخدام ىعذه العدوائر، شعريطة أن تكعون ىعذه العدوائر جعزهاً رئيسعاً معن الرسعم، 

رات ومععرات، لإدراكععو بطريقععة ويسععتدعي تكععرار مثيععر واحععد القععدرة عمععى العععودة إلععى المثيععر نفسععو معع
معععععا بنعععععاه لبنعععععاه شعععععيه جديعععععد   –فعععععي ذىنعععععو  –مختمفعععععة فعععععي كعععععل معععععرة؛ أي أن المفحعععععوص ييعععععدم 

Torrance(ٜٜٔٛ  ومعععدة تطبيعععق ىعععذا النشعععاط عشعععر دقعععائق، وىعععو يقعععيس القعععدرات الإبداعيعععة ،)
كال اىربععا )الطلاقععة، والمرونععة، واىصععالة، والتفاصععيل(، حيععث تحسععب درجععة الطلاقععة بعععدد اىشعع

التي يحاول الطفل رسميا. وتقاس المرونة بععدد الفئعات المختمفعة التعي تتضعمن اسعتجابات الطفعل 
 بالنسبة لكل شكل. 

 الخصاٖص الشَهٌمترٍْ للنكَاض:

 صدق وثبات المقيال:

أجريععت العديععد مععن الدراسععات العربيععة عمععى اختبععار "تععورانس" لمتفكيععر الابتكععاري، وتنوعععت 
تقاق مععععايير أو دراسعععات اسعععتخدمت اختبعععار "تعععورانس" بطريقعععة ةيعععر بعععين دراسعععات ىعععدفت إلعععى اشععع

مباشرة، فكان لا بد من التأكد من تمتعو بدلالات صدق وثبات، فقعد قعام كعل معن عبعدالله سعميمان 
( بتعريعب الاختبعار، وقعدما دلالات صعدق الاختبعار معن خعلال الصعدق  ٜٙٚٔوفؤاد ابو حطب )

درسعععععين لمميعععععارات الابتكاريعععععة، وذلعععععك طبقعععععاً لشعععععروط التلازمعععععي، وذلعععععك معععععن خعععععلال تقعععععديرات الم
موضوعية، تم تعيين دلالة الفروق بين الدرجات المرتفعة والدرجات المنخفضة في كل ميارة من 
ميععارات التفكيععر الابتكععاري التععي قررىععا المدرسععون، حيععث اتضععح أن فععروق الععدرجات عمععى اختبععار 

نععة والطلاقععة واىصععالة، ولععم تكععن دالععة بالنسععبة "تععورانس" لممجمععوعتين دالععة احصععائيا لميععارة المرو 
لميعارة التفاصعيل، كمعا تعم حسعاب مععاملات الارتبععاط بعين درجعات ميعارات الاختبعار لمتعدليل عمععى 

، (. ٗٛ –. ٙٔملات الارتبعاط بعين  )الصدق التكويني الفرضي للاختبعار، وقعد تراوحعت قعيم مععا
اط كعععان بعععين الدرجعععة الكميعععة والميعععارات وىعععى جميعيعععا دالعععة احصعععائيا كمعععا أن أعمعععى معامعععل ارتبععع

 جميعيا، مما يوحي أن ىذه المتريرات تمثل أبعاداً مختمفة لممترير الكمي العام للابتكار.
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برنامج تدريب: باستخدار النمذ،ف الرياضيف  : تنمياف القادرة ي ال التفكيار الإباداي: لاد   -4
 (: 7: 6التلاميذ  ذو  صعوبات تع ر الحسا  من سن )

 : البرةام  أهدالإ

ييعدف البرنعامج العى اسعتخدام النمذجعة الرياضعية فعي تنميعة القعدرة  :اليعدف الععام لمبرنعامج
 ( . ٜ: ٙعمى التفكير الإبداعي لدى التلاميذ  ذوى صعوبات تعمم الحساب من سن )

وى يسعى البرنامج الحالي لتنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى التلاميذ ذ :الاىداف الإجرائية
 صعوبات تعمم الحساب وذلك عن طريق استخدام النمذجة الرياضية .

 :لععععب  –المحاضعععرة  –عكعععس العععدور  –التقميعععد  –)التعزيعععز الايجعععابي  ال ةياااات المساااتخدمة
 المناقشة والحوار(.  -الدور

 ( تمميععذ وتمميععذة مععن ذوى صعععوبات ٕٓمجموعععة مععن التلاميععذ وعععددىم ) :ال ئااة المساات دفة
 .( سنوات ٜ -ٙ( اناث، وتراوحت أعمارىم من ) ٔٔ( ذكور، ) ٜتعمم الحساب )

 ج:  ــــإ البرامــــادر بيــــمص

الاطلاع عمى الدراسات السابقة التي تيتم بتنمية القعدرة عمعى التفكيعر الإبعداعي لعدى التلاميعذ   -ٔ
 . ذوى صعوبات تعمم الحساب وذلك عن طريق استخدام النمذجة الرياضية

لعمميععة وذلععك مععن خععلال العمععل داخععل المععدارس بالتربيععة العمميععة فععى مجععال الممارسععة والخبععرة ا -ٕ
 التربية الخاصة.

 :الاسص اليفشَْ ًالتربٌٍْ التي ٍعتند للَوا البرىامج

  : تم بةاء البرةام  في  وء بلض الأسس الة سية واللتمابية   

 . ان يكون وقت التدريب مناسبا لقدرات التلاميذ 

 ا التلاميذ في انجاز الميمات .التعزيز كوسيمة لتشجي 

 . مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ 

 تييئة البيئة المناسبة لمتدريب . 

 .ان تكون التدريبات مناسبة لقدرات التلاميذ 

 . ان يكون وقت البرنامج مناسبا لتحقيق اليدف 

 .تكوين علاقة ود وصداقة وحب بين التلاميذ بعضيم البعض وبين الباحثين 



  / راىَا سعد بدران البعلُ، د/ ميٓ فزحات إبزاهَه جزٍشد
 

 156 

 :  البرىامج ًمزاحس ليفَذيمحتٌٔ 

لتنميعة القعدرة عمععى يحتعوي البرنعامج عمعى مجموععة معن الخطعوات والتعدريبات التعي تسععى   
التفكير الإبعداعي لعدى التلاميعذ ذوى صععوبات تعمعم الحسعاب وذلعك ععن طريعق اسعتخدام النمذجعة 

 : ، ويتكون البرنامج من مجموعة من المراحل وىىالرياضية

 تمهيديف المرح ف الاولل: ال

وتعريفيم بالبرنامج واليدف منو وما ، وفى ىذه المرحمة يتم التعرف عمى التلاميذ واسرىم
نسعى لتحقيقو، وسوف يتم تييئة التلاميذ  لتمقى جمسات البرنامج من حيث الانصات والاستماع 

دات والانتباه والتحدث وسوف نوجو الاميات الى ما سوف يقومون بو بالمنزل من واجبات وارشعا
 . وذلك من أجل تحقيق ىدف البرنامج

 المرح ف الثانيف: استخدار النمذ،ف الرياضيف لتنميف القدرة ي ل التفكير الإبداي: 

وفييععا يععتم التركيععز عمععى قععدرات التلاميععذ مععن حيععث الانتبععاه السععمعي والبصععرى والتركيعععز 
ت بطريقععة النمذجععة وىععذه والاسععتقبال والععذاكرة السععمعية والبصععرية وفييععا نقععوم بتععدريس اربععا وحععدا

 جدول الضرب (.  –الطرح  –الجما  –الوحدات ) الاعداد 

 المرح ف الثالثف: التقوير و/يادة التدري 

لتنميعة القعدرة وفييا يتم التركيز عمى إعادة التدريب عمعى تنميعة قعدرات التلاميعذ الابداعيعة 
وذلععك عععن طريععق اسععتخدام عمععى التفكيععر الإبععداعي لععدى التلاميععذ  ذوى صعععوبات تعمععم الحسععاب 

 . النمذجة الرياضية

 اىدوات المستخدمة فى البرنامج:

 عداد ارقام (. –مكعبات  –كرتون  –كور –اقلام  –تم أستخدم بعض الادوات وىى ) ورق 

 :  لكٌٍه البرىامج

 تععم عععرض البرنععامج فععي صععورتو الاولععى عمععى مجموعععة مععن المحكمععين : التفااويم المباادئي
 . س والصحة النفسية والتربية الخاصة لتحقق من فعالية البرنامجمن أساتذة عمم النف

  تععم تقععويم البرنععامج بعععد نيايععة كععل جمسععة مععن جمسععات البرنععامج لمعرفععة : التفااويم البلااد
 . مدى تحقيق البرنامج ىىدافو
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  تقعععويم البرنعععامج بععععد نيايعععة كعععل مرحمعععة معععن مراحعععل تنفيعععذ البرنعععامج لمعرفعععة معععدى تحقيعععق
و: حيعث تعم تقعويم البرنعامج بععد نيايعة كعل جمسعات البرنعامج لمعرفعة معدى البرنامج ىىدافع

 تحقيق البرنامج ىىدافو .

 حيث يعتم التقعويم التتبععي لمبرنعامج بععد معرور شعيرين معن انتيعاه تطبيعق : التقويم التتبعي
 البرنامج وذلك لمعرفة مدى بقاه اثر البرنامج .

 : اــــــة ومناقشتهــــــج الذراســــــنتائ

 ىتاٖج الفزض الأًل ًمياقشتوا:

توجععد فعععروق ذات دلالععة إحصععائية فععى مسععتوى التفكيعععر يععنص الفععرض الاول عمععى أنععو " 
الابععداعى بععين متوسععطي درجععات طععلاب المجمععوعتين التجريبيععة و الضععابطة فععي التطبيععق البعععدي 

فعي مسعتوى الفعروق  (ٖلاختبار التفكير الإبعد اععي لصعالح المجموععة التجريبيعة ويوضعح جعدول )
 التطبيق. التفكير الإبداعي بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة بعد

ًمشتٌٔ الدلالْ للتعزف للٓ الفزًم في مشتٌٔ التفهلإ  Zًقَنْ  U( متٌسط الزلب ًقَنْ 3جدًل )
 اابدالُ بين أفزاد المجنٌلتين التجزٍبَْ ًالضابطْ بعد التطبَل

 العدد المجنٌلْ البعد
متٌسط 

 زلبال

مجنٌع 
 الزلب

 قَنْ

U 

 قَنْ 

Z 

قَنْ 
 الدلالْ

مشتٌٔ 
 الدلالْ

 المزًىْ
 67.90 6.79 10 يابطْ

13 2.5 0.005 
دالْ ليد 
 140.5 14.05 10 تجزٍبَْ 0.01

 الطلاقْ
 67.90 6.79 10 يابطْ

13 2.7 0.004 
دالْ ليد 
 140.5 14.05 10 تجزٍبَْ 0.01

 الاصالْ
 60.0 6.00 10 يابطْ

6 3.2 0.001 
دالْ ليد 
 145.0 14.500 10 تجزٍبَْ 0.01

 التفاصَس
 54 5.40 10 يابطْ

0 3.6 0.000 
دالْ ليد 
 150 15.00 10 تجزٍبَْ 0.01

 المجنٌع
 54 5.40 10 يابطْ

0 3.5 
0.000 

دالْ ليد 
0.01 

   150 15.00 10 تجزٍبَْ
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يعععععث أنيعععععا كانعععععت دالعععععة عنعععععد مسعععععتوى ح Zنجعععععد أن الجعععععدول السعععععابق يوضعععععح أن قيمعععععة  
فععي جميععا أبعععاد التفكيععر الإبععداعي والدرجععة الكميععة ممععا يععدل عمععى وجععود فععروق ذات  ٔٓ.ٓدلالععة

دلالععة إحصععائية فععي تمععك اىبعععاد وفععي الدرجععة الكميععة لمتفكيععر الإبععداعي بععين المجموعععة التجريبيععة 
، وىععععذا  يععععدل عمععععى أن والمجموعععععة الضععععابطة ولقععععد كانععععت الفععععروق لصععععالح المجموعععععة التجريبيععععة

المجموعة التجريبية ازداد لدييم مستوى التفكيعر الإبعداعي أفضعل معن  المجموععة الضعابطة، ممعا 
يعنعي أن لمعدخل النمذجعة الرياضعية أثععر إيجابعاً وترجعا الباحثتعان ذلععك إلعى أسعتخدم الرياضعة كععان 

ا نتيجة لتفاععل المجموععة وايض، ممئ  باىنشطة الحيوية والتي تثير التفكير المبدع لدى التلاميذ
حيععث التلاميععذ تجععاوبوا بشععكل ايجععابي ونشععط مععا ىععذه الطريقععة ، التجريبيععة مععا اىنشععطة وانجععذابيم

 حيث توجيو طاقاتيم العقمية نحو مجالات الإبداع. 
وتتفعق ىععذه النتيجععة معا نتععائج معظععم الدراسعات السععابقة عععن وجعود أثععر إيجععابي لاسععتخدام 

( والتععي توصععمت إلععى فعاليععة برنععامج الكععورت فععي ٜٜٜٔ) Ritchieشععي البععرامج، منيععا دراسععة ريت
تحسعععععععين التفكيعععععععر الإبعععععععداعي لعععععععدى الطمبعععععععة الععععععععاديين وذوي صععععععععوبات العععععععتعمم وأيضًعععععععا دراسعععععععة 

( والتععي أشععارت نتععائج دراسععتو إلععى تفععوق أفععراد المجموعععة الععذين تععدربوا ٕٔٓٓ)  Allinderالينععدر
وعععة الععذين درسععوا بالطريقععة العاديععة فععي ميععارة الطلاقععة عمععى اسععتراتيجية الطلاقععة عمععى أفععراد المجم

( والتعي ٕٗٓٓوالاستيعاب القرائي أيضًا يتفق ىذا ما ما جاهت بو نتائج دراسعة ناصعر خطعاب )
اكدت عمى وجود فروق ذات دلالعة إحصعائية فعي فعي التفكيعر الإبعداعي بعين المجموععة التجريبيعة 

المجموعععععة التجريبيععععة، وىععععذا  يععععدل عمععععى أن  والمجموعععععة الضععععابطة ولقععععد كانععععت الفععععروق لصععععالح
 المجموعة التجريبية ازداد لدييم مستوى التفكير الإبداعي أفضل من  المجموعة الضابطة.

 ىتاٖج الفزض الجاىُ ًمياقشتوا:

" توجععد فععروق ذات دلالععة إحصععائية فععي مسععتوى التفكيععر  يععنص الفععرض الثععاني عمععى أنععو
ة قبععل وبعععد تطبيععق النمععوذج لصععالح التطبيععق البعععدي الإبععداعي لععدى طععلاب المجموعععة التجريبيعع

( الفععروق فععي مسععتوى التفكيععر الإبععداعي لععدى أفععراد المجموعععة التجريبيععة قبععل ٗويوضععح جععدول )
 تطبيق البرنامج وبعده.
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 ًمشتٌٔ الدلالْ للتعزف للٓ الفزًم في مشتٌٔ Zًقَنْ  U( متٌسط الزلب ًقَنْ 4جدًل )
 لْ التجزٍبَْ قبس لطبَل البرىامج ًبعدي.التفهلإ اابدالُ لدٔ المجنٌ 

 العدد اتجاي الزلبْ البعد
متٌسط 
 الزلب

مجنٌع 
 الزلب

 قَنْ
Z "" 

قَنْ 
 الدلالْ

مشتٌٔ 
 الدلالْ

 المزًىْ

 0 0 0 الزلب الشالبْ
 50 5 10 الزلب المٌجبْ 0.01دالْ ليد  0.001 3.01

 0 0 0 التشاًِ

 الطلاقْ

 0 0 0 الزلب الشالبْ
 50 5 10 الزلب المٌجبْ 0.01دالْ ليد  0.001 2.9

 0 0 0 التشاًِ

 الاصالْ

 50 0 0 الزلب الشالبْ
 0 5 9 الزلب المٌجبْ 0.01دالْ ليد  0.006 2.6

 50 0 1 التشاًِ

 التفاصَس

 0 0 0 الزلب الشالبْ
 50 5 10 الزلب المٌجبْ 0.01دالْ ليد  0.004 2.7

 0 0 0 ِالتشاً

 المجنٌع

 50 0 0 الزلب الشالبْ
 0 5 10 الزلب المٌجبْ 0.01دالْ ليد  0.004 2.8

 50 0 0 التشاًِ

 ٔٓ.ٓكانعععععت دالعععععة عنعععععد مسعععععتوى دلالعععععة Zنجعععععد أن الجعععععدول السعععععابق يوضعععععح أن قيمعععععة 
فععععي جميععععا أبعععععاد التفكيععععر الإبععععداعي والدرجععععة الكميععععة ممععععا يععععدل عمععععى وجععععود فععععروق ذات دلالععععة 
إحصععععععائية فععععععي تمععععععك اىبعععععععاد وفععععععي الدرجععععععة الكميععععععة لمتفكيععععععر الإبععععععداعي بععععععين التطبيقععععععين القبمععععععي 
والبعععععععدي ولقععععععد كانععععععت الفععععععروق لصععععععالح التطبيععععععق البعععععععدي، حيععععععث ظيععععععر تحسععععععناً فععععععي التفكيععععععر 
الإبععععععداعي لععععععدى العينععععععة التجريبيععععععة فععععععي التطبيععععععق البعععععععدي أي أن ىنععععععاك أثععععععراً إيجابيععععععا واضععععععحاً 

 .عينة التجريبيةبداعي لدى العمى رفا مستوى التفكير الإ
( والتععععي ٕٚٓٓوىععععذا مععععا أكدتععععو العديععععد مععععن الدراسععععات منيععععا دراسععععة منيععععرة المصععععبحيين )

توصععمت فييعععا الباحثعععة إلعععى تحسعععن أداه المجوععععة التجريبيععة التعععي شعععاركت فعععي البرنعععامج التعععدريبي 
ة الكميعععة عمعععى المبنعععي عمعععى السعععيكودراما فعععي تنميعععة ميعععارات الطلاقعععة والمرونعععة واىصعععالة والدرجععع

مقيعاس تععورانس المفظعي لمتفكيععر الإبعداعي، وىععذا معا يتفععق معا دراسععة كعل مععن فتحعي جععروان وزيععن 
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( والتي  أظيرت نتائج دراسعاتيم العى تحسعن فعي نتعائج أداه المجموععة التجريبيعة ٕٗٔٓالعبادي )
 لتعميمي.   في ميارات الطلاقة والمرونة واىصالة عن أداه المجموعة الضابطة يرجا لمبرنامج ا

وممعععا يزيعععد معععن تحسعععن أداه المجموععععة التجريبيعععة فعععي التطبيعععق البععععدي ىعععو معععا اعتمعععد عميعععة     
البرنامج من مجموعة متنوعة من اىسس النفسية والتربويعة والعامعة وايضًعا أىعداف البرنعامج التعي 

ة لمبرنععامج بععدت واضععحة لتلاميععذ المجموعععة التجريبيععة بالإضععافة إلععى الفنيععات المختمفععة المسععتخدم
كععذلك علاقععة المععودة واىلفععة التععي ظيععرت بععين الباحثتععان والتلاميععذ ذوي صعععوبات تعمععم الحسععاب 

 وذلك أثناه تطبيق جمسات البرنامج.

 ىتاٖج الفزض الجالح ًمياقشتوا:

ينص الفعرض الثالعث عمعى أنعو "لا توجعد فعروق ذات دلالعة إحصعائية فعي مسعتوى التفكيعر 
الرياضععية لععدى المجموعععة التجريبيععة فععي التطبيععق البعععدي والتتبعععي"  الإبععداعي باسععتخدام النمذجععة

 ( يوضح ذلك. ٘وجدول )

 ًمشتٌٔ الدلالْ للتعزف للٓ الفزًم في مشتٌٔ  Zًقَنْ  U( متٌسط الزلب ًقَنْ 5جدًل )
 التفهلإ اابدالُ لدٔ المجنٌلْ التجزٍبَْ ًالتطبَل البعدِ  .

 العدد اتجاي الزلبْ البعد
متٌسط 
 بالزل

مجنٌع 
 الزلب

 قَنْ
 "Z " 

قَنْ 
 الدلالْ

 مشتٌٔ الدلالْ

 المزًىْ

 1 1 1 الزلب الشالبْ
 0 0 0 الزلب المٌجبْ 0.01غلإ دالْ ليد  0.305 1

   9 التشأً

 الطلاقْ

 0 0 0 الزلب الشالبْ
 3 1.4 2 الزلب المٌجبْ 0.01غلإ دالْ ليد  0.110 1.10

 1 1 8 التشأً

 صالْالا

 16 7.9 2 الزلب الشالبْ
 25 3.5 7 الزلب المٌجبْ 0.01غلإ دالْ ليد  0.420 0.582

   1 التشاًِ

 التفاصَس

 6.9 3 2 الزلب الشالبْ
 37.1 4.9 7 الزلب المٌجبْ 0.01غلإ دالْ ليد  0.120 1.9

 0 0 1 التشاًِ

 المجنٌع

 6.9 3 2 الزلب الشالبْ
 37.1 4.9 7 الزلب المٌجبْ 0.01 دالْ ليد غلإ 0.120 1.9

 0 0 1 التشاًِ
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ةيععر دالععة عمععى جميععا أبعععاد التفكيععر الإبععداعي  Zيتضععح مععن الجععدول السععابق أن قيمععة 
والدرجة الكمية مما يدل عمى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصعائية فعي تمعك اىبععاد وفعي الدرجعة 

التطبيق البعدي والتتبععي وذلعك بععد فتعرة معن تطبيعق البرنعامج،  الكمية لمتفكير الإبداعي وذلك بين
( والتي  شعممت خمسعة طعلاب معن ذوي صععوبات ٜٜٚٔ)  Iblerوىذا ما يتفق ما دراسة ايبمر 

العععتعمم وكعععانوا يدرسعععون بالصعععف الخعععامس اىساسعععي، وىعععدفت الدراسعععة إلعععى التحقعععق معععن برنعععامج 
ت التفكيععر مععن أجععل زيععادة قععدراتيم عمععى حععل يتضععمن اسععتراتيجيات حععل المشععكمة مععن خععلال ميععارا

المشععكمة، واتخععاذ القععرار وتععم تععدريس الوحععدات التعميميععة التععي تشععمل التععدريب عمععى ميععارات تفكيععر 
محدودة من خلال النمذجة والتعميم التعاوني بشكل نظري معرة واحعدة كعل أسعبوع، ثعم تعم بععد ذلعك 

لرياضعيات والعمعوم والمرعات والفنعون حيعث التدريب العممي عمى ىعذه الميعارات معن خعلال منعاىج ا
كان توضح ليم استراتيجيات حل المشكمة بشكل عممي، وبعد إجراه التحميعل النعوعي لعينعات معن 
جراه المقابلات الشخصعية معا الطمبعة ومعممعييم، اكعدت نتعائج الدراسعة إلعى  الدروس والنشاطات واض

لعى زيعادة اسعتخدام نجاح الطمبة فعي اسعتخدام اسعموب حعل المشعكمة فعي المرعات و  الفنعون والعمعوم، واض
 الطمبة ذوي صعوبات التعمم لميارات التفكير العميا. 

 : ةــــــات الذراســــــتىصٍ
 .تدريب المعممين عمى كيفية استخدام النمذجة الرياضية في حل المشكلات الحياتية 

 افعية التمميذ.اعداد مناىج الرياضيات وفقاً لمنمذجة الرياضية وبطريقة ابداعية تثير د 

  إعععداد دليععل لممعممععين لتععدريس منععاىج الرياضععيات باسععتخدام النمذجععة الرياضععية والابععداع
 وحل المشكلات.

  استخدام النمذجة الرياضية فعي منعاىج الرياضعيات بطريقعة ابداعيعة لإظيعار دور المعرفعة
 الرياضية في حل المشكلات من واقا الحياة.
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 عــــــــــــــــــــراجــــــالم

 ( ٜٙ٘ٔأبي الفضل جمال الدين أبن منظور) .  لسان العرب المحيط " تقديم العلامة الشي "
  . لبنان، بيروت ٖج، دار لسان العرب، أعداد وتصنيف يوسف خياط، عبد الله العلايمي

 ( ٕٔٔٓأحمعععد أحمعععد ععععواد .) معععدخل تشخيصعععي لصععععوبات العععتعمم لعععدى اىطفعععال اختبعععارات
 ائل لمنشر والتوزيا.. اىردن: دار و ومقاييس

 ( ٕٜٜٔأحمععد أحمععد عععواد .) تشععخيص وعععلاج صعععوبات الععتعمم الشععائعة فععي الحسععاب لععدى
. )رسععالة دكتععوراه( جامعععة بنيععا، جميوريععة تلاميععذ الحمقععة اىولععى مععن مرحمععة التعمععيم اىساسععي

 مصر العربية. 

 انويعععة فعععي " التفكيعععر الإبعععداعي عنعععد طمبعععة المرحمعععة الث. (ٜٜٛٔ). حمعععد عمعععي حسعععن العمعععريأ
الععيمن وعلاقتععو بععالعمر والجععنس والتخصععص الدراسععي والمسععتوى التعميمععي لموالععدين "، برععداد، 

 )اطروحة دكتوراه ةير منشورة( .، جامعة برداد، كمية التربية )ابن رشد(

 ( ٕٗٓٓجععود إنععف ىععاريس .)ترجمععة: محمععد فرةمععي ىععاريس-اختبععار رسععم الرجععل جععود إنععف .
يد، وصععفية مجععدي. مركععز البحععوث والدراسععات النفسععية. كميععة فععراج، وعبععد الحمععيم محمععود السعع

 الآداب. جامعة القاىرة. 

 ( صعععوبات الععتعمم لععدى عينععة مععن تلاميععذ المرحمععة الابتدائيععة فععي ٖٜٜٔزكريععا أحمععد توفيععق .)
ة كميععععععععة التربيععععععععة بالزقععععععععازيق، جامعععععععععة مععععععععنفسععععععععية(، مج –سععععععععمطنة عمععععععععان )دراسععععععععة مسععععععععحية 

 . ٕٙٙ(، ص ٔ)ٕٓالزقازيق،

  (. صعععوبات الععتعمم النمائيععة وأثرىععا عمععى القععراهة والكتابععة ٕٔٔٓعبععد الواحععد يوسععف )سععميمان
 والرياضيات والعموم، القاىرة: ايتراك لمطباعة والنشر.

  ( .فاعميععة برنععامج مقتععرح فععي تنميععة ميععارات النمذجععة الرياضععية لععدى  ٕٚٓٓصععالح لحمععر .)
نشعععورة، كميعععة التربيعععة، جامععععة الطعععلاب المعممعععين شععععبة الرياضعععيات. رسعععالة ماجسعععتير ةيعععر م

 عدن، عمان.     

 ( ٖٕٔٓعععادل عبععدالله محمععد، وأحمععد أحمععد عععواد .) مععدخل إلععى صعععوبات الععتعمم النظريععة– 
 . الرياض: دار الناشر الدولي لمنشر والتوزيا. اساليب التدخل –التشخيص 

 ( ٕٔٔٓععععادل محمعععد الععععدل .)الكتعععاب . القعععاىرة: دار صععععوبات العععتعمم والتعععدريس العلاجعععي
 الحديث.
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 ( ٕٔٓٓعبعععد الوىعععاب محمعععد كامعععل .)القعععاىرة: مكتبعععة اختبعععار المسعععح النيورولعععوجي السعععريا ،
 اىنجمو المصرية.

 ( تنميعة ميعارات التفكيععر  ٕٚٓٓععدنان يوسعف العتعوم؛ عبععد الناصعر الجعراح ؛ موفعق بشععارة. )
 لمنشر والتوزيا ،عمان، اىردن .، نماذج نظرية وتطبيقات عممية 

 (. أثععر برنععامج تعميمععي قععائم عمععى ٕٗٔٓد الععرحمن جععروان وزيععن حسععن العبععادي )فتحععي عبعع
اسععععتراتيجية الحععععل الإبععععداعي لممشععععكلات فععععي تنميععععة ميععععارات التفكيععععر الإبععععداعي لععععدى الطمبععععة 

(، ٔ)ٕٔالموىوبين ذوي صعوبات التعمم، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمعم العنفس،
 .ٖٗ – ٔٔص ص 

 ( اىعععداد وتطبيقاتيععا الرياضععية والحياتيععة. ٕٚٓٓ فريععد أبععو زينععة .) : ،دار المسععيرة ،اىردن
 عمان.

  ( اسععععتخدام النمذجععععة الرياضععععية فععععي حععععل المشععععكلات التطبيقيععععة فععععي  ٕٛٓٓكريمععععة أحمععععد .)
الرياضيات لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعمعيم اىساسعي. رسعالة ماجسعتير )ةيعر منشعورة(، 

 ن شمس، مصر.كمية التربية، جامعة عي

 ( ٜٛٛٔكيععرك وكالفنععت .)ترجمععة )زيععدان السععرطاوي، صعععوبات الععتعمم اىكاديميععة والنمائيععة .
 وعبد العزيز السرطاوي(. الرياض: مكتبة الصفحات الذىبية.

 ( ٜٕٓٓماجدة السيد عبيد .)عمان: مكتبعة العرازي تعميم اىطفال ذوي الاحتياجات الخاصة .
 العممية.

 أثعععر اسعععتخدام النمذجعععة الرياضعععية فعععي تنميعععة ميعععارات  . ( ٕٕٔٓ). مبعععارك مبعععارك ابعععو مزيعععد
التفكيععر الإبععداعي لععدى طععلاب الصععف السععادس اىساسععي بمحافظععات ةععزة، رسععالة ماجسععتير 

 فمسطين .، )ةير منشورة(، كمية التربية، جامعة الازىر، ةزة

  ( ٕٔٓٓمحمعععد الطيطعععى .) .  ،عمعععان،  تنميعععة قعععدرات التفكيعععر الإبعععداعي، الطبععععة اىولعععى
 . الميسرة اىردن: دار

 ( ٕ٘ٔٓمحمعععد محمعععد شعععوكت) .رؤي . نظريعععة مسعععارات التفكيعععر الإبعععداعي: الابعععداع والاليعععام
 دار الفكر العربي .: القاىرة. جديدة

 ( ٕٗٓٓمحمود محمد  ةانم) ." عمعان:  ، دار الثقافة لمنشر والتوزيا، " التفكير عند اىطفال
 اىردن. 
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 ( بناه برنامج تدريبي قائم عمى السيكودراما وقياس فاعميتو ٕٚٓٓمنيرة محيل المصبحيين .)
في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى عينة من اىطفال ذوي صعوبات التعمم في اىردن، 
 رسالة دكتوراه )ةير منشورة(، كمية الدراسات التربوية العميا، جامعة عمان العربية، اىردن.

 ( أثرٕٗٓٓناصر جمال خطاب .)  التنظعيم( عمعى تنميعة التفكيعر  –برنامج الكورت )الإدراك
الإبعععداعي ومفيعععوم العععذات لعععدى عينعععة أردنيعععة معععن الطمبعععة ذوي صععععوبا العععتعمم، رسعععالة دكتعععوراه 

 )ةير منشور(، كمية الدراسات العميا، الجامعة اىردنية، اىردن. 

  ( .معمم الرياضيات والتجديدات الرياضية. القاى ٕٗٓٓنظمة خضر .).رة: عالم الكتب 
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Summary 

The present study aimed to verify the effectiveness mathematical 

modeling in developing the creative thinking ability in students with 

Arithmetical Disabilities . The study sample consisted 20 students and 

students with learning difficulties. The males were (9) males (11 

females) 9 years with an average 8 years and a standard deviation 0.88. 

They were divided into two experimental groups consisting (10) students 

and a control group consisting (10) students from the Department 

Educational Qassasin in Ismailia Governorate. Using the following study 

tools: Neuroscience Survey, IQ Test, Diagnostic Test for People with 

Learning Disabilities Prepared by Ahmed Awad, A Creative Thinking 

Scale, and a Modeling Training Program in Developing the Ability of 

Creative Thinking in Students with Learning Difficulties (9: 6) , And the 

application study tools and comparison between the two groups, the 

study found that there are differences of statistical significance at the 

level significance 0.01 in favor the experimental group, where the ability 

to think creatively in the experimental group using mathematical 

modeling and this in turn indicates the effectiveness the program in the 

use mathematical modeling in developing students' creative thinking 

ability With Arithmetical Disabilities.  

Keywords: mathematical modeling, creative thinking, Arithmetical 

Disabilities. 


