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الفروق في السعة العددية واللفظية والبصرية المكانية للذاكرة العاملة لدى 
 العاديات والفائقات ذوات صعوبات التعلم

Differences in numerical, verbal, and visual spatial 

amplitude of working memory in normal and over women with 

Learning Disabilities 

 إعـداد
  د. طه مطر هلال فراج

 جامعة عين شمس -كلية البنات للاداب والعلوم والتربية  -دكتوراه في الآداب )علم نفس(
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 المستخلص:

استهدف البحث الكشف عن الفروق بين التلميذات ذوي صعوبات التعلم من 

بصرية مكانية( ، ومن  -لفظية  –المتفوقات عقلياً والعاديات في سعة الذاكرة العاملة )عددية 

( تلميذة من تلميذات الصف الثاني المتوسط 44أجل ذلك تضمنت عينة البحث الأساسية من )

ً ذوات  ( تلميذة من تلميذات الصف الثاني 42صعوبات التعلم، وكذلك )من المتفوقات عقليا

( سنة بمتوسط قدره 14 – 13المتوسط من العاديات ذوات صعوبات التعلم بمدي عمري )

( ، واستخدم بمقياس الكشف عن التفوق 1.21)±( سنة وانحراف معياري قدره 13.33)

قائمة ملاحظة سلوك الطفل واختبار ومقياس سعة الذاكرة العاملة واختبار القدرات العقلية و

المسح النيورولوجي السريع، ومقياس تقدير سلوك التلميذ )لفرز صعوبات التعلم(. وأسفرت 

النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المتفوقات ذوات 

ية وسعة صعوبات التعلم والعاديات ذوات صعوبات التعلم في سعة الذاكرة العاملة العدد

الذاكرة العاملة اللفظية وسعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية بين ذوات صعوبات التعلم 

 والمتفوقات ذوات صعوبات التعلم لصالح المتفوقات ذوات صعوبات التعلم.

Abstract: 

The research aimed to uncover the differences between 

children with learning disabilities from mentally gifted and normal 

ones in the capacity of working memory (numerical - verbal - spatial 

visual), and for that the basic research sample included (44) students 
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of the second year of middle school from mentally gifted students 

with learning Disabilities As well as (42) female students of the 

second year of middle school from Al-prep. with learning Disabilities, 

with an average age range of (13-14) years, (13.33±1.21) and used the 

scale of detection of excellence, the scale of working memory 

capacity, memory and mental abilities test: and the list of child 

observing ,The Quick Neurological Screening Test (QNST) and the 

Pupil Rating Scale for Learning Disabilities (to screen for learning 

disabilities). The most results resulted in the existence of statistically 

significant differences between the mean scores (the gifted with 

learning Disabilities - the normal with learning Disabilities). In the 

capacity of numerical working memory and the presence of 

statistically significant differences and the presence of statistically 

significant differences between the mean scores of (the gifted with 

learning Disabilities - those with learning Disabilities). In the capacity 

of visual-spatial working memory between girls with learning 

Disabilities and gifted girls with learning Disabilities in favor of the 

gifted girls with learning Disabilities  

 

 أولاً: مقدمة البحث:

رة رغم أهميتها، لم يحظ موضوع الذاكرة العاملة باهتمام الباحثين في الآونة الأخي

فالذاكرة العاملة هي المكون الرابع النشط من مكونات الذاكرة )الذاكرة الحسية والذاكرة 

قصيرة المدى والذاكرة طويلة المدى والسعة العقلية(. والتي تقوم بتجهيز المعلومات عند 

 استدعائها من الذاكرة وتفاعلها مع مثيرات البيئة في الموقف التعليمي. 

سعة الذاكرة العاملة بزيادة العمر الزمني للفرد بمعدل مخطط واحد )وحدة وتزداد 

( سنوات في مرحلة ما قبل العمليات 4-3واحدة(. لكل سنتين فتبلغ وحدة واحدة من عمر )

( وأكثر في مرحلة العمليات المجردة المتأخرة 15المبكرة وتصل إلى سبع وحدات في سن )

قصى الذي تستطيع سعة الذاكرة العاملة تشييل  بنجا  أننا  أي أن السبع وحدات تمثل الحد الأ

أدا  المهمة. ويمكن زيادة كفا ة سعة الذاكرة العاملة في تشييل وتجهيز المعلومات عن 

طريق تنظيم وتنسيق المعلومات والمفاهيم العلمية في صورة وحدات ذات معنى بحيث لا 

 م والاستيعاب للمعلومات والمفاهيم العلمية ً.يمثل حملاً زائداً عليها مما يسهل عملية الفه
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وعن عمل الذاكرة، نجد أن  لما كانت المهام المعرفية تتطلب تنسيق المدخلات، 

فيالبا ما يحتاج الأفراد إلى البد  في العمل على كل تلك المدخلات الجديدة والسابقة عليها؛ 

، فالتركيز على الكلمات الأولى في وذلك تحديداً هو عمل سعة الذاكرة، فعندما تقرأ جُملة ما

بداية الجُمل نم الاحتفاظ بهذه الكلمات ومواصلة القرا ة لباقي النص بعد ذلك يحدث ربط بين 

الكلمات في أول النص، وما تم مواصلة قرا ت  لفَهم النص بشكل كامل وذلك بالنسبة للجُملة 

للذاكرة العاملة يكون لدى (. وبمجرد دخول المعلومات Bordin , 2012 , 587الواحدة )

%( من المعلومات لا 98( نانية ليقرر معالجتها أو عدم معالجتها ، ولكن )15المخ حوالي )

 , Tileston , 2014تتم معالجتها، أما ما تتم معالجت  يحتفظ ب  في الذاكرة طويلة المدى )

والمعلومات الحالية ( وتعمل سعة الذاكرة فور ظهور المثير فيدخل مع المعلومات السابقة 20

(. ويمكننا القول أن عمل سعة  Braverman , 2014 , 203لأدا  المَهمة المطلوبة )

الذاكرة هو الاحتفاظ بالمعلومات لفترة قصيرة من الزمن لاستخدامها لأدا  مَهمة معينة 

(Anderson , 2014, 61 .) 

نانية فحَسب ،  (15كما يلاحظ أن سعة الذاكرة السليمة تعمل بكفا ة في غضون )

(. نانية السحرية تكون قد دمجت المعلومات القادمة من الذاكرة الحاسية ، 15وفى خلال )

والمعلومات العائدة من الذاكرة طويلة المدى وكأنها منضدة عمل وضع عليها القديم والحديث 

 Johnstone , 2013من المعلومات ليعاد تنظيمها ببراعة شديدة لتصبح مألوفة وذات قيمة )

, 129  .) 

وعننن سننمات المتفننوقين هننىذ قننوة الننذاكرة ، والثقننة بننالنفم ، والميننول العلميننة ، 

والنضج الاجتماعي المبكر ، والتفوق فى المحصول الليوي ، وحب الاسنتطلاع ، وحساسنون 

لمشناعر الييننر ، والقيننادة وطلاقننة الأفكنار ، وكثننرة النشنناط ، والقنندرة علنى التعبيننر عننن نفسنن  

)رمضنان القنذافى ،  ، والمينل لألعناب الحنل والتركينب ، وممارسنة النشناطات الفنينةوأفكناره 

2014  ،109.) 

أمننا التلاميننذ ذوو صننعوبات الننتعلم يتصننفون بننـ )اضننطرابات فنني الانتبنناه مننع فننرط 

النشاط ، وقصور في التآزر الحركي ، وعجز في الإدراك )السمعي / البصنري / الحركني( ، 

 & Bernsteinالقننرا ة والكتابننة والحسنناب ، وعجننز معرفنني ) واندفاعيننة ، صننعوبات فنني

Tiegerma , 2017 , 376أنهم يظهنرون مندي واسنعاً منن المشنكلات التني يمكنن أن  (. كما

كمعرفننة مننا هنني : مجاا م ماا  واام الم " ااة   تظهننر فنني واحنند أو أكثننر مننن المجننالات الآتيننة

الجينند ، والقنندرة علننى التخطننيط المهننارات والاسننتراتيجيات والمصننادر المطلوبننة فنني العمننل 

، والانتبناه ،  كنالتفكير فني حنل المشنكلاتالم " اة    مجا موالتوجي  والتقييم للعمل " أما في 

" كنالقرا ة ، مجا م اللةاة  والفهم ، والتذكر ، ومعرفة كيف ومتي يفعل هنذه الأشنيا  " أمنا فني

مجاا م اشطةاا ة " ، أمننا فنني  والاسننتماع ، والهجننا  ، والكتابننة ، والتحنندث ، وفهننم الرياضننيات

" كالتناسق ، واستخدام المقص ، والقنب  ، والرمني ، والرسنم ، والتنوازن ، ومعرفنة البدطية 
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" كعلاقننات الأقننران ، مجاا م اشطةاا ة الاعتم  يااة الاتجاهننات )اليمننين اليسننار( " وأخيننرا فنني 

 ,Chapman&Turnmerوفهم القواعند الاجتماعينة ، وفهنم منا يعنين  أو يفعلن  الآخنرون ")

2019,10.) 

ومع ذلك فإن المتفوقين ذوي صعوبات تعلم مازالوا ـ فى اليالب ـ مجهولين ولم 

يتم التعرف عليهم ، وبالتالى فلا يقدم لهم الخدمات اللازمة فى نظام المدرسة ، لهذه الأسباب 

ا من ، فإن هؤلا  التلاميذ يشار إليهم على أنهم "محجوبون فى مدارس عديدة" ؛ لأن كثير

هؤلا  التلاميذ ـ نظرا لكونهم متفوقين ـ قادرون على تعوي  نقائص التعلم التى تفرضها 

 (.Maker & Udall, 2005,11عليهم الصعوبة )

علاوة على ذلك ، فإن التعرف على التلاميذ المتفوقين ذوى صعوبات التعلم من 

البرامج التعليمية المناسبة يمكن أن يكون إشكالية بسبب غموض تعريفات  أجل وضعهم فى

التفوق وصعوبات التعلم. فعند التعرف على هؤلا  التلاميذ لابد من الاعتماد ـ فى اليالب ـ 

على التعريفات المستقبلية للتفوق وصعوبة التعلم ، ولكن هذه التعريفات ـ فى اليالب ـ غير 

يذ الذين يظهرون خصائص كلتا المجموعتين فى آن واحد ، نحن فى حاجة كافية لتلائم التلام

 إلى تعريف يشتمل على خصائص المجموعتين وذلك من أجل تشخيص ووضع مناسب.

فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم قد يواجهون مشكلات تعليمية معظمها فى مجالات 

لمعرفى ويميلون إلى الإنجاز إكتساب واستخدام اللية ويظهرون هذه المشكلات فى التجهيز ا

ً ذوات صعوبات التعلم يتمتعن بصفات شخصية  دون قدراتهم العقلية ، فالمتفوقات عقليا

ابتكارية بدرجة أكبر من العاديات ذوات صعوبات التعلم ، فهن يمتلكن الطلاقة والمرونة 

ميز لهن في والأصالة والحساسية للمشكلات ، كما يتمكن من استخدام الأسلوب المعرفي الم

 (.45،  2004التعلم العقلي )إبراهيم الحكمي ، 

وأدرك الباحثون منذ عشرات السنين أن المشكلات الأكاديمية التي يعاني منها 

التلاميذ ذوو صعوبات التعلم ، قد ترجع الى قصور في أدا  بع  العمليات المعرفية وكذلك 

 (. 22،  2014،  نمط تعلمهم المتمثل في الأسلوب المعرفي )طارق عامر

وهناك العديد من الدراسات والبحوث التي أجريت على التلميذات المتفوقات ذوات 

صعوبات التعلم والعاديات من ذوات صعوبات التعلم ، حيث استقر وعي الباحثين على أن 

هؤلا  التلميذات قد يظهر لديهن تفاوت في السعات العقلية وتختلف أساليبهن المعرفية في 

 (.155،  2000)فتحي الزيات ، التعلم 

 تتحدد فيذ ث طي ً: مةكلة البحث : 

 الإحس س ب لمةكلة -أ

مننن واقننع عمننل الباحننث مننع التلاميننذ ومراجعتنن  للتننراث الأدبنني وجنند أننن  قنند اهتمننت 

الدراسنننات والبحنننوث بالأسننناليب والإجنننرا ات المسنننتخدمة فننني تشنننخيص صنننعوبات النننتعلم 

والكشف عنها ، ولكن المشكلة تكمن في كيفية التعرف على المتفوقات ذوات صنعوبات النتعلم 
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صننعوبة والتفننوق فنني ذات الوقننت ، فهننن لا يحققننن أدا  ، حيننث إن هننذه الفئننة تجمننع مننا بننين ال

مرتفعاً على اختبارات التحصيل الدراسي بالرغم من أنهن متفوقات عقلينا كمنا لنديهن صنعوبة 

فنني الننتعلم فنني ذات الوقننت ، لننذلك سننعت العدينند مننن الدراسننات إلننى بحننث تلننك الظنناهرة وهنني 

 الجمع بين التفوق والصعوبة في آن واحد.

 ااس ت الس بقةطت ئج الد -ب

  ( 2004دراسة " عاطف شواشرة  ) هدفت إلى الكشف عن العلاقة الارتباطية بين القدرة

على حل المشكلات ومتييرات دافعية الإنجاز وسعة الذاكرة العاملة والتفكير الناقد 

( تلميذا وتلميذة من طلبة الصفين 738والسرعة المعرفية. وقد تألفت عينة البحث من )

عاشر الأساسيين تم اختيارهم بالمعاينة العشوائية العنقودية وقد أظهرت نتائج التاسع وال

البحث أن قيم معاملات ارتباط بيرسون بين المتييرات الخمسة التي تضمنها النموذج 

 (، وكانت جميعها دالة إحصائيا.0.78( و)0.65السببي تراوحت بين )

 كشفت عن العلاقة بين (  2005) البنا سعاد عبدالعظيم البنا وحمدى عبدالعظيم دراسة " إ

التعرف  سعة الذاكرة العاملة وأنماط التفكير والتعلم لدى طلاب المرحلة الجامعية. كذلك

ومن أجل ذلك الهدف  على أنر هذه العلاقة على التحصيل الدراسى فى مادة الكيميا .

.وتوصلت وطالبة طالبا( 95تضمنت عينة من طلبة كلية التربية شعبة الكيميا  قوامها )

إلى أن سيطرة النمط الأيسر على كل من الأيمن والمتكامل لدى الطلاب مختلفى سعة 

الذاكرة العاملة. ووجود علاقة موجبة دالة بين درجات النمط الأيمن وسعة الذاكرة العاملة 

لدى الطلاب ووجود علاقة موجبة دالة بين درجات النمط المتكامل وسعة الذاكرة العاملة 

طلاب ووجود فروق دالة بين المجموعات مختلفة سعة الذاكرة العاملة فى درجات النمط لل

ووجود علاقة موجبة دالة بين التحصيل ودرجات النمط الأيسر  الأيمن والنمط المتكامل.

 والنمط الأيمن والنمط المتكامل.

  دراسة(Terre & Pena, 2015)  اشر التأكد من أن الاستدعا  المبهدفت البحث إلى

للمعلومات يعكم ما تقوم ب  الذاكرة العاملة الوظيفية من نشاط أننا  قيام المفحوص 

بالقرا ة المتأنية والسريعة للجُمل ، وأن الذاكرة العاملة تحتاج وقتاً لكي تستقبل وتنشط نم 

تصدر القرار النهائي بشأن عملية الاستدعا  المباشر للمعلومات ، ومن أجل ذلك الهدف 

بحث عينة مناسبة من التلاميذ بالتعليم العام تم تقسيمهم إلى مجموعتينذ مجموعة تضمن ال

قامت بقرا ة الجُمل بشكل متأنِ والأخرى قامت بقرا ة الجُمل بشكل سريع ، واستخدم 

البحث مقياس الذاكرة العاملة ومقياس القرا ة ، وقد أسفرت نتائج البحث عن أن 

قرأت الجُمل بشكل متأن أفضل في استدعا  المجموعة  الاستدعا  المباشر للمجموعة التي

 الثانية التي قرأت الجُمل بشكل سريع.

  دراسة(Engle et al., 2018)  ،  فحصت العلاقة بين سعة الذاكرة العاملة وفَهم المقرو

( طالبا بالجامعة ، وقد أسفرت نتائج 90ومن أجل ذلك الهدف تضمن البحث عينة قدرها )



 Doi: 10.21608/jasht.2021.161848  د. طه مطر هلال فراج
 

 

226 

علاقة قوية بين سعة الذاكرة العاملة مقاس  بالكلمات الشائعة وغير البحث عن وجود 

ً والفَهم  ً ، أما العلاقة بين سعة الذاكرة العاملة مقاس  بالكلمات الأكثر شيوعا الشائعة معا

كانت ضعيفة. وهذا يشير إلى أن الاستعانة بالمهام الأكثر شيوعا لدى الطلاب قد تكون 

رة العاملة ؛ إذ يلعب المخزون الموجود في الذاكرة طويلة مضللاً في تقدير أدا  الذاك

 المدى دوراً واضحاً في ذلك التأنير.

هنل توجنند فنروق بننين صنعوبات الننتعلم منن المتفوقننات عقلينناً تحدياد المةااكلة: تتمفا:  اا :  -ج

 بصرية مكانية(.؟ -لفظية -والعاديات في سعة الذاكرة العاملة )عددية

البحث الحالي إلى الكشف عن الفنروق بنين ذوات صنعوبات النتعلم  يهدفث لف ً:أهداف البحث: 

بصننرية  -لفظيننة -مننن المتفوقننات عقلينناً والعاديننات فنني سننعة الننذاكرة العاملننة )عدديننة

 مكانية(.؟.

 تتمثل فيذ ااب  ً: أهمية البحث:

 اشهمية النظ"ية: -أ

  ًمنن البناحثين ، فهنم  أن ظاهرة صعوبات النتعلم منن أهنم الظنواهر التني لاقنت اهتمامناً كبينرا

نسبة ليست قليلة في مجتمع المدارس ، وتتزايد من وقت لآخر ، كما أن نسبة انتشارها أكبنر 

 من نسبة انتشار أي فئة من الفئات الخاصة الأخرى.

  فني  –أن موضوع سعة الذاكرة العاملة من الموضوعات الحديثنة التني لنم يتناولهنا البناحثون

مننع التلميننذات ذوات صننعوبات الننتعلم ومننن المتفوقننات عقليننا  -حنندود مننا إطلننع علينن  الباحننث

 ذوات صعوبات التعلم.

  في بع  المتيينرات صعوبات التعلم المتفوقات عقلياً والعاديات تناول فئتي التلميذات ذوات

 العقلية والمعرفية قيد البحث.

 اشهمية الت بيقية: -ب

 صنعوبات النتعلم المتفوقنات عقليناً  محاولة التوصل إلى تشخيص دقيق لفئتي التلميذات ذوات

 .والعاديات

  فتح المجال للعديد من الدراسات السيكولوجية لمحاولة الاستفادة من نتائج البحث الحنالي فني

 تخفيف بع  المشكلات السلوكية لعينة البحث.

 خ مس ً: مص لح ت البحث الإع"ائية

  :معالجة كل المعلومنات المسنتقبلة هي جز  محدود من الذاكرة يتم فيها س ة الذاك"ة ال  ملة

والمسترجعة في وقت واحد، وبذلك فهي تمثل العدد الأقصنى منن المخططنات التني يسنتطيع 

العقل تجميعها في فعل عقلي واحد ، ويعبر عنها بالدرجة الكلية التني تحصنل عليهنا التلمينذة 

 على الاختبار المستخدم في البحث الحالي .

  :اً في ضنو  البحنث الحنالي صنعوبات النتعلم علنى أنهنا " ذلنك تعرف إجرائيص وب ت الت لم

التباعنند السننلبي الننذي يظهننره التلاميننذ بننين أدائهننم الفعلننى فننى مجننال أو أكثننر مننن المجننالات 
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الأكاديميننة )كمننا يقنناس بالاختبننارات التحصننيلية(. وأدائهننم المتوقننع )كمننا يقنناس باختبننارات 

ام المرتبطنة بالمجنال الأكناديمى بالمقارننة الذكا ( ويكون ذلك فى شكل قصور فى أدا  المهن

بأقرانهم فى نفم العمر الزمنى والمسنتوى العقلنى والصنف الدراسنى ، ويسنتبعد منن هنؤلا  

التلامينننذ ذوو الإعاقنننات المختلفنننة سنننوا  أكاننننت بصنننرية أو سنننمعية أو حركينننة أو عقلينننة 

لننى الاختبننارات والمضننطربون انفعالينناً". ويتحنندد بالدرجننة التنني يحصننل عليهننا التلميننذ ع

 التشخيصية للصعوبة".

  :هننن التلميننذات اللاتنني يحصننلن علننى درجننة ذكننا  المتفوقاا ت  قلياا   وات صاا وب ت الاات لم

( فأعلى على أي مقياس معتمد في نفم العمر والصف الدراسي ويظهرن تباعندا بنين 120)

كا  فني نفنم أدائهن الفعلي كما يقاس بالتحصنيل وأدائهنن المتوقنع كمنا يقناس باختبنارات النذ

 العمر والصف الدراسي ويستثني منهن ذوات الإعاقة الحسية والحركية.

 : تتمف:   :س دس ً:  "وض البحث 

  توجد فروق ذات دلالنة إحصنائية بنين متوسنطات درجنات المتفوقنات عقليناً ذوات صنعوبات

العددينة التعلم ومتوسطات درجات العاديات ذوات صعوبات التعلم في سنعة النذاكرة العاملنة 

 لصالح المتفوقات عقلياً ذوات صعوبات التعلم.

  توجد فروق ذات دلالنة إحصنائية بنين متوسنطات درجنات المتفوقنات عقليناً ذوات صنعوبات

التعلم ومتوسطات درجات العاديات ذوات صعوبات التعلم في سنعة النذاكرة العاملنة اللفظينة 

 لصالح المتفوقات عقلياً ذوات صعوبات التعلم.

 روق ذات دلالنة إحصنائية بنين متوسنطات درجنات المتفوقنات عقليناً ذوات صنعوبات توجد ف

النننتعلم ومتوسنننطات درجنننات العادينننات ذوات صنننعوبات النننتعلم فننني سنننعة النننذاكرة العاملنننة 

 البصرية المكانية لصالح المتفوقات عقلياً ذوات صعوبات التعلم.

 س ب  ً: إع"امات البحث:

الحالي إلي فئة البحوث الوصفية "المقارن" والتي تهندف إلنى " ينتمي البحث منهج البحث:  -

 تعرف سعة الذاكرة العاملة لدى المتفوقات عقلياً والعاديات من ذوات صعوبات التعلم".

  ينة البحث: -

( 44تكونننت عينننة البحننث الأساسننية مننن )  ينااة المتفوقاا ت  قلياا   وات صاا وب ت الاات لم : -

ني المتوسنط منن المتفوقنات عقليناً ذوات صنعوبات النتعلم منن تلميذة من تلميذات الصنف الثنا

( سنننة وانحننراف 13.33( سنننة بمتوسننط قنندره )14 – 13دولننة الكويننت بمنندي عمننري )

 ( . 1.21)±معياري قدره 

( تلمينذة 42تكوننت عيننة البحنث الأساسنية منن )  ينة  وات ص وب ت الت لم من ال  ديا ت : -

منن العادينات ذوات صنعوبات النتعلم منن دولنة الكوينت من تلميذات الصف الثناني المتوسنط 

( سنننة وانحننراف معينناري قنندره 13.47( سنننة بمتوسننط قنندره )14 – 13بمنندي عمننري )

±(1.43  ) 
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 ث من ً ـ خ وات اختي ا ال ينة: تم اختي ا  ينة البحث و ق ً للخ وات الت لية:

لثانيننة مننن مرحلننة التعلننيم قننام الباحننث باختيننار عنندد نلانننة منندارس تعلننيم أساسنني )الحلقننة ا -1

 الأساسي( تعمل بنظام اليوم الدراسي الكامل بالمرحلة المتوسطة بدولة الكويت.

ننم طلنب الباحننث منن معلمني ومعلمننات المندارس التنني تمنت بهنا البحننث تحوينل التلميننذات  -2

اللاتي يظهرن صعوبة في القرا ة وفقاً لمؤشرات صعوبة النتعلم بالصنف الثناني المتوسنط ، 

تلميذة بالصف الثاني المتوسط ، ونظنراً لحنالات الييناب والانقطناع  657لذي بلغ عددهن وا

تلمينذة ممنن لنديهن مشنكلات  239تلميذة والتي أفرزت عن وجود  601والتسرب، تم إحالة 

 في القرا ة كما يرى المعلمون والمعلمات.

اسني فني أكثنر منن منادتين تم استبعاد التلميذات اللاتي تعانين منن تندني فني التحصنيل الدر -3

( تلميذة حصنلن علني درجنات أعلني 40لاحتمالية معاناتهن من تأخر دراسي ، فتم استبعاد )

تلميننذة ليكونننان مننن ذوي صننعوبات  199منن المتوسننط ، فخلننص الباحننث إلننى عيننة قوامهننا 

 التعلم.

( المسنتوي 2002تم تطبيق اختبار القدرة العقلية العامة )إعداد/ فاروق عبدالفتا  موسني ، -4

تلمينذة منن أجنل ضنمان تقندير جيند  199وقد قام الباحث بتطبيق الاختبار علي  14ذ 12من 

لنسبة الذكا  ، حيث سيترتب عليها تصنيف التلميذات فيما بعد ذلك لاستبعاد حنالات التخلنف 

العقلي أو الانخفناض الملحنوظ فنى نسنبة النذكا  ، فنتم اختينار التلمينذات النذين تتجناوز نسنبة 

 188تلميننذة( فخلننص الباحننث إلننى عينننة قوامهننا  11، وتننم اسننتبعاد )93ذكننائهم أعلننى مننن 

( تلميذة نسبة ذكائهم أعلني 73( و)109-93( تلميذة نسبة ذكائهن ما بين )88تلميذة. منهن )

 ( درجة.119-109درجة. واستبعد ما بين ) 120من 

حنث( علنى العيننة ، وخلصنت إلنى نم تم تطبيق اختبار الكشنف عنن المتفنوقين )إعنداد / البا -5

 درجة. 120( ذوي نسبة ذكا  أعلي من 73( تلميذة لديهن تفوق عقلي من )51)

( حينث قنام الباحنث 2002تم تطبيق مقياس تقدير سنلوك التلمينذ )إعنداد / مصنطفي كامنل ،  -

بتوزيعنن  وشننر  تعليماتنن  علنني معلمنني ومعلمننات أفننراد العينننة وبعنند تصننحيح المقينناس تننم 

 40فني المقيناس اللفظني واعلني منن  20من حصلن علي درجات مرتفعة تزيد عن  استبعاد

علني الدرجنة الكلينة للمقيناس وخلنص الباحنث إلنى  65في المقياس غير اللفظني واعلني منن 

( مننن التلميننذات المتفوقننات 49( مننن التلميننذات ذوات صننعوبات الننتعلم ، )53عينننة قوامهننا )

 ذوات صعوبات التعلم.

( 2002بار المسح النيورولوجي السريع، )إعداد / عبدالوهاب محمند كامنل ، تم تطبيق اخت-7

بطريقننة فرديننة علنني افننراد العينننة ذلننك لاسننتبعاد أي مشننكلات عصننبية قنند تكننون السننبب فنني 

صننعوبات الننتعلم وتننم اسننتبعاد مننن حصننلوا علنني درجننة كليننة تقننع فنني نطنناق الدرجننة العاديننة 

ي درجة كلية تقع فني نطناق الدرجنة المرتفعنة ( وكذلك من حصلن عل25ذ 0تتراو  مابين )

ممنا يشنير إلني أن مشنكلات النتعلم التني تعناني منهنا التلمينذة ترجنع إلني  50والتي تزيد عن 
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( مننن التلميننذات العاديننات 48اضننطرابات عصننبية حننادة فخلننص الباحننث إلننى عينننة قوامهننا )

النتعلم وهنن النذين  ( منن التلمينذات المتفوقنات ذوات صنعوبات46ذوات صعوبات النتعلم ، )

 (50ذ 26حصلوا علي درجات كلية تقع في نطاق الاشتباه تتراو  بين )

تنننننم تطبينننننق اسنننننتمارة المسنننننتوى الاجتمننننناعي / الاقتصنننننادي ،)إعنننننداد / عبننننندالعزيز  -8

( وتم توزيع الاستمارة علي معلمي ومعلمات أفراد العيننة وشنر  تعليماتهنا 2014الشخص،

( منننن التلمينننذات العادينننات ذوات 43عيننننة قوامهنننا )وبعننند التصنننحيح خلنننص الباحنننث إلنننى 

( مننن التلميننذات المتفوقننات ذوات صننعوبات الننتعلم ممننن لا يننتلا م 45صننعوبات الننتعلم ، )

 مستواهم الاجتماعي والاقتصادي مع بقية أفراد العينة.

( حيننث قننام 1988تننم تطبيننق قائمننة تقديننـر التوافننق لاطفننال )إعننداد / عبنندالوهاب كامننل ،  -9

احث بتوزيعها وشرحها علي معلمني ومعلمنات افنراد عيننة البحنث وبعند تصنحيح القائمنة الب

التكينف  –التكينف المنزلني  –استبعد الباحث من لديهن سو  توافق من حينث)التكيف النذاتي 

التكيف الجسمي( ومن خلال الدرجة الكلية للقائمة فخلنص  –التكيف المدرسي  –الاجتماعي 

( مننن التلميننذات 44لميننذات العاديننات ذوات صننعوبات الننتعلم ، )( مننن الت42الباحننث النني )

المتفوقننات ذوات صننعوبات الننتعلم وجمننيعهن مننن تلميننذات الصننف الثنناني المتوسننط ، وتننم 

 تطبيق عليهم مقياس سعة الذاكرة العاملة.

وتم ضبط المتييرات الدخيلة )الوسيطة( التني يمكنن أن تنؤنر علنى المتيينرات مثنل 

لمستوى الاجتماعي والاقتصادي لاسرة ، ومن أجل ذلك تم استخدام اختبنار العمر الزمني، وا

 ( يوضح ذلكذ2"ت" للعينات المستقلة لحساب دلالة الفروق بين المجموعات ، والجدول )

داع ت تلميذات المجمو تين    ال م"  دلالة الف"وق ب ستخدام اختب ا  ت بين( 2جدول )

 الزمن ، والمستوى الاعتم    والاقتص دي للأس"ة

المتةي"ات 

 الوسي ة
 د.  ع م ن المجموعة

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدلالة
 

المستوى 

الاعتم    

 والاقتص دي

 4.0718 93.452 42 صعوبات

تفوق  غيردالة 0.094 84

 وصعوبة
44 94.111 4.1784 

 الزمن ال م" 

 0.6069 13.333 42 صعوبات

تفوق  غيردالة 0.276 84

 وصعوبة
44 13.667 0.5069 

( عنندم وجننود فننروق ذات دلالننة إحصننائية بننين متوسننطات 2يتضننح مننن الجنندول ) 

درجننات المجمننوعتين حيننث كانننت قيمننة " ت " غيننر دالننة إحصننائياً وهننذا ينندل علننى تكننافؤ 

 المجموعتين في العمر الزمني، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي لاسرة.
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 ت س  ً: أدوات الدااسة:

 ـداد / الب حثا  مقي س الكةف  ن التفوق -[ 1] 

صعوبات التعلم ذوات يهدف المقياس الحالي إلى التعرف على المتفوقات من 

الباحث هذا المقياس  صعوبات التعلم. وإعدذوات للوصول إلى عينة البحث من المتفوقات 

من خلال دراست  للبحوث والدراسات التي تناولت خصائص المتفوقات ، فقد عرف الباحث 

الفائق بأن  " هو ذلك الفرد الذى يوجد لدي  إستعداد وقدرات تحصيلية غير عادية مقارنة 

بأفراد مجموعت  العمرية في مجال أو أكثر من المجالات التى يقدرها المجتمع وخاصة 

قدرات التفكير  -القـدرات الأكاديميـة  -مجالاتذ )القدرات العقلية العامة والدافعية للإنجاز

والتعلم والاستقلالية(. وقد جمع الباحث وصاغ عدداً من العبارات التقريرية التي تعبر عن 

السمات الشخصية والخصائص السلوكية المميزة للموهوبين في الأبعاد السابقة وقد بلغ عدد 

( عبارة وتم حذف عبارتين وتعديل بع  العبارات الأخرى ليصبح العدد 38ه العبارات )هذ

( عبارة بإجمالي عدد العبارات 12( عبارة بحيث يشتمل كل بعد على )36النهائى للمقياس )

( عبارة. وتم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين من أساتذة الجامعة بكليات 36)

( وطلب 10صين في علم النفم والصحة النفسية ، وبلغ عددهم )التربية والآداب المتخص

الباحث إبدا  الرأي في العبارات ومدي قياس العبارات لخصائص المتفوقات وتم تحديد نسبة 

 %( كنسبة قبول للعبارات.80)

تم التحقق من الصدق والثبات للمقياس علي عينة الكف مة السيكومت"ية للمقي س: 

ً ذوات ( تلميذ25مكونة من ) ة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط من المتفوقات عقليا

( سنة وانحراف 13.6( سنة بمتوسط قدره )14 – 13صعوبات التعلم بمدي عمري )

 (1.16)±معياري قدره 

 أ( صـدق القيـ س:

( من السادة المحكمين 10تم عرض مفردات المقياس على )صـدق المحكميـن: 

 قيم ما وضعت من أجل قياس . وأقروا جميعا بأن العبارات ت

حسب الباحث الحالي الصدق بطريقة المحك الخارجي على صدق المحك الخ اعى: 

تلميذة من المتفوقات ذوات صعوبات التعلم ، بحساب معامل الارتباط بين درجات  25عينة 

المقياس ودرجات مقياس نسبة الابتكار إعداد / محمود عبدالحليم منسى ، تم الحصول على 

 .0.01وهو دال عند مستوى  0.83عامل ارتباط م

حسب الباحث نبات المقياس عن طريق التطبيق وإعادة ب ( ثبـ ت المقيـ س: 

( وهي 0.75( يوماً وكان معامل الثبات )21التطبيق على نفم مجموعة التطبيق بعد مرور )

 قيمة دالة.
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 إ داد/الب حث س ة الذاك"ة ال  ملة الذاك"ة: مقي س -[2] 

يعتمد البحث الحالي على قياس كل من سنعة التخنزين والتجهينز معناً ، حينث تقناس 

عندد منن الكلمنات أو الأعنداد أو  لأكبنرسعة التخزين بقدرة التلميذ علنى الاحتفناظ والاسنتدعا  

الأرقام أو الصور البصرية المكانية ، وتقاس كفا ة التجهيز من خلال إجابة الفنرد لسنؤال فَهنم 

لمعلومنات المحنتفظ بهنا وقتيناً. وتتحندد مهنام سنعة النذاكرة العاملنة النذاكرة بعندد بسيط يتعلق با

المفننردات التنني يسننتدعيها الفننرد اسننتدعاً  صننحيحاً بنننفم طريقننة ترتيبهننا التنني عُرضننت علينن  

وليم عن طريق الاستدعا  الحر فقط ، إذ يشترط أن يكون قد أجاب أولاً عنن سنؤال التجهينز 

هنام هنذا المقيناس أن ينزداد عنب  سنعة النذاكرة العاملنة النذاكرة منن صواباً. وقد روعني فني مَ 

مفردة لآخري )زيادة صعوبة المَهمة( وذلك بهدف زيادة شنيل حينز سنعة التخنزين منن مَهمنة 

 لآخري والتي بدورها تؤنر على التجهيز.

( سلاسل من الأرقام ، بالإضافة إلى 10وهي عبارة عن ) المهمة ال ددية: -1

لتدريبية ، وروعي أن يزداد عب  المهمة تدريجيا في البطاقات ، ويطلب من البطاقات ا

( في الخمم بطاقات الأولي وتذكر 3المفحوص أن يذكر الأرقام التي تقبل القسمة على )

( في الخمم بطاقات الأولي ، نم يذكر آخر رقم في جميع 5على ) القسمةالأرقام التي تقبل 

بداية المهمة "سؤال تجهيز" عبارة عن ما هو أكبر رقم البطاقات. ويطلب من  سؤال في 

 وأصير رقم عُرض عليك في البطاقة.

 مهمة لفظية  -2

الإضافة إلى البطاقات التدريبية ، بوهي عبارة عن عدد من البطاقات ، تصنيف الكلم ت:  -أ

التي حيث يزداد عبئ المهمة تدريجيا في البطاقات ، ويطلب من المفحوص تصنيف الكلمات 

تعرض علي  في فئات. ويطلب من  سؤال في بداية المهمة "سؤال تجهيز" وهو عبارة عن ما 

 عدد تصنيفات البطاقة.

وهي عبارة عن عدد من البطاقات بها مجموعة من ت"ابط الجم: )الجم: المت"اب ة(:  -ب

البطاقات ، الجمل ، بالإضافة إلى البطاقات التدريبية ، حيث يزداد عبئ المهمة تدريجيا في 

ويطلب من المفحوص أن يفهمها ويجيب عن السؤال المطلوب ويحفظ الكلمة الأخيرة من كل 

 جملة لأن  ستكتبها في ورقة الإجابة. 

من الصور ، بالإضافة إلى  البطاقاتوهي عبارة عن عدد من مك طية :  -مهمة بص"ية  -3

بع  البطاقات ، ويطلب من البطاقات التدريبية ، حيث يزداد عبئ المهمة تدريجيا في 

ذكر الصفة المشتركة بين الصور ، كما يطلب من  أن يذكر أخر صورة. المفحوص أن ي

ويطلب من  سؤال في بداية المهمة "سؤال تجهيز" وهو عبارة عما عدد تصنيفات صور 

 البطاقة.

( تلميذة "عينة 25)على عينة قوامها تم تقدير زمن الأدا   تحديد زمن مه م المقي س الح ل :

التقنيين" حيث تم تطبيق مقياس أدا  سعة الذاكرة العاملة الذاكرة على التلميذات وحساب 
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ث ( للمهام 35 –ث 35 –ث 33زمن كل مهمة من مهام المقياس ، وجا ت كالأتي )

( نانية 35العددية واللفظية والبصرة المكانية على الترتيب. وبذلك اعتبر الباحث أن مدة )

 ي لعرض المهمة على التلميذ.تكف

 الكف مة السيكومت"ية لمقي س س ة الذاك"ة ال  ملة الذاك"ة:

( تلمينذة منن تلامينذ 25تم التحقق من الصدق والثبات للمقياس علي عينة مكونة من )

( سننة بمتوسنط 14 – 13الصف الثناني المتوسنط منن ذوات صنعوبات النتعلم بمندي عمنري )

   (.1.16)±عياري قدره ( سنة وانحراف م13.6قدره )

 تم حساب الصدق من خلالذ[ الصـدق : 1]

تعتمد تلك الطريقة على مقارنة الأداة الحالية بآخري ، صـدق المحك الخ اع  :  -أ

( ، 2009حيث قام الباحث الحالية بتطبيق المقياس الحالي مع مهام طارق محمد عامر )

 مة مرتفعة. وهو قي 0.72وحصل الباحث على معامل ارتباط قيمت  

 :  تم حساب نبات المهام من خلال[ الفبـ ت : 2]

ذ قام الباحث بتطبيق المقياس علي عينة مكونة الفب ت ب لت بيق وإ  دة الت بيق -أ 

وتم إعادة  ( تلميذة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط من ذوات صعوبات التعلم ،25من )

 0.59( يوم ، وقد خلصت إلى معاملات ارتباط )21)التطبيق على ذات العينة بفاصل زمني 

 -)العدديةللمهام . 0.01( على الترتيب وهي دالة عند مستوى 0.81،  0.78،  0.71، 

 الدرجة الكلية( على الترتيب.  -البصرية المكانية -اللفظية

 0.74ذ حيث حصل الباحث على معامل نبات قدرة الفب ت بم  دلة الف ك"وطب خ -ب

 بما يكفي للثقة في نبات الاختبار. وهو دال 

حسب الباحث معاملات الارتباط بين درجة كل مكون مع الآخر ومع [ الاتس ق الداخل  : 3]

( تلميذة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط من ذوي 25الدرجة الكلية علي عينة مكونة من )

( ، وجميع هذه 0.77ذ  0.41صعوبات التعلم ، وكانت معاملات الارتباط تتراو  ما بين )

 ( ، كما يليذ0.01المعاملات دالة عند مستوى )

( مصفو ة م  ملات الااتب ط ب "يقة الاتس ق الداخل  لمه م س ة الذاك"ة ال  ملة 3عدوم )

 الذاك"ة

 داعة كلية بص"ية مك طية لفظية  ددية المه م

 - - - -  ددية

 - - - 0.65 لفظية

 - - 0.79 0.78 بص"ية مك طية

 - 0.77 0.83 0.71 داعة كلية

وبااذلك يت اا  أم المقياا س يتمتااث بصاادق وثباا ت من ساابين لاسااتخدام   اا  البحااث 

 الح ل .
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 (2002إ داد/   اوق  بدالفت ح موسى ) اختب ا القداات ال قلية:-[3]

يهدف الاختبار لقياس مظاهر القدرة العقلية المهمنة فني النجنا  الدراسني والمجنالات 

الأخرى المشنابهة خنارج حجنرات البحنث. ويسنتخدم هنذا الاختبنار فني تقرينر النذكا  العنام أو 

القدرة العقلية العامة لافراد بعد تحويل الدرجنة الخنام التني يحصنلون عليهنا فني الاختبنار إلنى 

لانحرافيننة باسننتخدام جننداول المعننايير التنني أعنندها معنند الاختبننار فنني كراسننة نسننبة الننذكا  ا

 التعليمات.

 الكف مة السيكومت"ية للاختب ا :

 صدق الاختي ا -أ

قام معد الإختبار بتقدير الصدق عن طرينق صندق المحنك الخنارجي ، حينث اعتمند 

ارجي ، حينث ( كمحنك خن1978على إختبار الذكا  المصور من إعداد / أحمند زكني صنالح )

( تلمينذ وتلمينذة بالمرحلنة الاعدادينة علنى هنذا 300قام بحساب معامل الارتباط بين درجنات )

الاختبار ودرجاتهم على إختبار النذكا  المصنور وإختبنار القندرات العقلينة الأولينة وقند خلنص 

علننى الترتيننب وكلاهمننا دال إحصننائياً عننند مسننتوى  0.88،  0.80إلننى معامننل ارتبنناط قنندرة 

 (56،  2002)فاروق موسى ،  0.01

واعتمنند الباحننث الحننالي فنني تقنندير صنندق الاختبننار علننى طريقننة صنندق المحننك 

( 1978الخننارجي ، حيننث اسننتخدام إختبننار الننذكا  المصننور مننن إعننداد / احمنند زكنني صننالح )

( تلميننذة مننن تلاميننذ الصننف الثنناني المتوسننط مننن 25كمحننك خننارجي علنني عينننة مكونننة مننن )

( سنننة ، وخلصننت لمعامننل 14 – 13ذوات صننعوبات الننتعلم بمنندي عمننري )المتفوقننات عقلينناً 

 ( وتلك قيمة مرتفعة تكفي للثقة في صدق هذا الإختبار.0.82الارتباط )

 ثب ت الإختب ا : -ب

بحساب معامنل الارتبناط باسنتخدام طريقنة التجزئنة النصنفية علنى  قام معد الإختبار

( تلميذ وتلميذة بالمرحلة الاعدادية ، وقد خلص إلنى معامنل ارتبناط قندرة 3893عينة قوامها )

 (33، 2002وهو مرتفع جداً )فاروق عبدالفتا  موسى ،  0.95

تجزئننة واعتمنند الباحننث الحننالي فنني حسنناب معامننل نبننات الاختبننار علننى طريقننة ال

بننراون  –النصننفية حيننث تننم حسنناب مؤشننرات الثبننات للاختبننار باسننتخدام معادلننة سننبيرمان 

للتجزئة النصفية بين الفقرات الزوجية والفردينة ، وكاننت معناملات الثبنات علني عيننة مكوننة 

( تلميذة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط من المتفوقات عقلياً ذوات صنعوبات النتعلم 25من )

وهنني قيمننة مناسننبة  0.79( سنننة ، وخلصننت لمعامننل نبننات قيمتنن  14 – 13ي )بمنندي عمننر

 للتحقق من نبات الإختبار.

وعلى ذلك يكون الباحث قد تأكد من صدق ونبات الاختبنار ؛ ممنا يجعنل اسنتخدام  

 مناسباً وملائماً لتلك المرحلة. 
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        ق ئمة ملاحظة سلوك ال ف::  -[4]

ربهنا وقننهنا علنى البيئنة المصنرية مصنطفى كامنل وع 1961أعدها راسل ن. كاسل 

، وتستخدم فى التقدير الموضوعي للتوافق الشخصي والاجتماعي لاطفال فني خمسنة  1987

مجنننالات هنننيذ التوافنننق الشخصننني ، والتوافنننق الأسنننرى ، والتوافنننق الاجتمننناعي ، والتوافنننق 

د أو غيرهمنا( بتقندير هنذه المدرسي ، والتوافق الجسمي ، حيث يقوم الملاحظ )المعلنم أو الوالن

الأبعاد على أحد درجات ست ، وتعني انخفاض درجة التوافق الكلى إلى أن المفحوص يعنانى 

من اضطراب انفعالي ، على حنين يشنير ارتفناع الدرجنة إلنى انخفناض هنذا المتيير)مصنطفي 

 (2،  2002كامل ، 

 الكف مة السيكومت"ية للاختب ا
معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ علنى هنذه الصدقذ قام معرب القائمة بحساب 

بدلالنننة  0.62ذ 0.50القائمنننة ودرجننناتهم علنننى اختبنننار الشخصنننية لاطفنننال فتراوحنننت بنننين 

بدلالنننة  0.66ذ 0.42، كمننا توصنننل إلننى معننناملات ارتبنناط تراوحنننت بننين  0.01إحصننائية 

ر للصننندق وذلنننك باعتمننناده علنننى آرا  المعلمنننين والآبنننا  والأمهنننات كمؤشننن 0.01إحصنننائية 

ودرجنات  150التكويني ، وباستخدام  للصدق التمييزى بين درجنات العيننات السنوية )ن(   

، وقننند خلنننص إلنننى وجنننود فنننروق دالنننة إحصنننائياً عنننند  150العيننننات غينننر السنننوية )ن(   

 .0.01مستوى

وقننام الباحننث الحننالي بحسنناب صنندق المقينناس مننن خننلال تقننديرات الآبننا  وتقننديرات 

( تلمينذة منن تلامينذ الصنف الثناني المتوسنط 25اس علي عينة مكونة منن )المعلمين على المقي

( سننة ، وخلنص الباحنث 14 – 13من المتفوقات عقلياً ذوات صعوبات التعلم بمندي عمنري )

 .0.01بدلالة إحصائية  0.72إلى معامل ارتباط بين التقديرين 

امننل الارتبنناط الثبنناتذ باسننتخدام معننرب القائمننة لطريقننة التجزئننة النصننفية بلننغ مع

0.873  0.034  وباسنننتخدام  لطريقنننة الاتسننناق النننداخلي تراوحنننت مؤشنننرات الارتبننناط ،

وهني  0.70،  0.56البينية لتقديرات قام بها المعلمون ، وتقديرات قام بها الآبا  لأبننائهم منن 

 (13،  2002مرتفعة. )مصطفي كامل ، 

وقد قام الباحث الحالي بحساب نبنات هنذا المقيناس باسنتخدام طريقنة الإجنرا  وإعنادة 

( تلمينذة منن تلامينذ الصنف 25يوماً ، علي عيننة مكوننة منن )21الإجرا  بفاصل زمني قدره 

( سننة ، 14 – 13الثاني المتوسط من المتفوقات عقلياً ذوات صنعوبات النتعلم بمندي عمنري )

 0.82،  0.82،  0.78،  0.86اط بين درجات التطبيقين قدرها وخلصت إلى معاملات ارتب

لابعننناد التوافنننق الشخصننني ، والتوافنننق الأسنننرى ، والتوافنننق الاجتمننناعي ،  0.77،  0.78، 

 والتوافق المدرسي ، والتوافق الجسمي ، والدرجة الكلية على الترتيب وهي مرتفعة.
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 The Quick Neurologicalاختباااا ا المساااا  النيواولااااوع  الساااا"يث:  -[ 5]

Screening Test (Q.N.S.T) 

وعربن  وقننن  علنى البيئنة المصنرية  Mutti et. al., 1978أعده أ. منوتى وآخنرون 

وهننننو وسننننيلة لرصنننند الملاحظننننات الموضننننوعية عننننن التكامننننل  2002عبنننندالوهاب كامننننل 

مهمة للتعرف علنى ذوي صنعوبات  15علاقت  بالتعلم. ويتألف الاختبار من  النيورولوجي فى

التعلم ، ويستيرق تطبيق  عشنرين دقيقنة، وتصننف الدرجنة الكلينة علنى المهنام الخمنم عشنرة 

 إلى نلانة مستويات هيذ 

، وتوضح معاناة التلميذ من مشنكلات تعلنم فنى  50الدرجة المرتفعةذ وهي درجة تزيد عن -1

 صل الدراسي.ظروف الف

، وعننادة يننتم الحصننول عليهننا مننن عنندة  25درجننة الاشننتباهذ وهنني درجننة كليننة تزينند عننن -2

أعراض قد تكون نيورلوجية أو نمائية طبقاً لعمر التلميذ وشدة ظهور العنرض ، ويندخل 

 ضمن تلك الفئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم.

إلننى حالننة السننوا )عبدالوهاب  فأقننل وتشننير 25الدرجننة العاديننةذوهي درجننة كليننة تبنندأ مننن -3

 (1، 2002كامل،

 الكف مة السيكومت"ية للاختب ا

  صدق الاختبارذ 

تلميذة بالصنف الثناني  161قام معرب الاختبار بحساب معامل الارتباط بين درجات 

المتوسط على هذا الاختبار ودرجاتهم على مقيناس تقندير سنلوك التلمينذ النذي عربن  مصنطفى 

، وقنند تمخنن  عننن  0.01بدلالننة إحصننائية  0.874-ذ 0.674–ره فكننان مقنندا 1990كامننل 

استخدام  للصدق العاملى علنى أنن  يقنيم نلاننة عوامنل هني الننظم الحسنية الطرفينة ، والننظم 

 المركزية ، والنظم الحركية.

( تلمينذة بالصنف 25وقام الباحنث الحنالي بحسناب معناملات الارتبناط بنين درجنات )

ات النتعلم علنى هنذا الاختبنار ودرجناتهن علنى مقيناس تقندير الثاني المتوسنط منن ذوي صنعوب

 0.714-ذ 0.444–فكنان يتنراو  منا بنين  1990سنلوك التلمينذ النذي عربن  مصنطفى كامنل 

 .0.01بدلالة إحصائية 

  الثباتذ 
قام معرب الاختبار بحسناب معامنل الارتبناط بنين الدرجنة الكلينة للاختبنار ودرجنات 

وهني  0.92 – 0.67إلى معاملات ارتباط تراوحت ما بنين  الاختبارات الفرعية ، وقد خلص

 مرتفعة جداً.

وقد قام الباحث الحالي بحساب نبنات هنذا المقيناس باسنتخدام طريقنة الإجنرا  وإعنادة 

( تلمينذة منن تلامينذ الصنف 25يوماً ، علي عيننة مكوننة منن )21الإجرا  بفاصل زمني قدره 

( سننة ، 14 – 13صنعوبات النتعلم بمندي عمنري ) الثاني المتوسط من المتفوقات عقلياً ذوات
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وهو مرتفنع جنداً ، وذلنك علنى  0.87وخلصت إلى معامل ارتباط بين درجات التطبيقين قدره 

وهني  0.67عينة التقنين، ومن معادلة ألفا كرونباخ توصنل الباحنث إلنى معامنل ارتبناط قندرة 

 قيمة مرتفعة.

الات لم([ مقي س تقادي" سالوك التلمياذ )لفا"ز صا وب ت 6]
 
:The Pupil Rating Scale 

for Learning Disabilities. 

يهنندف لقينناس تقنندير سننلوك التلميننذ لوضننع تقننديرات لاطفننال فنني خمننم خصننائص 

سلوكية وهي )الفهم السنماعي واللينة المنطوقنة والتوجن  المكناني والزمناني والتنآزر الحركني 

وبات النتعلم ، ومنن ننم تقنديم والسلوك الاجتمناعي( ، ويهندف فنرز حنالات الأطفنال ذوي صنع

فقننرة موزعننة علننى  24المسنناعدة الملائمننة لهننم وفنني الوقننت المناسننب، ويتكننون المقينناس مننن 

خمسة مقناييم فرعينة ، ويقنوم الملاحنظ )المعلنم أو الوالند أو غيرهمنا( بتحديند درجنة كنل بنند 

 على أحد درجات خمم.

 الكف مة السيكومت"ية للاختب ا

  الصدق ذ 
مقينناس بحسنناب معامننل الارتبنناط بننين درجننات التلاميننذ علننى هننذا الاختبننار قننام معننرب ال  

 0.71،  0.17ودرجاتهن في التحصيل الدراسي ، فقد خلص إلى معامل ارتباط يتنراو  بنين 

 0.76،  0.27، وباسننتخدام  للاتسنناق الننداخلي جننا ت معنناملات الارتبنناط تتننراو  مننا بننين 

 .0.01،  0.05بدلالة إحصائية 

( تلميذة بالصنف 25لباحث الحالي بحساب معاملات الارتباط بين درجات )و قد قام ا

الثنناني المتوسننط مننن ذوات صننعوبات فنني الننتعلم علننى هننذا الاختبننار ودرجنناتهن علننى اختبننار 

 .0.01بدلالة إحصائية  0.714-ذ  0.444–المسح النيورولوجي السريع فكان مقداره 

 الفب ت : 

قام معرب الاختبار باستخدام طريقة الإجرا  وإعادة الإجرا  بفاصنل زمنني نلاننة شنهور ،    

وهنننى  0.62،  0.21وقننند خلنننص إلنننى معننناملات ارتبننناط بنننين الأبعننناد تراوحنننت منننا بنننين 

 (27 – 24،  1990مرتفعة.)مصطفي كامل ، 

وإعنادة  وقد قام الباحث الحالي بحساب نبنات هنذا المقيناس باسنتخدام طريقنة الإجنرا 

( تلمينذة منن تلامينذ الصنف 25ينوم ، علني عيننة مكوننة منن )21الإجرا  بفاصل زمني قندره 

( سننة ، 14 – 13الثاني المتوسط من المتفوقات عقلياً ذوات صنعوبات النتعلم بمندي عمنري )

،  0.87،  0.88،  0.73وخلصننت إلننى معنناملات ارتبنناط بننين درجننات التطبيقننين وقنندرها 

لفهننم السننماعي ، والليننة المنطوقننة ، والتوجنن  ، والتننآزر ، والسننلوك وذلننك ل 0.89،  0.71

الشخصننى والاجتمنناعي علننى الترتيننب وهننى مرتفعننة ، وذلننك علننى عينننة التقنين.ممننا يجعننل 

 استخدامها مناسباً وملائماً لتلك المرحلة.
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 عاشراًذ خطوات البحثذ 
التنراث السنيكولوجي الخناص تم الاطلاع علي العديد من الدراسات والبحوث واستعراض  -1

بالتلمينذات ذوي صنعوبات الننتعلم وخاصنة الفنائقين مننن ذوي صنعوبات النتعلم وسننعة 

 الذاكرة لديهم.

تم تصنميم وإعنداد وتجهينز الاختبنارات والمقناييم التني سنوف ينتم اسنتخدامها فني البحنث  -2

 الحالي والتحقق من نباتها وصدقها وصلاحية استخدامها. 

( تلميننذة مننن تلميننذات الصننف 25ث الاسننتطلاعي علنني عينننة مكونننة مننن )تننم إجننرا  البحنن -3

الثاني المتوسط من المتفوقات عقلياً ذوات صعوبات التعلم بهدف التحقق من الصندق 

 والثبات لأدوات البحث.

بعنند الانتهننا  مننن البحننث الاسننتطلاعي والوقننوف علنني نتائجهننا تننم تحدينند عينننة البحننث  -4

تلمينننذة منننن ذوات صنننعوبات النننتعلم بالصنننف الثننناني  (42الأساسننني والمكوننننة منننن )

( تلمينننذة منننن المتفوقنننات ذوات صنننعوبات النننتعلم بالصنننف الثننناني 44المتوسنننط ،)

 المتوسط.

تم التكافؤ بنين أفنراد المجمنوعتين فني العمنر الزمنني والمسنتوى الاجتمناعي والاقتصنادي  -5

 لاسرة. 

جمنننوعتين ننننم اجنننرا  المعالجنننة تنننم إجنننرا  البحنننث الأساسننني بتطبينننق الأدوات علنننى الم -6

الإحصائية اللازمة في ضو  فروض البحث وتم عرض النتائج وتفسيرها في ضنو  

 الإطار النظري والدراسات السابقة والتصميم التجريبي للدراسة الحالية.

 ح دي  ة": طت ئج البحث: 

 النت ئج المت لقة ب لف"ض اشوم  -[1]

لالة إحصائية بين متوسطات درجات ينص الفرض على أن  " توجد فروق ذات د

العاديات ذوات صعوبات التعلم(. في سعة  -التلميذات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم 

الذاكرة العاملة العددية" لصالح المتفوقات ذوات صعوبات التعلم. وللتحقق من صحة الفرض 

وجا ت النتائج على  تم استخدام اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المجموعات غير المرتبطة ،

 النحو التالىذ 

العاديات  -( دلالة الفروق بين متوسطات درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم4جدول )

 (.84ذوات صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة العاملة العددية )د.  
 قيمة ت ع م القي س المَهمة المتةي"

 ال ددية

 تخزين
 1.7314 9.0455  وات ص وب ت

11.665* 
 2.6859 15.5   ئق ت بص وب ت

 تجهيز
 0.3948 0.8181  وات ص وب ت

9.721* 
 0.2942 1.9091   ئق ت بص وب ت

 الداعة الكلية
 1.7538 9.8636  وات ص وب ت

12.925* 
 2.7716 17.4091   ئق ت بص وب ت
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متوسطات ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 4يتضح من نتائج الجدول )

العاديات ذوات صعوبات التعلم(. في سعة  -درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم

الذاكرة العاملة العددية بين ذوات صعوبات التعلم والمتفوقات ذوات صعوبات التعلم لصالح 

ً عند مستوى  المتفوقات ذوات صعوبات التعلم حيث كانت جميع قيم "ت" دالة احصائيا

0.01. 

  ئج المت لقة ب لف"ض الف ط  النت -[ 2]

ينص الفرض على ان  " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

العاديات ذوات صعوبات التعلم( في سعة  -التلميذات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم 

 الذاكرة العاملة اللفظية" لصالح المتفوقات ذوات صعوبات التعلم.

استخدام اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المجموعات  وللتحقق من صحة الفرض تم

 غير المرتبطة ، وجا ت النتائج على النحو التالىذ 

ذوات  -( الفروق بين متوسطات درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم5جدول )

 (.84صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة العاملة اللفظية )د.  

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 5يتضح من نتائج الجدول )

ذوات صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة العاملة  -درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم

اللفظية بين ذوات صعوبات التعلم والمتفوقات ذوات صعوبات التعلم لصالح المتفوقات ذوات 

 .0.01جميع قيم "ت" دالة احصائياً عند مستوى صعوبات التعلم حيث كانت 

 قيمة ت ع م القي س المَهمة المتةي"

اللفظية )تصنيف 

 الكلم ت(

 تخزين
 1.0116 4.5  وات ص وب ت

12.133* 
 1.0455 7.9545   ئق ت بص وب ت

 تجهيز
 0.4767 0.6818  وات ص وب ت

13.096* 
 0.2132 1.9545   ئق ت بص وب ت

 الداعة الكلية
 1.097 5.1818  وات ص وب ت

15.993* 
 1.1509 9.9091   ئق ت بص وب ت

اللفظية )ت"ابط 

 الجم:(

 تخزين
 3.1157 14.7727  وات ص وب ت

12.167* 
 2.7719 20.6818   ئق ت بص وب ت

 تجهيز
 0.4924 0.6364  وات ص وب ت

10.894* 
 0.3513 1.8636   ئق ت بص وب ت

 الداعة الكلية
 3.0962 15.4091  وات ص وب ت

30.734* 
 3.7254 22.5455   ئق ت بص وب ت
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 النت ئج المت لقة ب لف"ض الف لث  -[ 3]

ينص الفرض على ان  " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

ذوات صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة  -التلميذات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم 

 المتفوقات ذوات صعوبات التعلم. العاملة البصرية المكانية" لصالح

وللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المجموعات 

 غير المرتبطة ، وجا ت النتائج على النحو التالىذ 

ذوات  -( الفروق بين متوسطات درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم6جدول )

 (.84لة البصرية المكانية )د.  صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة العام

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 6يتضح من نتائج الجدول )

ذوات صعوبات التعلم(. في سعة الذاكرة العاملة  -درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم

التعلم لصالح  البصرية المكانية بين ذوات صعوبات التعلم والمتفوقات ذوات صعوبات

ً عند مستوى  المتفوقات ذوات صعوبات التعلم حيث كانت جميع قيم "ت" دالة احصائيا

0.01. 

 ث ط   ة": تفسي" النت ئج ومن قةته :

إجمالاً فقد أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 

في سعة الذاكرة العاملة ذوات صعوبات التعلم(  -درجات )المتفوقات ذوات صعوبات التعلم

البصرية المكانية(. فذوات صعوبات التعلم لديهم تنظيم منخف  للمعلومات -اللفظية-)العددية

سوا  في القرا ة أو الفهم نتيجة لقصور سعة الذاكرة العاملة لديهم. وهذا يتفق مع ما ذكره 

(Kall & Hall , 2001)  بأن الذاكرة العاملة تعد مخزناً يشتمل على محتويات الذاكرة

قصيرة المدى مضافاً إلي  الانتباه المضبوط. ولما كانت القرا ة تحتوي في متنها على درجة 

مرتفعة من التعقيد ، فهي محصلة تفاعل عمليات الإدراك السمعي ، البصري ، الانتباه 

 . (Lerner , 2012)الانتقائي ، الذاكرة ، الفهم الليوي 

فالذاكرة العاملة تمثل المُكون المعرفى العملياتى الأكثر تأنيراً فى تنشيط المعلومات 

داخل الذاكرة الإنسانية والاحتفاظ بها للقيام بالعديد من الاستخدامات المعلوماتية خاصة 

 قيمة ت ع م القي س المَهمة المتةي"

البص"ية 

 المك طية

 تخزين
 1.2868 4.182  وات ص وب ت

6.952* 
 1.097 8.818   ئق ت بص وب ت

 تجهيز
 0.4767 0.6818  وات ص وب ت

9.407* 
 0.2942 1.9191   ئق ت بص وب ت

 الداعة الكلية
 1.3452 5  وات ص وب ت

8.514* 
 1.9978 9.0909   ئق ت بص وب ت
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مثل التحصيلية والتي لاتتضح إلا مع المتفوقات ذوات صعوبات التعلم دراسياً. حيث ت

المُكونات النشطة من سعة الذاكرة العاملة المُكونات الشعورية التي تقوم بتنشيطها مجموعة 

 من الشبكات المتخصصة اللاشعورية والتي تهتم بتنظيم وظائف الشعور.

وهذا يتفق مع ما أشارت إلي  نتائج معظم الدراسات في هذا الصدد في أن ذوات 

الذاكرة العاملة، المتمثل في اضطراب التجهيز  صعوبات التعلم لديهن انخفاض في سعة

 للمعلومات وتدني سعة الذاكرة العاملة.

فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم قد يواجهون مشكلات تعليمية متعددة معظمها فى 

مجالات اكتساب واستخدام اللية ، فيظهرون هذه المشكلات فى التجهيز المعرفى ويميلون 

لعقلية هذا التناق  بين التحصيل والذكا  هام حاسم ليرض إلى الإنجاز دون قدراتهم ا

التشخيص ومع ذلك ، قبل القيام بعملية التشخيص لابد من دراسة وإقصا  الأسباب البديلة 

 للتحصيل المنخف .

ويتمتع المتفوقون دراسياً بصفات شخصية ابتكارية بدرجة أكبر من ذوات صعوبات 

رونة والأصالة والحساسية للمشكلات. فالفرد الفائق لا التعلم ، فهن يمتلكون الطلاقة والم

يستطيع تحمل الإهمال التربوي واللامبالاة ولهذا لا يستطيع عدد كبير من المتفوقات ذوات 

صعوبات التعلم تحقيق طموحاتهم بمفردهم، والضرر المحتمل للطفل الفائق عندما يعوق  

لإبداعية ومواهب  في القيادة أو التفكير سلوك  اللاجتماعي عن الإشباع الذاتي لحاجات  ا

الإنتاجي المبدع. بينما يتصف التلاميذ ذوو صعوبات التعلم بـ )اضطرابات في الانتباه مع 

فرط النشاط ، قصور في التآزر الحركي ، عجز في الإدراك )السمعي / البصري / الحركي( 

معرفي ، كما أنهم يظهرون ، اندفاعية ، صعوبات في القرا ة والكتابة والحساب ، وعجز 

قصوراً في القرا ة ، الاستماع ، الهجا  ، الكتابة ، التحدث ، فهم الرياضيات ". لذلك جا  

البصرية المكانية( أقل من أقرانهم -اللفظية-أداؤهن على مهام سعة الذاكرة العاملة )العددية

 المتفوقات ذوات صعوبات التعلم دراسياً.

الذاكرة العاملة العالية لدى المتفوقات ذوات صعوبات لذلك يمكن القول أن سعة 

التعلم دراسيا؛ً ربما تعد نتيجة متوقعة ، استناداً إلى أن الذاكرة العاملة مجموعة من العمليات 

اللازمة لاستقبال وتجهيز وربط المادة المتعلمة من خلال الانتباه الذاتي مع مجموعة من 

ستخدمها المتعلم معتمداً بشكل مقصود عليها من أجل ربط التلميحات الذاتية الداخلية التي ي

المادة المتعلمة مع المخزون لدي  استعداداً لنقلها إلى الذاكرة طويلة المدى أو إلى الذاكرة 

 قصيرة المدى أننا  استقبالها ، وهذا ما يتميز ب  الفائقون دراسياً.

ً يحتوى معلومات نشطة لد ى المتفوقات ذوات فمحتوى الذاكرة العاملة دائما

صعوبات التعلم دراسيا لعدم وجود قصور لديهن في منظومة التجهيز المعرفي، فكل عنصر 

يدخل بها ل  مستوى معين من التنشيط. وبالتالي فالعلاقة واضحة بين "التفوق" والذاكرة 

رات العاملة وهو ما أكدت  النتائج الحالية ؛ فنجد عملية الضبط التنفيذي تقوم بجعل المثي
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ً نشطة، حتى تتضح إلماعاتها مما يسهل على المرشح الانتباهي أن يقوم  المستقبلة حسيا

بانتقائها أو تجاهلها. وكلما كانت هذه الإلماعات واضحة وذات عب  إدراكي منخف  كان 

قرار الانتباه الانتقائى يتم بسرعة كبيرة مما يجعل الانتباه مبكراً. وكلما انخفضت في 

ً عن أي وضوحها زاد ع ً أكبر في تنشيطها بحثا بؤها الإدراكي، وأدي إلي استيرقها زمنا

 إلماعات ترتبط بعملية تجهيز المعلومات المناسبة. 

فعندما يتم تركيز الانتباه على مثير ما قد ينتقل آلياً إلى الذاكرة العاملة، وعندما يتبدل 

ير المدرك آلياً إلى الذاكرة العاملة وقد المث -أيضاً –أو يتحول الانتباه إلى مَهمة آخرى قد ينتقل 

تندمج أو تتعامل مع المَهمة السابقة إن كان بينهم ترابط وتحدث المعالجة. وتحتاج كل مَهمة 

-سمعية....( إلى ما يقابلها في الذاكرة العاملة من مكون )بصري-مكانية-انتباهي  )بصرية

نتباه على المَهمة ، إلا أن عب  بصري مكاني....( وذلك إذا تم تركيز الا-مكاني-سمعي

الذاكرة العاملة قد يؤدي إلى إعاقة المَهمة ووقف حركتها خاصة مع التلاميذ ذوات صعوبات 

 (. 45،  2014التعلم )طارق عامر ، 

فنجد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلات متعلقة بإنجاز المهمات التعليمية 

اً عضلياً ذهنياً في نفم الوقت، مثل الكتابة، وتنفيذ بع  التي تتطلب تركيزاً متواصلاً وجهد

المهمات والواجبات كحل بع  المسائل التي تحتاج إلى تفكير ذهني، إذ يستيرقهم الكثير من 

الوقت للبد  بحل الواجبات، والقيام بحل مسائل حسابية والكتابة بشكل متواصل، ويفتقرون 

درة على التمييز الصحيح لهذه الرموز. وقد تكون إلى القدرة على استخدام الرموز، والمق

الصعوبة في هذا التمييز بين الصور أو الأشكال الرمزية المتشابهة، كما أن العمليات 

الحسابية الأولية تحتاج إلى مقدرة على إدراك الترتيب والتتابع، كما يتمثل ذلك في عملية 

يعانون صعوبات ليوية كانت الأكثر  العد. وكذلك تعلل الباحث حصول هؤلا  الأطفال الذين

سو  في الأدا  على مهام الذاكرة العاملة. ومنها اضطراب في القدرة على القرا ة والفهم 

القرائي، وضعف واضح في كفا ة استخدام اللية بشكل عام، خاصة الإعاقات الليوية 

تنفيذية في توجي  الاستقبالية والتعبيرية. فالاضطراب الليوي ينشئ عندما تفشل الوظائف ال

الوسائط اللفظية نحو الهدف الذي يعمل على استخدام التنظيم الذاتي والتمثيل العقلي للية. 

وبالتالي يضطرب الأدا  الليوي للفرد سوا  كان ذلك في القرا ة أو الكتابة أو التحدث. وتتفق 

ت نتائجها أن . التي أظهر(Passolunghi, & Siegel. 2010هذه النتائج مع نتائج دراسة )

الطلاب لا يستطيعون التخزين والاحتفاظ بالمعلومات الرقمية وأن  من المشكلات التي تواج  

التلاميذ عدم مقدرتهم على حل المسائل التي تحتوي كلمات أي عدم قدرتهم على التعامل مع 

 المعلومات الرقمية والكلامية التي تحتوي على كلمات معا.

والبصرية نجد أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، يعانون من كذلك في المهام اللفظية 

وجود مشكلات في فهم ما يسمعون  واستيعاب  وبالتالي فإن استجابتهم قد تتأخر وقد تحدث 

بطريقة لا تتناسب مع موضوع الحديث أو السؤال وقد يخلط بين الأرقام التي لها نفم 
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رف على الأضداد عكم الكلمة، وقد (.، وقد يجد صعوبة في التع9(.،)6الأصوات مثل )

يعاني من مشكلات في التعرف على الكلمات المتشابهة وغير المتشابهة، ويعاني من 

وإعادة سلسلة الكلمات أو الأصوات في تتابعها، وصعوبة في  الصوتي مشكلات في التذكر

جيهات المنطوقة أو التفسيرات التي يعطيها المعلم، والذي بدورة يعيق عملية متابعة التو

التذكر وماقد قيل أو طلب منهم أننا  الشر  ولا يستطيعوا فهم واستيعاب المعلومات التي 

 ,Alloway, Chiara & Passolunghiتقُدم لهم شفهياً. ولم تتفق هذه النتائج مع دراسة )

على العلاقة بين سعة الذاكرة العاملة ومهارات تعلم الرياضيات، ( التي هدفت التعرف 2011

والتي أظهرت أن الطلاب يعتمدون على ذاكرتهم السمعية والمرئية عند تقديم اختبار 

 الرياضيات.

 ث لث  ة": التوصي ت والبحوث المقت"حة:

 ذ في ضو  ما خلصت إلي  نتائج البحث ، يوُصى الباحث بالآتيذ التوصي ت -

 .الاهتمام بصور صعوبات التعلم وصور التفوق المتعددة لتلاميذ المدارس الابتدائية 

 .التنويع في طرق عرض المثيرات على التلاميذ كلُ وفق خصائص  الفردية 

 .تدريب المعلمين على استخدام الانتباه ومهام  مع تلميذهم 

 ومهامها. ضرورة تدريم مقرر معرفي بكليات التربية يعني بالذاكرة العاملة 

 .إعادة بنا  مقررات التربية والتعليم ونماذج امتحاناتها لتقيم الفَهم لا الحفظ 

ذ يقتر  الباحث في ضو  نتائج البحث الحالي عدداً من البحوث البحوث المقت"حة -

 المستقبلية وهيذ

  فعاليننة بعنن  الاسننتراتيجيات المعرفيننة فنني تحسننين أدا  مكونننات الننذاكرة العاملننة اللفظيننة

 البصرية المكانية لدى التلاميذ في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي.و

  سعة الذاكرة في علاقتها بالانتباه البصري والسمعي والسمع بصري لندى المتفوقنات ذوات

 صعوبات التعلم دراسيا والعاديات.

 ى تلاميننذ دور اسننتراتيجيات الانتبنناه فنني تحسننين أدا  المنفننذ المركننزي للننذاكرة العاملننة لنند

 المرحلة الاعدادية.

 .دور استراتيجيات الانتباه في تعديل أخطا  الادا  لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية 

  اسننتخدام أنننواع أخننرى مننن المهننام والأنشننطة المعرفيننة لتحسننين أدا  الننذاكرة لنندى عينننات

أخنننرى منننن ذوات صنننعوبات النننتعلم أو ذوات الصنننعوبات النمائينننة أو المتفوقنننات ذوات 

 بات التعلم دراسياً.صعو

http://www.d52n.com/vb/showthread.php?t=18828
http://www.d52n.com/vb/showthread.php?t=18828
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 ق ئمة الم"اعث:

(ذ أنر التخصــص الدراســي ووجهــة الضــبط علــي الــذكا  2004إبراهيم الحكمي )

مجلـة ع م ـة أم القـ"ي لل لـوم لطـلاب جامعـة أم القـري فـرع الطـائف ،  الشخصــي
  .165ذ  224 ( ، العدد الأول، ص ص16المجلد ) والاعتم  ية والإطس طية، الت"بويـة

(. العلاقة بين سعة الذاكرة العاملة  2005إسعاد عبدالعظيم البنا وحمدى عبدالعظيم البنا ) 

التعرف على أنر هذه العلاقة  وأنماط التفكير والتعلم لدى طلاب المرحلة الجامعية. كذلك

بحث منةوا    المؤتم" الف لث لل لوم على التحصيل الدراسى فى مادة الكيميا . . 
( ابريل 25-24، في الفترة من ) الت"بوية والنفسية والت ليم اشس س  ح ض"ة ومستقبل 

 .24 – 1، ص ص 

 الاسكندرية.المكتبة الخاصة. .ا  ية الموهوبين والمبد ين(. 2014رمضان محمد القذافي )

،القاهرةذ دار ص وب ت الت لم بين النظ"ية والت بيق(. 2014طارق محمد عبدالنبي عامر )

 رس للطباعة والنشر.حو

(. دراسة التفاعل بين المنظمات المتقدمة وسعة الذاكرة 1995عادل السيد محمد سرايا )

. طنطاذ اس لة م عستي" العاملة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في تعلم المفاهيم العلمية. 

 كلية التربية . جامعة طنطا .

لقدرة على حل المشكلات ومتييرات (.العلاقة الارتباطية بين ا 2004عاطف شواشرة ) 

المجلة المص"ية  دافعية الإنجاز وسعة الذاكرة العاملة والتفكير الناقد والسرعة المعرفية،
 .49-12( 11) 10،  للدااس ت النفسية

،القاهرةذ دار مقي س المستوي الاعتم    والاقتص دي(. 2014عبدالعزيز السيد الشخص )

 قبا . 
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