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 الملخص

هدفت الدراسة التعرف على الفروق في كل من: تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة، والذاكرة 

العاملة، والتآزر البصري الحركي بين الجنسيين. والتعرف على العلاقة بين تقديرات المعلمين 

بدرجات الطلبة للقراءة والكتابة وكل من التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة، والتنبؤ 

على اختبار التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة من خلال تقديرات المعلمين للقراءة 

طالب وطالبة من الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم  855والكتابة. طبقت الدراسة على 

رتباطي تم اجراء الدراسة باستخدام المنهج الوصفي الا .بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان

المقارن. وتوصلت النتائج الى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات على اختبار 

ووجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات  الذاكرة العاملة وفقا لمتغير النوع لصالح الذكور.

درجات على اختبار التآزر البصري الحركي وفقا لمتغير النوع لصالح الذكور. ووجود فروق 

ة إحصائيا بين متوسطات درجات على مقياس تقدير المعلم للقراءة وفقا لمتغير النوع لصالح دال

الإناث. وعلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبة على مقياس تقدير 

المعلم للكتابة وفقا لمتغير النوع لصالح الإناث. كما أظهرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية 

لة إحصائيا بين درجات الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة موجبة دا

ودرجاتهم على اختبار الذاكرة العاملة، وعلى مقياس تقدير المعلم للكتابة ودرجاتهم على اختبار 

الذاكرة العاملة، وعلى مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة ودرجاتهم على اختبار التآزر 

لبصري الحركي. وأشارت النتائج بأنه يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة على اختبار التآزر ا



   

البصري الحركي وعلى اختبار الذاكرة العاملة من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة. 

واوصت الدراسة بتضمين مقاييس تقدير المعلمين لمهارات القراءة والكتابة في فرز الطلبة 

التعلم، مع الاهتمام بقياس العمليات المعرفية التي تمثل أساس مدخل العجز ذوي صعوبات 

 . المعرفي في تشخيص صعوبات التعلم بالحلقة الأولى

تقديرات المعلمين، التآزر البصري الحركي، الذاكرة العاملة، الطلبة  الكلمات المفتاحية:

 ذوي صعوبات التعلم، سلطنة عمان.
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ABSTRACT 

The current study aims to examine gender differences reading and 

writing, working memory, and visual motor integration as reported 

by teachers’ ratings. This study also aims to investigate the 

relationship between teachers' ratings of reading and writing and 

both motor visual synergies and working memory. Additionally, the 

study examined whether teachers’ ratings in reading and writing 

could predict visual motor integration and working memory of 

students referred for learning disability in the first Cycle schools in 

Oman.  The study employed the descriptive method. Participants 

included 588 students enrolled in the Learning Disability Program 

in the First Cycle schools in the Sultanate of Oman. The results 

found statistically significant differences between students’ gender 

differences between the mean scores of working memory and visual 

motor integration in favor of males, and in visual motor integration 

There were statistically significant gender differences in reading and 

writing as rated by teachers in favor or female students. There were 

positive correlations between students reading and writing scores 

rated by teachers and students’ test scores on working memory and 

visual motor integration. The study found that students’ visual 

motor integration and working memory test scores could be 

predicted by teachers’ ratings of reading and writing. Implications 

of the study were presented and recommendations included the 

value of teacher ratings in screening for learning disability in early 

grades in Oman and the importance of assessing cognitive processes 

which represent the core of the intra-individual differences model of 

diagnosing learning disability.  

 

Keywords: Teacher rating, visual motor integration, working 

memory, Learning disability, Oman 

 

 

 



   

ء والكتابة كمنبئات بالتآزر البصري تقديرات المعلمين للقرا

الحركي والذاكرة العاملة لدى الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات 

 التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان

 (خولة بنت هلال بن علي المعمري)

 أستاذ مساعد بقسم علم النفس، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان() 

  المقدمة:المقدمة:

والذي - بعد مؤتمر شيكاغو 3691ل ظهور لمجال صعوبات التعلم كان في عام إنّ أو

الذي دعُي إليه أولياء  -استخدم فيه صامويل كيرك مصطلح صعوبات التعلم لأول مرة

أمور الأطفال الذين يتسمون بذكاء متوسط أو فوق المتوسط ولا يعانون من إعاقات 

لاقتصادي، ولا من النقص لفرصة التعليم، بصرية أو سمعية أو بدنية ولا من الحرمان ا

ولا من الحرمان الثقافي أو المشكلات الأسرية الحادة، إلا أنّهم فئة لا تحقق تحصيلاً 

يتناسب مع ما تمتلكه من إمكانات واستعدادات شخصية تجعلها قادرة على تحقيق مستوىً 

ً أكبر ممّا تحققه فعلياً، وهذا ما جعل العلماء والمهتم ين يصفون مثل هؤلاء دراسيا

 ,LDA)  الأطفال بأنّهم يعانون من تباعد بين تحصيلهم الفعلي وتحصيلهم المتوقع

n.d..) 

ونتيجةً لذلك اندفع العلماء لدراسة هذه الفئة والأسباب التي تقف حجرة عثرة أمام تحسين 

مستواها التحصيلي والدراسي، وقد عزو ذلك لأسباب عديدة، لكن من أهمها ضعف 

آزر البصري الحركي وضعف الذاكرة العاملة. وهناك أدلة كثيرة تربط ما بين التنسيق الت

الحركي ونتائج التعلم، حيث أظهرت الأبحاث أنّ الأطفال الذين يعانون من صعوبات 

حركية يظهرون مشاكل كبيرة في اللغة والقراءة والتهجئة والحساب، وكذلك فإنّ الأطفال 
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لتعلم، مثل عسر القراءة، أظهروا نسبة عالية من الصعوبات الذين يعانون من صعوبات ا

 (.0202الحركية )العلياني، 

علاوة على ذلك، وجدت الدراسات أنّ التنسيق الحركي لدى الأطفال الصغار، وامتلاكهم 

مهارات حركية دقيقة تعد عامل هام في تنمية استعدادهم في مجالات القراءة والكتابة 

(. وبالتالي، هذا يشير إلى أنّ التنسيق الحركي قد 0203ياني، والرياضيات )خميس وسف

ً وخطر  يكون حاسمًا في تحديد الأطفال المعرضين لخطر التحصيل الأكاديمي لاحقا

 الإصابة بصعوبات تعلم القراءة والكتابة بشكلٍ كبير.

ة ومن أجل هذا اقترحت الأبحاث الحديثة وجود صلة مهمة بين التنسيق الحركي والذاكر

ونتائج التعلم، حيث يشير مصطلح الذاكرة العاملة إلى القدرة على تخزين  العاملة

المعلومات ومعالجتها خلال فترة زمنية وجيزة، كما تعدُّ الذاكرة العاملة أحد المؤشرات 

بالإضافة إلى المهارات  الموثوقة والمنبئة بالمهارات المعرفية المختلفة مثل الذكاء السائل

 (.0202مثل القراءة والرياضيات )حمودة، الأكاديمية 

وعلى هذا فإنّ أوجه القصور في الوظائف التنفيذية الحركية والفكرية ترتبط ارتباطاً 

 شديداً بالصعوبات الأكاديمية وخاصة الصعوبات في الرياضيات والقراءة والكتابة.

ين يعانون من ومن جهة أخرى وجد العديد من الباحثين وعلماء النفس أنّ الأفراد الذ

صعوبات التعلم من المحتمل أن يكون لديهم نقص في واحدة أو أكثر من العمليات المعرفية، 

بما في ذلك المعالجة الصوتية، المعالجة السمعية، والاسترجاع طويل المدى، والانتباه، 

 (. Berg, 2008) والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة العاملة على وجه الخصوص

ت فكرة البحث في دراسة العلاقة ما بين التآزر البصري الحركي وعلاقتها ومن هنا جاء

بالذاكرة العاملة كمنبئ بصعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى الأطفال من وجهة نظر 

 المعلمين.

 



   

  ::مشكلة البحثمشكلة البحث

إذا كانت اللغة تتكون من جوانب أربعة هي: التحدث والاستماع والقراءة والكتابة، فإنّ 

ب من جوانبها أهمية بالغة في حياة الفرد والمجتمع، ومن هنا حظي موضوعي لكل جان

القراءة والكتابة باهتمام كبير كونهما إحدى وسائل المعرفة، وأهم أدوات التثقيف البشري 

(.     ومن 0202وبالتالي ضمان تطوره وازدهاره المادي والمعنوي )معوش ومعوش، 

حقيقها هو إكساب تلاميذها مهارتي القراءة والكتابة أهم الأهداف التي تسعى المدرسة لت

(، لذا يحظى تعليم 0235وهذا ما أكدت عليه الكثير من الدراسات منها دراسة محمود )

هاتين المهارتين بنصيب كبير من حيث المساحة الزمنية في البرنامج الدراسي المقرر 

ف التحصيل في مختلف على التلاميذ، على اعتبار الضعف فيهما مؤشر حتمي على ضع

 المواد الدراسية. 

أو أكثر من مجموع التلاميذ في العالم يعانون من أحد  %02ونظراً لأنّ ما يقارب 

منهم يعانون حصراً من صعوبات تعلم القراءة، في حين  %32أشكال صعوبات التعلم، و

في  تقريباً يعانون من صعوبات تعلم الكتابة، بات من المهم الكشف عن الضعف 1%

القراءة والكتابة، وكانت المسؤولية الأكبر ملقاة على عاتق المعلم في تحديد فئة التلاميذ 

 (.4، ص0226التي تعاني من صعوبات في تعلم القراءة والكتابة )عبد السلام، 

وعلى اعتبار أنّ صعوبات القراءة والكتابة تعيق التقدم الأكاديمي للتلاميذ وتهدر طاقتهم 

مّا ينعكس سلباً على صحتهم النفسية ويؤثر على مستقبلهم العملي، فقد وإمكاناتهم، م

اتجهت الكثير من الدراسات والأبحاث لإلقاء الضوء على هذه الفئة من الأطفال والكشف 

عنها بشكل مبكر ليسهل إمكانية مساعدتها وتنمية جوانب الضعف لديها لتتمكن من 

 متابعة دراستها أكاديمياً.

ً م   ن تأكيد كثير من الدراسات السابقة على ارتباط وتداخل القدرات العقلية وانطلاقا

وخاصة الذاكرة، والقدرات الحركية وخاصة التكامل والتآزر البصري الحركي مع 
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 Rigoli؛ 0231؛ عبد وآخرون، Fang et. al., 2017صعوبات التعلم، كدراسة )

et. al., 2012 الوظائف التنفيذية العقلية ( وغيرها من الدراسات التي أكدت أهمية

والحركية في صعوبات التعلم وخاصة صعوبات تعلم القراءة والكتابة، بالإضافة إلى 

( التي توصلت لوجود علاقة قوية ما بين القراءة 0202دراسة آل هاشم والزبيدي )

( التي استنتجت أهمية تنمية التآزر 0236والذاكرة العاملة، ودراسة حمودي وفليس )

الحركي والذاكرة في تطوير قدرة الفرد على الكتابة لدى الأطفال الذين يعانون  البصري

من صعوبات تعلم الكتابة، فإنّه كان لابدّ من اتخاذ هذين المتغيرين وهما التآزر البصري 

والحركي والذاكرة العاملة كمنبئين في تحديد فئة الأطفال التي تعاني من ضعف في 

من منظور آخر تعدُّ صعوبـات    ا إلى مراكز صعوبات التعلم.القراءة والكتابة وإحالته

التعلم من الاضطرابات التي برزت حديثاً، وتتضمن مجموعة مـن الاضطرابـات غير 

متجانسـة فيما بينها وفي ذاتـهـا، وهـذه الصعوبات تكون في البداية نمائية بـحيث تظهر 

ة الأساسية سواء الأولية )كـالانتباه، كاضطراب في واحدة أو أكثـر من العمليـات العقلي

والذاكرة، والإدراك( أو الثانوية )كالتفكير، اللغة، حل المشكلة، وغيرها من المشكلات( 

تنعكس في شكل صعوبات أكاديمية عند دخول الطفل المدرسة وتظهر على شكــل 

ة التي تعرف صعوبة في تعلم التهجي أو اللغة، الحساب، القراءة والكتـابـة، هذه الأخير

بقصور التصوير أو عدم الانسجام بين البصر والتذكر والحركة لأنّ الطفل فعـلاً قد يجـد 

صعوبة في نقل الحروف كتابياً أو شفهياً كما هي؛ وقد يعـزى ذلك إلى خلل في الذاكـرة، 

أو خلل في الإدراك، أو خلل في الأداء الحركي بصفة عامة؛ إذ يجد الأطفال ذوي 

علم الكتابة أو القراءة صعوبة على مستوى التحكم في العضلات الدقيقة، صعوبات ت

ويظهر ذلك في صعوبة مسك القلم أو في طريقة وضع الورقة. وقد يرجع الأمر لوجود 

 خلل إمّا في التآزر البصري الحركي للطفل أو في ذاكرته.

سة حمودي ( ودرا0232ولكن وبالرغم من ذلك وجد تناقض في نتائج دراستي مراكب )

( والتي اشارت الى عدم وجود علاقة بين صعوبات تعلم القراءة والكتابة 0236وفليس )



   

والذاكرة العاملة، لذا أتت الدراسة الحالية لتحاول تأكيد عكس هاتين الدراستين ومن هنا 

 تتأتى أهمية البحث حول هذه العلاقة وتوضيحها بناء على نتائج الدراسة.

سبق اهتمت الدراسة الحالية بإلقاء الضوء على هذين المتغيرين وهما لذلك وانطلاقاً ممّا 

التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة والبحث في أثرهما على انخفاض قدرة الأفراد 

أو التلاميذ على القراءة أو الكتابة أو معانتهما من صعوبات تعلم القراءة والكتابة من 

 وجهة نظر المعلمين.

 

  أهمية البحثأهمية البحث

تنبع أهمية البحث من أهمية موضوع التآزر البصري الحركي فهي عملية معقدة تتطلب 

البصـري،  إشراك اليد وجميع الحـواس كما تتطلب ذاكرة ونشـاط للإدراك الحـركي،

وبما تتطلبه هذه العملية التآزرية من  .وإدراك الإشكال، والنظـام، والاتجاهات السمعـي،

خلل يشوبها يؤدي بالضرورة إلى إنتاج إما خاطئ أو  تكامل بين عناصرها فان أي

من أكثر مكونات الذاكرة التي حظيت باهتمام  والذاكرة العاملة رديء للكتابة والقراءة،

كما تظهر . الباحثين في هذا المجال لما لها من دور رئيس في عملية معالجة المعلومات

لخاصة، وهي صعوبات التعلم وخاصة بفئة من فئات التربية ا أهمية الدراسة في اهتمامها

 . صعوبات تعلم القراءة والكتابة

تأتي أهمية الدراسة من الجانب التطبيقي في الفائدة المتوقع تقديمها من خلال النتائج و

التي سيتمّ التوصل إليها في الدراسة الحالية للباحثين في مختلف المجالات، وخاصةً 

مساعدتهم على تحديد فئة الأطفال التي تعاني من الأخصائيين النفسيين والتربويين في 

صعوبات التعلم في الكتابة أو القراءة والكشف عنها بشكل مبكر ممّا يتيح لهم إمكانية 

كما يمكن لهذه الدراسة أن تزود المكتبة . تقديم المساعدة وتنمية قدرات هؤلاء التلاميذ

قد تسمح الدراسة . ورة العاملةباستبانات ومقاييس حول التآزر البصري الحركي والذاك
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الحالية بفتح مجال لدراسات أخرى حول أنواع صعوبات التعلم التي لم يتم تناولها في 

الدراسة الحالية، وتقديم برامج مشابهة للأنواع الأخرى من صعوبات التعلم لفئات عديدة 

 .من فئات هذا الاضطراب الغير متجانسة والمتفاوتة في النوع والدرجة

لدراسة الحالية تسهم في الكشف عن تأثير التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة إن ا

تقدم الدراسة الحالية الحلول المناسبة لعلاج آثار . كما في صعوبات تعلم القراءة والكتابة

بواسطة معالجة الضعف الكامن في التآزر البصري  صعوبات تعلم القراءة والكتابة؛

كما تقدم  الدراسة الحالية . ملة لدى فئة أطفال صعوبات التعلموالحركي والذاكرة العا

تأتي هذه . وتوصيات واقتراحات بناءة للتغلب على مشكلة الضعف في القراءة والكتابة

الدراسة في ظل قلة الدراسات المعنية بالتآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة معاً 

 .كل خاص وإقليميا بشكل عامكمنبئين في صعوبات التعلم في سلطنة عمان بش

 

  ::أهداف الدراسةأهداف الدراسة

 :تهدف الدراسة الحالية إلى

التعرف على الفروق في كل من: تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة، والذاكرة  (3

العاملة، والتآزر البصري الحركي بين الذكور والإناث من الطلبة المحالين لبرنامج 

 .نة عمانصعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلط

التعرف على العلاقة الارتباطية بين تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة وكل من:  (0

التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة لدى الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم 

 .بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان

اكرة العاملة من التنبؤ بدرجات الطلبة على اختبار التآزر البصري الحركي والذ (1

خلال كل من تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة، العاملة لدى الطلبة المحالين لبرنامج 

 .صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان

 



   

  فرضيات الدراسة:فرضيات الدراسة:

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث  (3

امج صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على من الطلبة المحالين لبرن

كل من مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة واختبار التآزر البصري الحركي واختبار 

 الذاكرة العاملة.

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين درجات الطلبة عينة الدراسة على مقياس  (0

رجاتهم على كل من: اختبار التآزر البصري الحركي تقدير المعلم للقراءة والكتابة ود

 واختبار الذاكرة العاملة.

يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبار التآزر البصري الحركي من  (1

 خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة.

ل يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبار الذاكرة العاملة من خلا (4

 تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة.

  مصطلحات الدراسةمصطلحات الدراسة

ويعُرّف بأنّه: القدرة على تأدية الأنشطة التي تتطلب دمج التآزر البصري الحركي: 

 المهارات البصرية والحركية لهدف واحد.

أمّا صعوبة التآزر البصري والحركي فتعرّف بأنّها: صــعوبة تحــدث للطفــل بســبب 

ــج فــي التنظــيم الحركــي والتــآزر الحســي والــذي يــؤثر علــى العمليــة عــدم النض

التعليميــة بســبب خلــل فــي الجهــاز المركزي مما يؤثر على إرسال المعلومات، وهي 

إحدى الصـعوبات التعليميـة الخاصـة التـي تـؤثر علـى قـدرة الفـرد فـي تـآزره الحركـي 

كـات الدقيقـة وغيـر الدقيقـة، وتـؤثر صعوبة التـآزر الحركـي النمـائي وفـي تـنظم الحر

علـى اكتسـاب الطفـل المهـارات الكتابـة اليدويـة الأمـر الـذي يؤدي إلى مشكلات في 
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، 0230عملية الـتعلم وفـي اكتسـاب المهـارات القـراءة والكتابـة والتهجئـة. )أبـو الديار، 

 (304ص

 ً : الدرجة التي يتحصل عليها المفحوص وهو التلميذ الذي يواجه ويعُرّف إجرائيا

صعوبات تعلم في القراءة أو الكتابة بسبب خلل في التآزر الحسي حركي على مقياس 

 التكامل البصري الحركي المستخدم في الدراسة الحالية.

لمعلومات تعرّف بأنّها: عملية ذهنية يتم من خلالها تخزين ومعالجة االذاكرة العاملة: و

لفترة مؤقتة وجعلها في صورة نشطة من أجل القيام بمتطلبات الأنشطة المعرفية وإكمال 

 (.69، ص0231المهام العقلية )عكاشة، 

وتعُرّف إجرائياً: الدرجة التي يحصل عليها التلميذ الذي يعاني من صعوبات تعلم القراءة 

لذاكرة العاملة المستخدم في أو الكتابة بسبب خلل في الذاكرة العاملة على مقياس ا

 الدراسة الحالية.

"ويشير إلى التأخر أو الاضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات صعوبات التعلم: 

الخاصة بالكلام، اللغة، القراءة، الكتابة، الحساب، أو أي مواد دراسية أخرى، والتي تنشأ 

في المخ أو اضطرابات عن الإعاقة النفسية نتيجة لاحتمال وجود اضطرابات وظيفية 

سلوكية أو وجدانية وليس نتيجة للتخلف العقلي أو الحرمان الحسي أو العوامل التعليمية 

 (.31، ص 0231أو الثقافية )العريشي، 

ويعُرف تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في البحث الحالي بأنّهم: الأطفال المحالين لبرنامج 

في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في صعوبات التعلم في جميع المدارس الحكومية 

 سلطنة عمان.

هو المعلم الذي تمّ إعداده وتدريبه تدريباً جيداً ليتعامل مع فئة معلم ذوي صعوبات التعلم: 

الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم بحيث تلقى الدورات اللازمة لكيفية الطرق 

 (.0236ليمية المناسبة لهم )أبو الفخر،الأنسب لتعليم هؤلاء الأطفال والبرامج التع



   

ويعُرّف معلم ذوي صعوبات التعلم في البحث الحالي بأنّه: المعلم الذي يتعامل مع فئة 

أطفال يعانون من صعوبات في تعلم اللغة العربية، ودوره في تعليم هؤلاء الأطفال هذه 

 متداولة.اللغة باستخدام اللغة العربية الفصحى مقابل اللهجات العامية ال

تعُرّف القراءة بأنّها: نشاط معقد تساهم فيه ميكانيزمات سمعية صعوبات تعلم القراءة: 

وبصرية وحركية لا تقتصر على الأصوات فقط، إنّما فهم معاني الكلمات ممّا يتطلب 

 (.82، ص0235)محمود، مشاركة الذكاء العام للفرد والتجربة 

ندرج تحت مفهوم أكثر شمولية وهو صعوبات صعوبات تعلم القراءة: وهي مفهوم عام ي

التعلم الأكاديمية، ويعتبر عسر القراءة أحد أشكالها، وهي ناتجة عن خلل في استخدام 

العمليات اللازمة لاكتساب هذه القدرة كصورة الجسد ومعرفة اليمين من اليسار 

 (.43، ص0226والمهارات اليدوية وغيرها )عبد السلام، 

وتعُرّف بأنّها: صعوبة منشأها خلل وظيفي في الجهاز العصبي   بةصعوبات تعلم الكتا

المركزي كباقي صعوبات التعلم تؤثر على الكتابة، فتمنع الفرد من استخدام مهاراته 

الأساسية المتعلقة بالكتابة )كمسك القلم، ومد اليد وغيرها( وتصيب أيضاً مهارات التهجئة 

هارات التعبير الكتابي وتظهر في أكثر من جانب كعدم تمييز الحروف الهجائية، وكذلك م

 (.Gharabally, 2015, p42-43كعدم قدرة كتابة الجمل أو أشباه الجمل )

بالحصول على  وتعُرّف إجرائياً بأنها: الصعوبات التي يقيسها اختبار التحصيل في الكتابة

 درجة مرتفعة، هذه الدرجات متعلقة بعدد الأخطاء في الكتابة.

  النظري: النظري: الإطار الإطار 

 ينقسم الإطار النظري إلى ثلاثة محاور وهي:

 : المحور الأول: التآزر البصري الحركي

 مفهوم التآزر البصري الحركي:
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ف التآزر البصري الحركي بأنه التحكم في العضلات التي تسمح لأعضاء الجسم  يعُرَّ

ختراق نحو المنبهات بتنفيذ المهمة وفقًا للطريقة التي تراها بها العين. للبصر إحساس بالا

التي يمكن للطفل من خلالها اكتساب المهارات وتعلم الكتابة والقراءة حتى تتمكن العين 

  من رؤية وترجمة الصور والرسومات والجمل والعبارات والأشكال التي يتم رؤيتها

(Dziuk. Et. al., 2007.) 

 التآزر البصري الحركي وصعوبات تعلم الكتابة والقراءة:

هو قدرة العين والأيدي للعمل معًا بأنماط سلسة  (VMI) ل الحركي البصريالتكام

وفعالة، ويتضمن الإدراك البصري والتنسيق بين العين واليد، حيث تتطلب المهارات 

الحركية المرئية القدرة على الترجمة المرئية، والإدراك في الأداء الحركي ويتضمن 

 ,Grewal, et al)لحركي والسرعة الحركية التحكم الحركي، ودقة المحرك والتنسيق ا

2014; Srinithya, 2017). 

فالتكامل الحركي البصري هو متغير مهم للطفل وخاصة فيما يتعلق بمهارات الكتابة 

اليدوية  خاصة عند النسخ أو النقل من مواد الطباعة إلى الكتابة المتصلة أو المخطوطة، 

  (. Feder & Majnemer, 2007أو القراءة )

في تعلم المهارات  التآزر البصري الحركي وقد أوضح العديد من الباحثين أهمية

الأكاديمية، منهم من يرى أنّه قبل تعلم الطفل للكتابة، عليه إتقان الأشكال الهندسية 

الأساسية، ويصاحب ذلك زيادة في القدرة على نسخ الحروف بدقة. ومنهم من يرى 

ة المكتوبة ومهام نسخ الرسم أو التصميم والفشل في الارتباط ما بين الأداء في اللغ

المحرك البصري.  فالعجز عن التمييز البصري، وضعف المهارات الحركية الدقيقة، 

وعدم القدرة على دمج العمليات البصرية والمعرفية والحركية، أو مزيج من هذه القدرات 

 (.(Hartman. et al,2010معاً يعد سبباً أساسياً في صعوبات تعلم القراءة والكتابة 

 

 



   

 المحور الثاني: الذاكرة العاملة: 

 مفهوم الذاكرة العاملة: 

تعُرّف بأنّها: النشاط العقلي الذي يعطينا تنظيماً لكل مفردات اليوم الذي نعيش فيه، فهي 

تتجلى كقدرة على الاحتفاظ بوحدات المعلومات في حال غيابها عن تسلسل وحدات 

 (.000، ص0233لحموي،الموضوع )حصاونة وا

 علاقة الذاكرة العاملة بصعوبات تعلم القراءة والكتابة:

 الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم في القراءة:

أظهرت العديد من الدراسات الحديثة أن الاختلافات بين القراء الأقل مهارة والقراء  

 & Swansonمل )الماهرة في مقاييس الوظيفة المعرفية مرتبطة بالقيود في ذاكرة الع

Berninger, 1995 حيث وصفت الذاكرة بأنها واحدة من السمات المميزة الرئيسية .)

لـعسر القراءة، فصعوبات الذاكرة العاملة وضعفها تعتبر ذات تأثير كبير على عسر 

 .(Dehn, 2008; Pickering, 2012)القراءة طوال حياة الفرد 

لمتغيرات التي تقوم على التفريق ما بين القراء فالنقص في سعة الذاكرة العاملة هو أحد ا

 (. Maziero et al, 2020) العاديين ومن لديهم عُسر القراءة

على الرغم من أن عجز الذاكرة العاملة لم يتم تحديده على أنه السبب الوحيد في و

صعوبات تعلم القراءة، ومع ذلك، فمن الواضح أن الذاكرة العاملة تساهم في دور مهم في 

الباحثون أنّ الأطفال الذين يعانون من عسر القراءة لديهم قصور في  ، حيث يعتقدالقراءة

والأداء التنفيذي المركزي، والعمل البصري ، الذاكرة العاملة اللفظية، والمعالجة الصوتية

 (. Wang & Gathercole, 2012المكاني )

ة يجدون صعوبة في رسم فقد تبيّن أنّ الأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراء

تخطيطي بصري مكاني، وقد يجدون صعوبة في أداء المهام المكانية والقراءة من على 

 .(Dakwar & Makhoul, 2014, p3-6) السبورة
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 الذاكرة العاملة وصعوبات تعلم الكتابة:

التعبير الكتابي هو نشاط معرفي معقد يتطلب تكامل العديد من العمليات المعرفية 

مقارنة بالقراءة والرياضيات، فاللغة المكتوبة تعتمد بشدة على الذاكرة  الذاكرة ومكونات

 (.Daneman & Merikle, 1996العاملة وجميع جوانب العمل اللفظي والتنفيذي )

ويبدو أن التمكن من عمليات الكتابة الأولية، مثل علامات الترقيم والتهجئة والنسخ، 

ت الكتابة ذات المستوى الأعلى من التوليد والتنظيم يسمح بسعة ذاكرة عمل أكبر لعمليا

 والمراجعة.

فالتخطيط والترجمة والمراجعة في النص تعتبر اكتمال لدور الذاكرة العاملة، بالإضافة 

إلى أنّ الذاكرة الصوتية على المدى القصير تساهم في الكتابة بواسطة تخزين التمثيل 

تشارك ذاكرة العمل المرئية في مرحلة التخطيط الصوتي للكلمات أو الجملة بإيجاز، كما 

 ,Procailoلإنتاج التعبير المكتوب وأثناء استدعاء تعاريف الأسماء الملموسة )

2017 .) 

بشكل عام، يضع التعبير الكتابي الكثير من المطالب للذاكرة العاملة التي من المحتمل أن 

ب الذاكرة العاملة دورًا في تنسيق تكون جوانب عديدة من إنتاج اللغة المكتوبة. كما تلع

جميع العمليات في الكتابة، مثل تحديد الأهداف، وتوليد الأفكار، وتخطيط الكلمات 

؛ 0236 والجمل وهيكل النص ومراقبته ومراجعته وغيرها )حمودي وفليس،

Berninger, 1999.) 

 تابة.المحور الثالث: صعوبات التعلم: ويشمل مفهوم صعوبات تعلم القراءة والك

 صعوبات تعلم القراءة )عسر القراءة(: 

وهي تمثل صعوبات معينة في المهارات الفونولوجية اللازمة لإدراك العلاقة القائمة على 

المزاوجة ما بين المنطوق على الحروف وإدراكها كرموز وصورة أكثر تحديدا 

(Elbeheri, & Everatt, 2007.) 



   

مّا هي عسر قراءة صوتية أو سمعية، بمعنى وتظهر عسر القراءة في أكثر من نوع، فإ

وجود عيب في الربط ما بين الأصوات والحروف ممّا يؤدي إلى عجز في قراءة الكلمات 

وهجائها أو فكرية، بمعنى وجود خلل بصري في قراءة الكلمات، أو مختلطة، بمعنى 

. وتتعدّد عسر قراءة سمعية وفكرية معاً، أو حركية بمعنى وجود خلل في ذاكرة الحركة

الأسباب المؤدية لعسر القراءة من عوامل جسمية كاختلالات في الإدراك البصري أو 

السمعي أو المعرفي، أو وجود عوامل وراثية بيولوجية، أو قد تتمثل الأسباب في وجود 

عوامل عصبية ترتبط بخلل في الجهاز العصبي ووظائفه، أو عومل نفسية كالقلق 

 .(88-83ص  ،0235 محمود،والخوف والعزلة وغيرها )

 صعوبات تعلم الكتابة:

القدرة على الكتابة في أي مرحلة، بما في ذلك مشاكل في تكوين هو اضطراب في 

، وتباعد الحروف، والتهجئة، والتنسيق الحركي الدقيق، الواضحة المقروءةالحرف/

عندما ومعدل الكتابة، والقواعد، والتكوين. يحدث عسر الكتابة التصوري المكتسب 

تتعطل مسارات الدماغ الحالية بسبب حدث )على سبيل المثال، إصابة الدماغ، أو 

الأمراض العصبية، أو الحالات التنكسية(، مما يؤدي إلى فقدان المهارات المكتسبة 

(Chung et al, 2020.) 

وتتثمل هذه الصعوبات في عكس كتابة الحروف والأرقام، أو عكس الجملة بكاملها فتشبه 

لمات على المرآة، أو قد تتمثل في ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع بطريقة غير الك

ريبع، أو قد يعكس ترتيب الأحرف فكلمة دار  –صحيحة، فمثلاً قد يكتب كلمة ربيع 

 يكتبها راد.

وتتشابه الأسباب المؤدية لصعوبات تعلم الكتابة مع القراءة، فهناك العوامل الوراثية أو 

ً لن مط التربية وتنشئة الطفل، وقد تكون معرفية كخلل في الوظائف التنفيذية البيئية وفقا

 (.0226وغيرها )عبد السلام، 
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 الدراسات السابقة:

بمراجعة أدبيات البحث المعنية بموضوع "التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة 

ً لتقديرات المعلمين" فقد تمّ  العثور على  كمنبئات بصعوبات تعلم القراءة والكتابة وفقا

دراسات ارتبطت بشكل مباشر أو غير مباشر بموضوع الدراسة الحالية، وفيما يأتي 

 من الأقدم إلى الأحدث: –زمنياً  –عرض هذه الدراسات السابقة حسب ترتيبها 

بحثت هذه المقالة في مساهمة التكامل Santi et al, (0238 )وفي دراسة قام بها 

القراءة عندما كانت هناك أيضًا متنبئات معروفة لنتائج  الحركي البصري في القدرة على

طالبا من الصفين الأول والثاني في  665القراءة اللاحقة في تحليل البيانات. حيث شارك 

ولاية تكساس في الولايات المتحدة الامريكية. واظهرت النتائج الى ان التكامل البصري 

هارات القراءة واللغة المحددة. واستنتجت يسقط من نماذج التنبؤ مرة أخرى ويتم ادخال م

الدراسة بأن مهارات التآزر الحركي البصري تقدم مساهمة ذات دلالة إحصائية في 

بعض جوانب نموذج الانحدار فإن تقليل المساهمة يقلل من الصلاحية التنبؤية لمهارات 

لن يحدد  التكامل الحركي البصري. لذلك، فإن مقياس مهارة التكامل الحركي البصري

 بشكل كافٍ ما إذا كان الطفل يعاني من عسر في القراءة.

( حول موضوع الكشف المبكر عن صعوبات التعلم المدرسي 0232وبحث مراكب ) 

تلميذ وتلميذةـ وتوصلت  312لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وذلك على عينة مكونة من 

وصعوبات تعلم القراءة، في حين  الدراسة إلى عدم وجود علاقة ما بين الإدراك البصري

 وجدت علاقة ما بين مهارة الوعي الفونولوجي وصعوبات تعلم القراءة.

( والتي هدفت لفحص ما إذا كانت العلاقة بين 0230) .Rigoli et. alوفي دراسة 

لدى عينة من المراهقين  التنسيق الحركي والتحصيل الأكاديمي بواسطة الذاكرة العاملة

عامًا. وتوصلت الدراسة  39و 30مراهقا تتراوح أعمارهم بين  61ت من معيارية تكون

إلى أن العلاقة بين التنسيق الحركي والتحصيل الأكاديمي يمكن فهمها بشكل أفضل من 

حيث الآلية حيث يكون للتنسيق الحركي )على وجه التحديد، مهارات التصويب 



   

هذه النتائج لها آثار  ر الذاكرة العاملة،والالتقاط( تأثير مباشر على النتائج الأكاديمية عب

مهمة على تقييم وعلاج التنسيق الحركي وصعوبات التعلم وكذلك في زيادة فهم الآليات 

 .العصبية المحتملة التي تقوم عليها العلاقة بين هذه المناطق

( بدراسة تحت عنوان ذاكرة العمل والتعلم et. al. Malekpour ) 0231 وقام

بيات( ، بهدف تحليل دراسة العلاقة بين الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم )مراجعة الأد

وتوصلت الدراسة إلى أنّ انخفاض فاعلية الذاكرة العاملة يؤثر على تعلم الأطفال خاصة 

 في مجالي القراءة والكتابة.

بدراسة كان الهدف منها هو تقييم العلاقة  Memisevic et. al.  (0231)بينما قام 

تكامل الحركي البصري والوظائف التنفيذية لدى أطفال الإعاقة الذهنية، وعلى وجه بين ال

الخصوص، إلى أي مدى يمكن للوظائف التنفيذية أن تتنبأ بمهارات التكامل البصري 

طفلاً من ذوي  62الحركي لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية. تكونت العينة من 

وتوصلت الدراسة إلى أنّ الوظائف التنفيذية  الإعاقات الذهنية من مسببات مختلفة. 

المؤكدة التي تتنبأ بالتكامل البصري والحركي لدى أطفال ذوي الإعاقة الذهنية هي: 

  .)التحكم العاطفي، والذاكرة العاملة والتخطيط وتنظيم المواد والمراقبة(

 على دراسة علاقة التنسيق الحركيFang et al.  (0236 )في حين ركزت دراسة

والإدراك البصري والوظيفة التنفيذية بتنمية مهارات التكامل البصري الحركي لدى 

 4طفلاً في مرحلة ما قبل المدرسة من  383أطفال ما قبل المدرسة، وتكونت العينة من 

سنوات. أشارت النتائج إلى أن مهارات الذاكرة العاملة للأطفال زادت بسرعة في  9إلى 

سنوات. كان  9إلى  8سنوات وانخفضت في حوالي  8 سنوات وبلغت ذروتها في 4

للأطفال  التآزر البصري الحركي التنسيق الحركي والمرونة المعرفية مرتبطين بتطور

سنوات. كان الإدراك البصري مرتبطًا بتطوير الذاكرة العاملة والتآزر  9إلى  4من 

مرتبطًا بالسيطرة البصري الحركي في أربع سنوات الأولى من عمر الطفل وكان أيضًا 
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سنوات، ووجود دور للذاكرة العاملة في التأثير  8سنوات وبداية  4المثبطة مع ذلك بين 

 سنوات. 8على التآزر البصري الحركي للأطفال من عمر 

( بدراسة عن فعالية برنامج تدريبي سلوكي في تنمية كل من 0236حمودي وفليس ) وقام

ية لدى التلاميذ ذوو صعوبات تعلم الكتابة، وهدفت التآزر الحسي الحركي والذاكرة البصر

حركي في تنمية كل من التآزر  -الدراسة الكشف عن مدى فاعلية برنامج تدريبي سلوكي 

الحسي حركي والذاكرة البصرية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة 

كد من فعاليته، ولتطبيق هذا الابتدائية، وقامت الباحثة بتصميم برنامج تدريبي بغرض التأ

من التلاميذ الذين يعانون صعوبات تعلم الكتابة  03البرنامج تم اختيار عينة قوامها 

مصحوبة بصعوبات في التآزر الحسي حركي والذاكرة البصرية؛ وقد تم الاعتماد على 

عانت التصميم الشبه تجريبي القائم على المجموعة الواحدة بقياس قبلي وقياس بعدي. واست

الباحثة بعدة أدوات منها ما وظفته في الدراسة الاستطلاعية التي تضمنت مرحلة 

التشخيص والترشيح : )المقابلات، شبكة الملاحظة، سلم تقدير التآزر الحسي حركي وسلم 

، واختبار الذكاء لـرافن (، ومنها ما وظفته في -الموجهان للمعلمين-تقدير الذاكرة البصرية 

سية: )اختبار الكتابة، واختبار الذاكرة البصرية ومقياس التآزر الحسي الدراسة الأسا

يتمتع البرنامج التدريبي المقترح بالفعالية  وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية:  الحركي، 

في تنمية كل من التآزر الحسي الحركي والذاكرة البصرية لدى التلاميذ ذوي صعوبات 

ن القياسين القبلي والبعدي في متوسطات درجات أفراد العينة توجد فروق بي تعلم الكتابة.

توجد فروق بين القياسين القبلي والبعدي في  على مقياس التآزر الحسي الحركي. 

توجد فروق بين القياسين  متوسطات درجات أفراد العينة على اختبار الذاكرة البصرية.

 اختبار الكتابة.القبلي والبعدي في متوسطات درجات أفراد العينة على 

تلتقي هذه الدراسات في كونها تتناول موضوع  التعقيب على الدراسات السابقة:

صعوبات التعلم كاضطراب بصفة عامة، هذا الاضطراب الذي يشغل حيز كبير من 

اهتمام الباحثين المختصين الذين أولوه جانب التحــــري والبحث والاهتمام، وأدبيـات 



   

ت التعلم كثيرة كما أنّ الدراسات فيه مستفيضة؛ وهي كلها تتفق البحث العلمي في صعوبا

 بتأثير هذا الاضطراب على الأفراد نفسياً ومعرفياً وتعليمياً.

وتتفق كثير من الدراسات السابقة على ارتباط صعوبات تعلم القراءة والكتابة بالتناسق 

(، كما أنّ 0232اكب )البصري والحركي، إلاّ أنّ البعض منها لم يجد علاقة كدراسة مر

بعضها الآخر قد اتفق على وجود علاقة قوية ما بين صعوبات تعلم القراءة والكتابة 

والذاكرة بشكل عام، إلاّ أنّ بعض هذه الدراسات قد خص الذاكرة العاملة بالاهتمام 

وارتأت وجود علاقة ما بين صعوبات تعلم القراءة والكتابة والذاكرة العاملة، بينما 

 (. 0236الآخر اهتم بدراسة الذاكرة البصرية كدراسة حمودي وفليس ) بعضها

وعلى هذا فقد تشابهت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تناولها للتآزر البصري 

الحركي والذاكرة العاملة بالدراسة والربط بينها وبين صعوبات تعلم، في حين اختلفت 

ابقة في شموليتها لنوعين من صعوبات التعلم هما الدراسة الحالية مع بعض الدراسة الس

القراءة والكتابة، فبعض الدراسات السابقة قد ركزت على نوع واحد من صعوبات التعلم 

 وهو الكتابة والبعض الآخر تناول صعوبات تعلم القراءة.

كما اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في التركيز على دور المعلمين في 

خدام كلا الاختبارين التآزر البصري الحركي والذاكرة العاملة في التنبؤ بفئة است

 صعوبات التعلم.

تكمن الفجوة البحثية في إضافة اختبارات هامة للبيئة المحلية وهما الذاكرة العاملة 

والتآزر البصري الحركي، والاعتماد عليهما كعاملين فاعلين في التنبؤ بصعوبات التعلم 

بات التعلم في القراءة والكتابة، نظراً لأن آليات القراءة والكتابة تعتمد على وخاصة صعو

 كليهما معاً.
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  إجراءات الدراسة:إجراءات الدراسة:

  منهج الدراسة:منهج الدراسة:

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي المقارن الذي يهتم بوصف الظاهرة 

ات العلاقة معها وتحليل البيانات الكافية وتفسيرها في ضوء بعض المتغيرات الأخرى ذ

بالإضافة إلى المقارنة بين نتائج أفراد عينة الدراسة وهذا المنهج هو الأكثر مناسبة لمثل 

 .هذه الدراسة

 عينة الدراسة:

 العينة الاستطلاعية:

( طالب وطالبة من الطلبة المحالين لبرنامج 068تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من )

طالب بنسبة مئوية =  302لأولى بسلطنة عمان )صعوبات التعلم بمدارس الحلقة ا

 33 – 6( تتراوح أعمارهم بين %86.10طالبة بنسبة مئوية =  368، 42.95%

حيث تم استخدام  .3.00سنوات وانحراف معياري  5.93سنوات بمتوسط عمر زمني 

 العينة الاستطلاعية لتحديد الخصائص السيكومترية للأدوات الدراسة.

 العينة الأساسية:

( طالب وطالبة من الطلبة المحالين لبرنامج 855تكونت عينة الدراسة الأساسية من )

طالب بنسبة مئوية =  093صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان )

 33 – 6( تتراوح أعمارهم بين %88.93طالبة بنسبة مئوية =  106، 44.16%

 .3.36عياري سنوات وانحراف م 5.46سنوات بمتوسط عمر زمني 

  صدق وثبات أدوات الدراسة:صدق وثبات أدوات الدراسة:

 مقياس تقدير القراءة

بند يمكن ان يستخدم في  08يتكون مقياس ملاحظة القراءة النسخة العربية المتدرج  من 

تقييم سلوكيات لغة  التلاميذ  المقروءة  اليومية .  وترتبط بنود المقياس بسلوكيات القراءة 

ويعيد رواية مواد “ليمي )مثلاً، "يتمتع بالقراءة التي يمكن ملاحظتها في السياق التع



   

نقاط. وقد تم  8القراءة بشكل صحيح "( يتم تقيمها من قبل المعلم على مقياس متدرج من 

 Teamworkالعربية باستخدام طريقة الترجمة من خلال فريق ترجمته للغة 

Translation (van de Vijver & Leung, 1997) تين . من خلال لجنتين مستقل

أحدهما من المتخصصين في اللغويات.   وللتحقق من صدق وثبات الاختبار في الدراسة 

 مفردات بين الارتباط معاملات حساب تم حيث البناء صدقالحالية استخدام الباحثان   

 قيم أن ويلاحظ المعاملات. هذه قيم 4 جدول ويوضح عليه، الكلية والدرجة الاختبار

ً  دالة كانت وجميعها 2.633و 519.2 بين تتراوح الارتباط معامل  مستوى عند إحصائيا

 ,Weiderholt) القراءة لاختبار البناء صدق من جيد قدر يتحقق وبهذا ،2.23 من أقل

Hammill, & Brown, 2009) 

 

  ::IInntteerrnnaall  CCoonnssiisstteennccyyالداخلي الداخلي   الاتساقالاتساق  --أأ

بين درجات  للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس تم حساب معاملات ارتباط بيرسون

فقرات المقياس ودرجات الأبعاد وذلك بعد حذف درجة الفقرة من درجة البعد الذي تنتمي 

(، 2.933إلى  2.426إليه، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط لفقرات المقياس بين )

(، كما أن قيم معاملات 2.23وجميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى )

 (، مما سبق يتبين تحقق الاتساق الداخلي للمقياس.2.1أكبر من ) الارتباط كانت

 

  ::CCoonnssttrruucctt  VVaalliiddiittyyالبنائي البنائي   الصدقالصدق  --بب

للتحقق من الصدق البنائي للمقياس تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي وذلك باستخدام 

، وقد دلت النتائج Maximum Likelihood Method (MLM) الاحتمال الأقصى

حيث جاءت قيم  Measurement Modelة جيدة لنموذج القياس على وجود مطابق
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=  CFI، 0.56مؤشرات حسن المطابقة كما يلي )كاي تربيع/درجات الحرية = 

2.646 ،GFI 2.612 ، =IFI =2.685 ،TLI =2.681 ،RMSEA =2.293.) 

 

 (: التحليل العاملي التوكيدي لمقياس تقدير المعلم للقراءة1شكل )

(، ويلاحظ 2.583إلى  2.900شبعات المعياري لفقرات المقياس بين )وتراوحت قيم الت

(، مما يدل على تحقق 2.8أن قيم التشبعات المعيارية كانت جميعها مقبولة )أكبر من 

 الصدق البنائي للمقياس.

 :Scale Reliabilityثبات المقياس 

يمة معامل الثبات للتحقق من ثبات المقياس تم استخدام معامل الفا كرونباخ، حيث بلغت ق

(، كما تم 2.6(، ويلاحظ أن قيمة معامل الثبات مقبولة )أكبر من 2.595للمقياس )

(، مما 2.6( وهي قيمة مقبولة )أكبر من 2.669حساب الثبات البنائي حيث بلغت قيمته )

 يدل على ثبات المقياس.

 



   

  مقياس تقدير الكتابةمقياس تقدير الكتابة  --11

بند يمكن ان  08ربية المتدرج من يتكون مقياس ملاحظة اللغة المكتوبة النسخة الع

يستخدم في تقييم سلوكيات لغة  التلاميذ  المكتوبة اليومية .  وترتبط بنود المقياس 

بسلوكيات الكتابة التي يمكن ملاحظتها في السياق التعليمي )مثلاً، "يتستمتع بالكتابة،" 

نقاط. وقد  8ج من يمها من قبل المعلم على مقياس متدري"يستخدم قواعد مقبولة"( يتم تق

تم ترجمته للغة العربية.  وللتحقق من صدق وثبات الاختبار في الدراسة الحالية استخدام 

 الكلية والدرجة الاختبار مفردات بين الارتباط معاملات بحساب   البناء صدقالباحثان   

 ينب تتراوح الارتباط معامل قيم أن ويلاحظ المعاملات. هذه قيم 8 جدول ويوضح عليه،

ً  دالة كانت وجميعها 2.605و 666.2  يتحقق وبهذا ،2.23 من أقل مستوى عند إحصائيا

  (Hammill & Larsen, 2009)المكتوبة. اللغة لاختبار البناء صدق من جيد قدر

  ::IInntteerrnnaall  CCoonnssiisstteennccyyالاتساق الداخلي الاتساق الداخلي   --أأ

رجات للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس تم حساب معاملات ارتباط بيرسون بين د

فقرات المقياس ودرجات الأبعاد وذلك بعد حذف درجة الفقرة من درجة البعد الذي تنتمي 

(، 2.916إلى  2.481إليه، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط لفقرات المقياس بين )

(، كما أن قيم معاملات 2.23وجميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى )

 (، مما سبق يتبين تحقق الاتساق الداخلي للمقياس.2.1من )الارتباط كانت أكبر 

  ::CCoonnssttrruucctt  VVaalliiddiittyyالصدق البنائي الصدق البنائي   --بب

للتحقق من الصدق البنائي للمقياس تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي وذلك باستخدام 

، وقد دلت النتائج Maximum Likelihood Method (MLM) الاحتمال الأقصى

حيث جاءت قيم  Measurement Modelلنموذج القياس على وجود مطابقة جيدة 

=  CFI، 0.18مؤشرات حسن المطابقة كما يلي )كاي تربيع/درجات الحرية = 

2.690 ،GFI 2.643 ، =IFI =2.690 ،TLI =2.683 ،RMSEA =2.264.) 
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 (: التحليل العاملي التوكيدي لمقياس تقدير المعلم للكتابة2شكل )

(، ويلاحظ 2.569إلى  2.998لفقرات المقياس بين ) ةلمعياريوتراوحت قيم التشبعات ا

(، مما يدل على تحقق 2.8أن قيم التشبعات المعيارية كانت جميعها مقبولة )أكبر من 

 الصدق البنائي للمقياس.

  ::SSccaallee  RReelliiaabbiilliittyyالمقياس المقياس   ثباتثبات  --جج

امل الثبات للتحقق من ثبات المقياس تم استخدام معامل الفا كرونباخ، حيث بلغت قيمة مع

(، كما تم 2.6(، ويلاحظ أن قيمة معامل الثبات مقبولة )أكبر من 2.563للمقياس )

(، مما 2.6( وهي قيمة مقبولة )أكبر من 2.661حساب الثبات البنائي حيث بلغت قيمته )

 يدل على ثبات المقياس.

 ،هاميل، وبيرسون، وفوريس، ورينولدزإعداد  الحركي البصري التآزر اختبار -0

Hammill, Pearson, Voress, & Reynolds, 2006: 

حالة  الرسم، في تشخيص إعادة أي النسخ  صيغة المرجع يستخدم معياري مقنن اختبار

هذا  من منفصلة أشكال تطوير تم وقد البالغين، أو الأطفال لدى الحركي البصري التآزر

 من الاختبار يتألفهذا و .سنة 64و 33سنوات و 32و 8ما بين  العمرية للفئات الاختبار

 في المسطرة أو الممحاة استخدام بدون رسمها إعادة من المفحوص ويطلب شكلًا، 18



   

الحركي، يستغرق  البصري التآزر اختبار كُتيب من بصفحة الاستجابة مخصصة مساحة

دقيقة، وتتأثر مدة الاختبار بعدة عوامل مثل: عمر الطفل، وقدرته على  12-32تطبيقه 

دقيقة. وطبق في الدراسة  38الرسم، وسرعة إكمال الاختبار. ويستغرق تصحيحه و

سنة. وللتحقق من صدق وثبات  32إلى  8الحالية النسخة المخصصة للفئة العمرية من 

 كد من الاتساق الداخلي وصدق البناء وثبات المقياس على النحو التالي:الاختبار، تم التأ

  ::IInntteerrnnaall  CCoonnssiisstteennccyyالداخلي الداخلي   الاتساقالاتساق  --أأ

للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس تم حساب معاملات ارتباط بيرسون بين درجات 

 فقرات المقياس ودرجات الأبعاد وذلك بعد حذف درجة الفقرة من درجة البعد الذي تنتمي

(، 2.863إلى  2.499إليه، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط لفقرات المقياس بين )

(، كما أن قيم معاملات 2.23وجميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى )

 (، مما سبق يتبين تحقق الاتساق الداخلي للمقياس.2.1الارتباط كانت أكبر من )

  ::CCoonnssttrruucctt  VVaalliiddiittyyالبنائي البنائي   الصدقالصدق  --بب

للتحقق من الصدق البنائي للمقياس تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي وذلك باستخدام 

، وقد دلت النتائج Maximum Likelihood Method (MLM) الاحتمال الأقصى

حيث جاءت قيم  Measurement Modelعلى وجود مطابقة جيدة لنموذج القياس 

=  CFI، 0.69/درجات الحرية = مؤشرات حسن المطابقة كما يلي )كاي تربيع

2.646 ،GFI =2.691 ،IFI =2.2.690 ،TLI =2.686 ،RMSEA =2.284.) 



 خولة بنت هلال بن علي المعمريد. 

   

 

 (: التحليل العاملي التوكيدي لاختبار التآزر البصري الحركي3شكل )

(، ويلاحظ 2.544إلى  2.928وتراوحت قيم التشبعات المعياري لفقرات المقياس بين )

(، مما يدل على تحقق 2.8نت جميعها مقبولة )أكبر من أن قيم التشبعات المعيارية كا

 الصدق البنائي للمقياس.

  ::SSccaallee  RReelliiaabbiilliittyy  المقياسالمقياسثبات ثبات   --جج

للتحقق من ثبات المقياس تم استخدام معامل الفا كرونباخ، حيث بلغت قيمة معامل الثبات 

تم (، كما 2.6(، ويلاحظ أن قيمة معامل الثبات مقبولة )أكبر من 2.509للمقياس )

(، مما 2.6( وهي قيمة مقبولة )أكبر من 2.693حساب الثبات البنائي حيث بلغت قيمته )

 يدل على ثبات المقياس.

 اختبار الذاكرة العاملة -3

 & ,Wagner & Muse (2006); Wagner, (1997); Wagnerقام 

Torgesen, (1987) ببناء الاختبار على نمط مهام سعة الذاكرةMemory Span 

Task  قام بتصميمها كل من  التيDaneman & Carpenter, (1980)  وقد تم .

تصميم اختبار الذاكرة العاملة ليقيّم وظائف تخزين ومعالجة المعلومات داخل الذاكرة 

العاملة. ويتطلب الاختبار مكونات لفهم الجملة واختبار مدى تذكر الكلمات. ويتم تقديم 



   

ين إلى خمسة، ويشتمل الاختبار على الجمل في مجموعات تتفاوت في حجمها من اثن

أربع مجموعات تتكون كل مجموعة فيها على ثلاث محاولات ومن ثم يكون مجموعة 

محاولة تتفاوت في مدى السعة المطلوب استرجاعها.  واشتمل تطبيق  30الاختبار هو 

ل الاختبار على سماع التلاميذ لمجموعة من الأسئلة التي تتطلب الإجابة بنعم أو لا )ه

الصيف حار؟ هل الريشة ثقيلة؟( ومن ثم يجيب الطالب على هذه الأسئلة ثم يطلب منه 

 8إلى  0تذكر أخر كلمة في مجموعة من المجموعات الأربعة التي تتراوح حجمها من 

كما ذكرنا آنفاً. ويتم إعطاء الدرجة بناء على التذكر وليس على الإجابة بنعم أو لا. ويتم 

دم استرجاع الكلمات الأخيرة من كل جملة في كل مجموعة إعطاء صفر في حالة ع

في حالة استرجاعه للكلمات الأخيرة حسب تسلسلها الصحيح )على  3ويعطي التلميذ 

سبيل المثال يكون الاسترجاع الصحيح للجملتين السابقتين هو )حار، ثقيلة(. ومن ثم 

ن إلى خمس كلمات يتراوح مدى استرجاع الكلمات الأخيرة في الاختبار من كلمتي

 متسلسلة طبقا لعرضها على التلميذ. 

  ::IInntteerrnnaall  CCoonnssiisstteennccyyالداخلي الداخلي   الاتساقالاتساق  --أأ

للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس تم حساب معاملات ارتباط بيرسون بين درجات 

فقرات المقياس ودرجات الأبعاد وذلك بعد حذف درجة الفقرة من درجة البعد الذي تنتمي 

(، 2.959إلى  2.823ت قيم معاملات الارتباط لفقرات المقياس بين )إليه، وقد تراوح

(، كما أن قيم معاملات 2.23وجميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى )

 (، مما سبق يتبين تحقق الاتساق الداخلي للمقياس.2.1الارتباط كانت أكبر من )

  ::CCoonnssttrruucctt  VVaalliiddiittyyالبنائي البنائي   الصدقالصدق  --بب

لصدق البنائي للمقياس تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي وذلك باستخدام للتحقق من ا

، وقد دلت النتائج Maximum Likelihood Method (MLM) الاحتمال الأقصى

حيث جاءت قيم  Measurement Modelعلى وجود مطابقة جيدة لنموذج القياس 



 خولة بنت هلال بن علي المعمريد. 

   

=  CFI، 0.56مؤشرات حسن المطابقة كما يلي )كاي تربيع/درجات الحرية = 

2.686 ،GFI  =2.609 ،IFI =2.692 ،TLI =2.605 ،RMSEA =2.291.) 

 

 (: التحليل العاملي التوكيدي لاختبار الذاكرة العاملة4شكل )

(، ويلاحظ 2.666إلى  2.996وتراوحت قيم التشبعات المعياري لفقرات المقياس بين )

(، مما يدل على تحقق 2.8من  أن قيم التشبعات المعيارية كانت جميعها مقبولة )أكبر

 الصدق البنائي للمقياس.

  ::SSccaallee  RReelliiaabbiilliittyyثبات المقياس ثبات المقياس   --جج

للتحقق من ثبات المقياس تم استخدام معامل الفا كرونباخ، حيث بلغت قيمة معامل الثبات 

(، كما تم 2.6(، ويلاحظ أن قيمة معامل الثبات مقبولة )أكبر من 2.558للمقياس )

(، مما 2.6( وهي قيمة مقبولة )أكبر من 2.609حيث بلغت قيمته ) حساب الثبات البنائي

 يدل على ثبات المقياس.

  الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة بيانات الدراسة:الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة بيانات الدراسة:

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لوصف خصائص الأفراد عينة الدراسة. (3

 ت لأدوات الدراسة.لحساب الثبا Cronbach's alphaمعادلة الفا كرونباخ  (0



   

للتحقق من  Confirmatory Factor Analysisالتحليل العاملي التوكيدي  (1

 الصدق البنائي لأدوات الدراسة.

 .Composite Reliabilityمعامل الثبات البنائي  (4

لنموذج القياس للتحليل العاملي  Model Fit Indicesمؤشرات حسن المطابقة  (8

 ,Chi square/ df ≤3ؤشرات التالية )التوكيدي حيث تم الاعتماد على الم

CFI≥0.90, GFI≥0.90, IFI≥0.90, TLI≥0.90, RMSEA≤0.08.) 

 .Independent Samples t Testاختبار "ت" للعينات المستقلة  (9

 .Pearson correlation coefficientمعامل ارتباط بيرسون  (6

 .Multiple linear regression (MLR)تحليل الانحدار الخطي المتعدد  (5

 

  نتائج الدراسة:نتائج الدراسة:

  نتائج الفرض الأول:نتائج الفرض الأول:

ينص الفرض الأول على انه "وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الذكور 

ومتوسطات درجات الإناث من الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم بمدارس الحلقة 

تبار التآزر الأولى بسلطنة عمان على كل من مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة واخ

 البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة".

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة وجاءت النتائج 

 كما هو موضح بالجدول التالي:



 خولة بنت هلال بن علي المعمريد. 

   

(: دلالة الفروق بين متوسطات درجات الطلبة عينة الدراسة على كل من 1)جدول 
والكتابة واختبار التآزر البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة وفقا  مقياس تقدير المعلم للقراءة

 لمتغير النوع

 العدد النوع المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 اختبار الذاكرة العاملة
 3.34 4.18 093 ذكور

8.88 2.23 
 3.80 1.60 106 إناث

لبصري اختبار التآزر ا
 الحركي

 8.91 06.69 093 ذكور
3.61 2.28 

 9.16 12.51 106 إناث

 تقديرات المعلمين للقراءة
 31.89 90.40 093 ذكور

9.53 2.23 
 30.15 96.60 106 إناث

 تقديرات المعلمين للكتابة
 30.35 86.31 093 ذكور

4.60 2.23 
 32.90 91.86 106 إناث

روق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبة ( وجود ف3ويتضح من جدول )

المحالين لبرنامج صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على اختبار 

( 8.88الذاكرة العاملة وذلك وفقا لمتغير النوع )ذكور، إناث(، حيث بلغت قيمة "ت" )

كما  الذكور.( وقد كانت الفروق لصالح 2.23وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى )

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبة المحالين وضح الجدول أيضا 

لبرنامج صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على اختبار التآزر 

( 3.61البصري الحركي وذلك وفقا لمتغير النوع )ذكور، إناث(، حيث بلغت قيمة "ت" )

( وقد كانت الفروق لصالح الذكور. كما 2.28عند مستوى )وهي قيمة دالة إحصائيا 

أظهر الجدول وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبة المحالين لبرنامج 

صعوبات التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على مقياس تقدير المعلم للقراءة 

( وهي قيمة دالة 9.53"ت" ) وذلك وفقا لمتغير النوع )ذكور، إناث(، حيث بلغت قيمة

( وقد كانت الفروق لصالح الإناث. وأضافت البيانات على 2.23إحصائيا عند مستوى )



   

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات 

التعلم بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على مقياس تقدير المعلم للكتابة وذلك وفقا 

( وهي قيمة دالة إحصائيا عند 4.60تغير النوع )ذكور، إناث(، حيث بلغت قيمة "ت" )لم

 ( وقد كانت الفروق لصالح الإناث.2.23مستوى )

  ::الثانيالثاني  نتائج الفرضنتائج الفرض

ينص الفرض الثاني على " وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين درجات الطلبة عينة 

والكتابة ودرجاتهم على كل من: اختبار التآزر الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة 

 البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة".

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلبة 

عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة ودرجاتهم على كل من: اختبار 

ختبار الذاكرة العاملة وجاءت النتائج كما هو مبين بالجدول التآزر البصري الحركي وا

 التالي:

(: معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة 2جدول )
 والكتابة ودرجاتهم على كل من: اختبار التآزر البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة

 المتغيرات
 تقديرات المعلمين للكتابة معلمين للقراءةتقديرات ال

 معامل الارتباط معامل الارتباط

 2.106 2.469 اختبار الذاكرة العاملة

 2.829 2.133 اختبار التآزر البصري الحركي

ويتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات 

ر المعلم للقراءة ودرجاتهم على اختبار الذاكرة الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدي

( وهي قيمة موجبة ودالة إحصائيا عند 2.469العاملة، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )

(، وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات الطلبة عينة 2.23مستوى )

ر الذاكرة العاملة، حيث الدراسة على مقياس تقدير المعلم للكتابة ودرجاتهم على اختبا

( وهي قيمة موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى 2.106بلغت قيمة معامل الارتباط )



 خولة بنت هلال بن علي المعمريد. 

   

(. كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات 2.23)

الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة ودرجاتهم على اختبار التآزر 

( وهي قيمة موجبة ودالة 2.133لحركي، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )البصري ا

(، وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات 2.23إحصائيا عند مستوى )

الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للكتابة ودرجاتهم على اختبار التآزر 

( وهي قيمة موجبة ودالة 2.829رتباط )البصري الحركي، حيث بلغت قيمة معامل الا

 (.2.23إحصائيا عند مستوى )

  الثالث:الثالث:  نتائج الفرضنتائج الفرض

ينص الفرض الثالث على " أنه يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبار 

 التآزر البصري الحركي من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة".

 Multipleام تحليل الانحدار الخطي المتعدد وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخد

Regression Analysis  وذلك باعتبار أن تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة

متغيرات مستقلة ودرجات اختبار التآزر البصري الحركي متغير تابع وقد بينت نتائج 

=  تحليل الانحدار بوجود دلالة إحصائيا لنموذج الانحدار )حيث بلغت قيمة "ف"

( وهذا يدل على 2.222، وبدلالة إحصائية = 858، 0، بدرجات حرية = 96.39

 صلاحية نموذج الانحدار، وجاءت النتائج كما هو مبين بالجدول التالي:

ين التآزر البصري الحركي وتقديرات المعلمين للقراءة ب(: معامل الارتباط المتعدد 3جدول )
 والكتابة

 r r^2  لتابعالمتغير ا المتغيرات المستقلة

 تقدير المعلم للقراءة (3
 تقدير المعلم للكتابة (0

 2.061 2.801 التآزر البصري الحركي

ويتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط المتعدد بين درجات الطلبة عينة 

الدراسة على اختبار التآزر البصري الحركي ودرجاتهم على كل من مقياس تقديرات 

( وبلغت قيمة معامل 2.801ومقياس تقديرات المعلمين للكتابة بلغت )المعلمين للقراءة 



   

( من التباين %06.32( وهو يعني أن المتغيرات المستقلة تفسر نسبة )2.063التحديد )

 في المتغير التابع )التآزر البصري الحركي(.

ى اختبار (: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للتنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة عل4جدول )
 التآزر البصري الحركي من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة

 المتغيرات
معامل 

الانحدار غير 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

معامل 
الانحدار 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 2.639 02.286 ثابت الانحدار
 

05.20 2.23 

 2.23 4.80 2.125 2.236 2.254 تقديرات المعلمين للقراءة

 2.23 1.48 2.018 2.203 2.262 تقديرات المعلمين للكتابة

ويتضح من الجدول السابق أن القيمة المعيارية لمعامل الانحدار بالنسبة لمتغير )تقديرات 

( 4.80( هي قيمة دالة إحصائيا حيث بلغت قيمة "ت" )2.125المعلمين للقراءة( بلغت )

هذا يدل على أن متغير )تقديرات المعلمين للقراءة( يسهم (، و2.23بمستوى دلالة قدره )

 إسهاما دالا في التنبؤ بالمتغير التابع )التآزر البصري الحركي( لدى الطلبة عينة الدراسة.

كما يتضح من الجدول السابق أن القيمة المعيارية لمعامل الانحدار بالنسبة لمتغير 

هي قيمة دالة إحصائيا حيث بلغت قيمة "ت" ( 2.018)تقديرات المعلمين للكتابة( بلغت )

(، وهذا يدل على أن متغير )تقديرات المعلمين 2.23( بمستوى دلالة قدره )1.48)

للكتابة( يسهم إسهاما دالا في التنبؤ بالمتغير التابع )التآزر البصري الحركي( لدى الطلبة 

 عينة الدراسة.

عينة الدراسة على اختبار التآزر البصري يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة مما سبق يتبين انه 

الحركي من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة، حيث بينت نتائج تحليل الانحدار 

الخطي المتعدد أن تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة أسهمت إسهاما دالا في التنبؤ 

تغيرات المستقلة نسبة بالتآزر البصري الحركي لدى الطلبة عينة الدراسة، وقد فسرت الم

( من التباين في المتغير التابع، وقد كانت تقديرات المعلمين للقراءة %06.32قدرها )

 أكثر تنبؤا بالتآزر البصري الحركي من تقديرات المعلمين للكتابة.
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 الرابع: نتائج الفرض

ر ينص الفرض الرابع على "أنه يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبا

 الذاكرة العاملة من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة".

 Multipleوللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار الخطي المتعدد 

Regression Analysis  وذلك باعتبار أن تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة

تابع وقد بينت نتائج تحليل  متغيرات مستقلة ودرجات اختبار الذاكرة العاملة متغير

، 85.26الانحدار بوجود دلالة إحصائية لنموذج الانحدار )حيث بلغت قيمة "ف" = 

( وهذا يدل على صلاحية 2.222، وبدلالة إحصائية = 858، 0بدرجات حرية = 

 نموذج الانحدار، وجاءت النتائج كما هو مبين بالجدول التالي:

 ين الذاكرة العاملة وتقديرات المعلمين للقراءة والكتابةبد (: معامل الارتباط المتعد5جدول )

 r r_^2 المتغير التابع المتغيرات المستقلة

 تقدير المعلم للقراءة (3
 تقدير المعلم للكتابة (0

 2.013 2.453 الذاكرة العاملة

ويتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط المتعدد بين درجات الطلبة عينة 

ى اختبار الذاكرة العاملة ودرجاتهم على كل من مقياس تقديرات المعلمين الدراسة عل

( وبلغت قيمة معامل التحديد 2.453للقراءة ومقياس تقديرات المعلمين للكتابة بلغت )

( من التباين في %01.3( وهو يعني أن المتغيرات المستقلة تفسر نسبة )2.013)

 المتغير التابع )الذاكرة العاملة(.

(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للتنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبار 6جدول )
 الذاكرة العاملة من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة

 المتغيرات
معامل 

الانحدار الغير 
 معياري

الخطأ 
 المعياري

معامل 
الانحدار 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 2.23 9.18  2.023 3.065 ثابت الانحدار

 2.23 0.61 2.363 2.228 2.234 تقديرات المعلمين للقراءة

 2.23 4.15 2.126 2.229 2.208 تقديرات المعلمين للكتابة



   

ويتضح من الجدول السابق أن القيمة المعيارية لمعامل الانحدار بالنسبة لمتغير )تقديرات 

( 0.61ة إحصائيا حيث بلغت قيمة "ت" )( هي قيمة دال2.363المعلمين للقراءة( بلغت )

(، وهذا يدل على أن متغير )تقديرات المعلمين للقراءة( يسهم 2.23بمستوى دلالة قدره )

 إسهاما دالا في التنبؤ بالمتغير التابع )الذاكرة العاملة( لدى الطلبة عينة الدراسة.

ر بالنسبة لمتغير كما يتضح من الجدول السابق أن القيمة المعيارية لمعامل الانحدا

( هي قيمة دالة إحصائيا حيث بلغت قيمة "ت" 2.126)تقديرات المعلمين للكتابة( بلغت )

(، وهذا يدل على أن متغير )تقديرات المعلمين 2.23( بمستوى دلالة قدره )4.15)

للكتابة( يسهم إسهاما دالا في التنبؤ بالمتغير التابع )الذاكرة العاملة( لدى الطلبة عينة 

 لدراسة.ا

يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة على اختبار الذاكرة العاملة مما سبق يتبين انه 

من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة، حيث بينت نتائج تحليل الانحدار الخطي 

المتعدد أن تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة أسهمت إسهاما دالا في التنبؤ بالذاكرة 

( %00.6املة لدى الطلبة عينة الدراسة، وقد فسرت المتغيرات المستقلة نسبة قدرها )الع

من التباين في المتغير التابع، وقد كانت تقديرات المعلمين للكتابة أكثر تنبؤا بالذاكرة 

 العاملة من تقديرات المعلمين للقراءة.

  مناقشة النتائجمناقشة النتائج

الة إحصائيا بين متوسطات "وجود فروق دبخصوص الفرض الأول والذي نص على 

درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث من الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم 

بمدارس الحلقة الأولى بسلطنة عمان على كل من مقياس تقدير المعلم للقراءة والكتابة 

 واختبار التآزر البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة".

فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الذكور في كل من اختبار  فقد أظهرت الدراسة وجود

الذاكرة العاملة واختيار التآزر البصري الحركي حيث أظهر الطلبة الذكور من ذوي 
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صعوبات التعلم أداء أفضل من الإناث في حين أن هذه الفروق اختلفت في حالة تقديرات 

ة بالذكور في مظاهر صعوبات المعلمين حيث أشار المعلمين إلى أفضلية الإناث مقارن

القراءة ومظاهر صعوبات الكتابة. ويمكن تفسير هذه الفروق التي اختلفت بين نمطي 

الأداء الفعلي على الاختبارات، وتقديرات المعلمين للطلبة المحالين لبرنامج صعوبات 

التعلم، بأن الإحالة لم تتم بناء على إجراءات فرز وتشخيص سليمة. فقد أشارت 

اسات إلى أن الإناث ذوي صعوبات التعلم أفضل أداءاً من الذكور في اختبار التآزر الدر

 Pieters et al., 2012; Schuchardt et)البصري الحركي وفي الذاكرة العاملة 

al., 2008; Peng et al., 2016; Jeffries et al., 2004)  أما تقديرات .)

مع نتائج الدراسة الحالية حيث تشير المعلمين فقد جاءت الدراسات السابقة متسقة 

الدراسات ان نسبة الثقة في تقديرات المعلمين تكون عالية نظرا لقرب المعلمين من 

ملاحظة أداء الطالب بصفة يومية، وأن تقديرات المعلمين دائما )غالبا( ما تكون منبئ 

 ;Ritchey et al., 2014)جيد بالأداء على الاختبارات المعرفية والتحصيلية المختلفة 

Speece et al., 2011; Teisel, Mazzocco, & Meyers, 2001  وقد

أشارت هذه الدراسات أن المعلمين كانوا قادرين على إظهار الفروق بين الذكور والإنات 

التي تظهر على الاختبارات الأدائية. ومن ثم يمكن القول إن نتائج الدراسة الحالية تشير 

أن يظهر الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم فروق إلى أنه ليس من الضرورة 

 متسقة بين الذكور والإناث على الاختبارات الأدائية ومقاييس تقدير المعلم. 

وبالنسبة للفرض الثاني والذي نص على "وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين 

كتابة ودرجاتهم على كل درجات الطلبة عينة الدراسة على مقياس تقدير المعلم للقراءة وال

 من: اختبار التآزر البصري الحركي واختبار الذاكرة العاملة".

فقد جاءت نتائج الدراسة متسقة مع الدراسات السابقة التي أشاارت إلاى وجاود ارتبااط دال 

احصائياً بين تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة وأدائهم علاى الاختباارات الأدائياة )التاآزر 

 Teacher Ratingsوتعااد تقااديرات المعلمااين حركااي والااذاكرة العاملااة(. البصااري ال



   

لأداء التلاميذ من أهم طارق الفارز والتاي تتمتاع بقاوة وصالاحية عالياة فاي التعارف علاى 

 Academic Difficultiesالتلاميذ الذين هم عرضة لخطر مشكلات الاتعلم الأكاديمياة 

وتتكون مقاييس تقدير المعلم مان أحكاام بوجه عام وصعوبات التعلم النوعية بوجه خاص. 

المعلمين عن التلاميذ بناء على التفاعل معهم لمادة زمنياة تتاراوح باين أساابيع إلاى شاهور 

والتاااي تشاااتمل علاااى مشااااهدتهم وملاحظااااتهم حاااول خصاااائص ذات علاقاااة بتحصااايلهم 

لا  الأكاااديمي )مثاال عواماال تمكياانهم أكاديميًااا وفاارص تعلمهاام ونمااوهم الأكاااديمي( والتااي

. (Kettler, Elliott, Davies, & Griffin, 2012)يمكن اختبارهاا بصاورة مباشارة 

وقد كان استخدام مقاييس تقدير المعلم من النقاط المهمة التاي اهاتم بهاا البااحثون وأجريات 

عليها العديد من الدراسات الإمبريقية فيما يتعلق بقيمتها وكفاءتها في عملياات الفارز العاام 

وركزت هذه الدراسات على مقارنة مقااييس تقادير  Universal Screeningوالشامل 

المعلم ومحكات أخارى مثال اختباارات التحصايل المقنناة والقياساات القائماة علاى المنهااج 

ماان حيااث كفاااءة التعاارف علااى التلاميااذ ذوي مشااكلات الااتعلم وصااعوبات الااتعلم النوعيااة 

اء الأكاااديمي للتلاميااذ فااي صاافوف وكااذلك ماان حيااث دقتهااا وحساساايتها فااي التنبااؤ بااالأد

كمااا أشااارت ومراحاال تعليميااة تاليااة، فضاالاً عاان التأكااد ماان خصائصااها الساايكومترية. 

عالياااة   specificityودقاااة تحدياااد   sensitivityالدراساااات البحثياااة إلاااى حساساااية 

لتقاااديرات المعلماااين عناااد اساااتخدامها جنباااا لجناااب ماااع الاختباااارات الأدائياااة المعرفياااة 

ة وقااد اعتمااد الباااحثون فااي هااذه الدراسااات علااى تحديااد مؤشاار الحساسااية ودقااة والتحصاايلي

التحدياااد مااان خااالال اساااتخدام المنحناااى المعاااروف بمنحناااى الحساساااية والدقاااة النوعياااة 

Receiver Operating Characteristic (ROC) curve  مثال لدراسااات ،

2001; Teisel, Mazzocco, & Meyers, 2011al.,  Speece et( ومان .

ثم يمكن القول بأن نتائج الدراسة الحالية تعكس دقة المعلمين في تحدياد مظااهر صاعوبات 

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/ldrp.12030?casa_token=udAPslyJSPEAAAAA%3A6UU2JbN39LVUEiBrLllkNzUjo3p5mcvNUBvpodTYE-Md30s-szCDqXeUKy7pWgYvq7-dcJgvlr945YU#ldrp12030-bib-0052
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/ldrp.12030?casa_token=udAPslyJSPEAAAAA%3A6UU2JbN39LVUEiBrLllkNzUjo3p5mcvNUBvpodTYE-Md30s-szCDqXeUKy7pWgYvq7-dcJgvlr945YU#ldrp12030-bib-0049
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ي تانعكس علاى أداء الطلباة المحاالين لبرناامج صاعوبات الاتعلم فاي الاختباارات التعلم والت

 الأدائية. 

"أناه يمكان التنباؤ بادرجات الطلباة عيناة الدراساة بالنسبة للفرض الثالث والذي ناص علاى 

 على اختبار التآزر البصري الحركي من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة".

أن تقديرات المعلمين يمكنها التنبؤ بأداء الطلبة المحالين لغرف  فقد أظهر نتائج الدراسة

صعوبات التعلم على اختبار التآزر البصري الحركي، حيث كانت قيمة معامل الانحدار 

في حالة تقديرا المعلمين للقراءة أعلى منها في تقديرات المعلمين للكتابة مع كون القيمتين 

مقدار الزيادة في قيمة معامل الانحدار في حالة  دالتين. فالجدير بالمناقشة هنا هو

تقديرات المعلمين للقراءة مقارنة حيث أشارت الدراسات إلى أن التآزر البصري الحركي 

يرتبط ارتباط ذات دلالة إحصائية أعلى بالكتابة مقارنة بالقراءة، فمن المعروف أن 

القدرة على تناسق حركة التآزر البصري الحركي يرتبط بنمو مهارات التآزر الحركي و

 ,Barnhardt et al., 2005; Goyen & Duff)اليد مع العينين أثناء عملية الكتابة 

2005; Klein et al., 2011 ومع ذلك فإن الزيادة في قيمة معامل الانحدار في ،

حالة تقديرات المعلمين لمظاهر صعوبات القراءة ليست كبيرة جدار عن الكتابة. ومن ثم 

ول بأن نتائج الدراسات الحالية تتسق مع ما أشارت إليه الدراسات السابقة من يمكن الق

ارتباط التآزر البصري الحركي بصعوبات الكتابة والقراءة ومن ثم إمكانية الاعتماد على 

تقديرات المعلمين في تقديرات الكتابة والقراءة في التنبؤ بأداء الطلبة المحالين لبرنامج 

التآزر البصر الحركي. وبوجه عام يتم الاعتماد على أحكام صعوبات التعلم على 

وتقديرات المعلمين في عمليات الإحالة والفرز والتي تأتي كأول خطوة في عملية متعددة 

المراحل من أجل تقديم الدعم اللازم للتلاميذ الذين يحتاجون للدعم. وفي النماذج التربوية 

)وهو  Response to Interventionعلاجي الحديثة مثل نموذج الاستجابة للتدخل ال

أحد النماذج التربوية الشاملة لتقديم الدعم للتلاميذ ذوي مشكلات التعلم بوجه عام 

وصعوبات التعلم النوعية بوجه خاص(، يتم الاعتماد على أحكام المعلمين في تقديم 



   

م عرضة لخطر بيانات إضافية لدعم عملية الفرز الشاملة والتعرف على التلاميذ الذين ه

 .(Fuchs & Fuchs, 2006)صعوبات التعلم 

بالنسبة للفرض الرابع والذي ينص على "أنه يمكن التنبؤ بدرجات الطلبة عينة الدراسة 

 على اختبار الذاكرة العاملة من خلال تقديرات المعلمين للقراءة والكتابة".

راءة والكتابة في التنبؤ بأداء فقد أظهرت نتائج الدراسة إلى دلالة تقديرات المعلمين في الق

الطلبة المحالين لبرنامج صعوبات التعلم على اختبار الذاكرة العاملة. والواقع أن 

الدراسات البحثية أشارت في جملتها إلى أن ضعف أداء الذاكرة العاملة يضع العديد من 

مهارات فك المقيدات على تعلم الطلبة للقراءة والكتابة نظرا لارتباط عملية القراءة ب

الترميز والتي تقودها الذاكرة العاملة وارتباط الكتابة بعمليات الترميز والتي تكون 

 ;Brady, 2013; Swanson et al., 2009)مسئولة عنها أيضا الذاكرة العاملة. 

Swanson & Jerman, 2007; Brooks et al., 2011 .) وقد جاءت قيمة

المعلمين للكتابة مقارنة بالقراءة على الرغم من معامل الانحدار أعلى في حالة تقديرات 

أن  كلتا القيمتين دالتين. ومع ذلك يمكن القول بأن كون تقديرات المعلمين للكتابة أعلى 

كمنبأ ربما تكون لكون تأثير الذاكرة العاملة يظهر بوضوح في عمليات الهجاء والتي 

التي تستثير عمليات التحكم في  . كما أن الذاكرة العاملة هيencodingترتبط بالترميز 

والتي تعتمد أيضا على الانتباه  rehearsalالقراءة والكتابة مثل عمليات التسميع 

الانتقائي، بل إن الوعي الصوتي والمعالجة الصوتية للأصوات لا يمكن أن تتم بكفاءة في 

 . (Swanson et al., 2009)حالة وجود عجز أو ضعف في الذاكرة العاملة 
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  توصيات:توصيات:الال

  ضرورة تضمين مقاييس تقدير المعلم في فرز صعوبات التعلم في الصفوف

 المبكرة من مدارس الحلقة الأولى بالتعليم الأساسي بسلطنة عمان.

  الاهتمام بقياس العمليات المعرفية وتباين أداء الطالب المحال لصعوبات التعلم

عرفي في تشخيص على الاختبارات المعرفية والتي تمثل نموذج العجز الم

 صعوبات التعلم. 

  المقترحات:المقترحات:

  اجراء المزيد من الأبحاث حول استخدام استراتيجيات تعليمية ناجعة للطلبة

الذين يواجهون مشكلات في الذاكرة العاملة والتآزر البصري الحركي، والكشف 

عن أي نتائج تؤدي عن وجود علاقة تتشابه أو تتخلف بين الطلبة ذوي 

وبينهم بين الطلبة ذوي طيف التوحد أو بينهم وبين الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 اضطراب عجز الانتباه وفرط النشاط الزائد.
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