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 المخلص :  

  هدف البحث الحالي إلى تحديد الأساليب المعرفية التى يلجأ إليها الأطفال ذوى 

وتجهيز   ومعالجة  وتنظيمها،  المعلومات  على  الحصول   : فى  البسيطة  الذهنية  الإعاقة 

البحث من ) المتعاملين مع الأطفال 20المعلومات. وتكونت عينة  ( معلم وأخصائي من 

ذوي الإعاقة الذهنية ممن لديهم خبرة في التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية، كما 

( العينة  طفلا 20تضمنت  الذهنية    12  -إناث    8)   (  الإعاقة  ذوي  الأطفال  من   ) ذكر 

( بين  ما  الزمنية  أعمارهم  تراوحت  )  12-8البسيطة،  بمتوسط  وذلك  عام   )111.73  )

( معيارى  وانحراف  )13.36شهر،  بين  ذكاؤهم  معاملت  تراوحت  كما   ،)60-70  )

لإعاقة الذهنية  درجة ذكاء. وتم تطبيق مقياس  ملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوى ا

البسيطة ) للآباء والمعلمين(، وبطاقات ملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوي الإعاقة 

نتائج   وتوصلت  الخامسة.  الصورة  ستانفورد  مقياس  إلى  بالإضافة  البسيطة،  الذهنية 

إلى   لدى  الدراسة  استخداما  الأكثر  المعرفى  الأسلوب  أن  يرون  والمعلمين  الآباء  أن 

ذ تنظيم  الأطفال  أسلوب  هو  المعلومات  على  الحصول  في  البسيطة  الذهنية  الإعاقة  وى 

والمعلومات التصور ،  أسلوب  هو  المعلومات  تجهيز  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب 

الأسلوب المعرفي المستخدم  ، و اللمسي-التلفظ يليه أسلوب الأسلوب البصرى    -البصري  

الأسلوب . كما أظهرت نتائج الدراسة أن  في تنظيم المعلومات هو أسلوب الدوجماطيقية  



المعرفي المستخدم لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الأطفال هو 

المعلومات تجهيز  أسلوب  بالترتيب  يليه  المعلومات  تنظيم  وأسلوب  المعرفي ،  الأسلوب 

الب الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدي  المعلومات  تجهيز  في  وجهة المستخدم  من  سيطة 

الأسلوب المعرفي المستخدم في تنظيم ، واللمسي    -نظر الأطفال هو الأسلوب البصرى  

ا ـ إلى عدم وجود   المعلومات هو أسلوب التسوية مقابل الإبراز. وتوصلت الدراسة ـ أيضا

يتعلق   ما  في  سواء  إناث(  ـ  )ذكور  النوع  لمتغير  تبعا  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 

ء والمعلمين أو الأطفال على مقياس الأساليب المعرفية أو أسلوب تجهيز باستجابات الآبا

 المعلومات.

 الإعاقة الذهنية البسيطة .  -الاساليب المعرفية   -الكلمات المفتاحية :
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Cognitive Style for Educable Children with Mild 

Intellectual Disabilities. 

Abstract: 

The aim of the current research is to determine the cognitive 

methods used by children with mild intellectual disabilities in: 

obtaining and organizing information, and processing 

information. The sample consisted of (20) experienced 

teachers and specialists who deal with children with 

intellectual disability. The sample also included (20) children 

(8 girls - 12 boys) of children with mild intellectual disability, 

whose ages ranged from (8-12) years, with an average of 

(111.73) months, and a standard deviation (13.36), and their 

intelligence coefficients ranged between (60-70) degrees of 

intelligence. The tools consisted of: cognitive methods 

observation scale for children with mild intellectual disabilities 

(for parents and teachers), and the cognitive styles 

observation cards for children with mild intellectual disability, 

were applied, in addition to Stanford–Binet Intelligence Scale: 

Fifth Edition. The results of the study concluded that parents 

and teachers believe that the cognitive method most used by 

children with mild intellectual disabilities in obtaining 

information is the method of organizing information, and the 



cognitive method used in the preparation of information is the 

visual perception method - articulation followed by the visual-

tactile method, and the cognitive method used in organizing 

information is the dogmatic method. The results of the study 

also showed that the cognitive method used in children with 

mild intellectual disability from the children's point of view is 

the method of organizing information, and the cognitive 

method used in the preparation of information in children with 

mild intellectual disability from the point of view of children is 

the visual - tactile method, and the cognitive method used to 

organize the information is the method of reconciliation versus 

highlighting. The study also found that there are no 

statistically significant differences according to the gender 

variable (male - female), whether with regard to the 

responses of parents, teachers or children on the scale of 

cognitive methods or the method of information processing. 

Keywords: cognitive styles, Intellectual disability. 
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 مقدمة: 

الفرد   واستجابة  البيئية  المثيرات  يتوسط  ا  فرضيا ا  مكونا المعرفية  الأساليب  تعد 

فى   آخر  عن  فرداا  يميز  ا  اساسيا محوراا  لكونها  بالإضافة  المثيرات،  تلك  تجاه  السلوكية 

ترتبط    استقبال وتناول تلك المثيرات البيئية، وتنبع أهمية الأساليب المعرفية من كونها لا

ا إليها أبعاد   بالعمليات المعرفية كالانتباه والادراك والذاكرة وحل المشكلت فقط بل مضافا

والشخصية والاجتماعية  الوجدانية  المجالات  عبر  تظهر  التى  محمد  الشخصية  )أنور 

 (. 2003الشرقاوى، 

يمارسه   الذى  المعرفي  النشاط  تصف  بكونها   المعرفية   الأساليب  تتميز  كما 

الفروق   الفرد إلى  المعرفية  الأساليب  تشير  ولذلك  النشاط  هذا  بمحتوى  ترتبط  مما  أكثر 

الفردية بين الأفراد فى كيفية ممارسة العمليات المعرفية المختلفة مثل الإدراك والتفكير،  

لها  يتعرض  التى  المتغيرات  أو  العناصر  بين  العلقات  إدراك  التعليم،  المشكلت،  حل 

 .الفرد الموقف السلوكى

الذى   المعرفى  الأسلوب  نوع  فى  بوضوح  الأفراد  بين  الفروق  تلك  وتظهر 

فى  أو  الخارجية  البيئة  من  عليها  والحصول  المعلومات  جمع  فى  سواءا  الفرد  يمارسه 

، ولما     (Jonassan & Grabowski,1993) تنظيم تلك المعلومات ومعالجتها  

لها من علقة ارتباطية وثيقة الصلة كان لدراسة الأساليب المعرفية من أهمية خاصة لما  



بالتعلم والتدريب واكتساب المعلومات والمعارف  وتركيب بنية المواد التعليمية ومعالجة  

المعرفية   المتغيرات  من  كثير  في  الفردية  الفروق  عن  المسؤلة  لأنها  كذلك   ، البنية  تلك 

الثابت الطرق  عن  تعبر  لكونها  الانفعالية،  والوجدانية  ومعالجة  الإدراكية  لتكوين  ا  نسبيا ة 

 (. 2011وتنظيم المعلومات والخبرات التي يمر بها الفرد )فاطمة الزهراء الزروق ،

فهي   والذكاء  الذهنية  القدرات  عن  تختلف  طبيعة  من  المعرفية  للأساليب  ولما 

تختلف   والتي   ، محتواه  وليس  الفرد  يمارسه  الذى  المعرفى  النشاط  بأسلوب وشكل  تهتم 

و الذكاء  الأفراد  عن  كافة  أن  إلى  يشير  ما  المهارة،  أو  الأداء  مستوى  عن  يعبر  الذي 

ا من الأساليب المعرفية والتى تظهر خلل   وخاصة ذوي الإعاقة الذهنية لديهم نمطا اخاصا

حسين   )نزار  من  كلا  إليه  أشار  ما  وهذا  اليومية  الحياة  مواقف  ،   2004كافة 

Riding,1994 . ) 

حال فى  أنه  الباحثة  وفصلها    وتشير  المعرفية  الأساليب  خصائص  إلى  النظر 

دراسة  منها  الدراسات  من  العديد  أكدته  ما  وذلك  للأفراد  الذكاء  معامل  عن  كلي  بشكل 

Deary (2005)  Austin,  Peterson,    فإن الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية كغيرهم ،

علومات أو تجهيز  من الأطفال لديهم الأسلوب  المعرفي الذى يتبعونه سواء فى  تنظيم الم

المعلومات وتخزينها ، لذا جاء البحث الحالي للكشف عن طبيعة تلك الأساليب المعرفية 

ا  لدى الأطفال   لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية وتحديد أكثر الأساليب المعرفية شيوعا

 ذوى الإعاقة الذهنية .

 مشكلة البحث :  

الإعاقة ذوى  الأطفال  مع  الباحثة  عمل  خلل  معظم    من  أن  لاحظت  الذهنية 

لمس   وعدم  الانتظار  طبيعتها  من  أهداف  تتضمن  التدخل  وبرامج  التدريبية  البرامج 

بعض  ويسعى  فقط  البصري  المدخل  على  تعتمد  أخرى  أهداف  أو  مثل  الأشياء 

الأخصائيين والمعلمين لتحقيق أهداف البرنامج دون مراعاة للأسلوب المعرفى المفضل  
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الذهنية، كما أن المعلم أو الأخصائى فى كثير من الأحيان ما يفرض  للطفل ذوى الإعاقة  

ذوي  الأطفال   مع  اللعب  أو  النشاط  طبيعة  على  الخاصة  وتفضيلته  المعرفي  أسلوبه 

 الإعاقة الذهنية داخل الجلسات التدريبية دون اعتبار للأسلوب المعرفى المفضل للطفل .  

   : التالي  يالرئيس السؤال في  البحث  مشكلة تتحدد  لذا

ما الأساليب المعرفية التى يستخدمها الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة فى 

 تحصيل المعارف والمعلومات ومعالجتها ؟

 أسئلة  البحث :  

ما نوع الأسلوب المعرفى المستخدم لدى الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة   -

 القابلين للتعلم؟

o المست المعرفى  الأسلوب  نوع  لدى  ما  المعلومات  تجهيز  فى  خدم  

 الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة ؟

o   ما نوع الأسلوب المعرفى المستخدم  فى تنظيم المعلومات لدى الأطفال

 ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة ؟

ما الاختلاف في النوع بين ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة فى استخدام الأسلوب   -

 المعرفى؟

o ا بين  الفروق  فى ما  البسيطة  الذهنية  الإعاقة  ذوى  من  والإناث  لذكور 

 الأسلوب المعرفى المستخدم  فى تجهيز المعلومات ؟

o   الذهنية الإعاقة  ذوى  الأطفال  من  والإناث  الذكور  بين  الفروق  ما 

 البسيطة فى الأسلوب المعرفى المستخدم فى تنظيم المعلومات ؟



 أهداف البحث :  

 : إلى الحالي  البحث  هدف

الإعاقة    الكشف - ذوى  الأطفال  إليها  يلجأ  التى  المعرفية  الأساليب  الذهنية  عن 

 البسيطة فى الحصول على المعلومات وتنظيمها . 

البسيطة الذهنية  الكشف الأساليب المعرفية التى يستخدمها الأطفال ذوى الإعاقة   -

 فى معالجة وتجهيز المعلومات .

 أهمية البحث :  

   :  في البحث  أهمية تمثلت

أثناء    تحديد  (1 البسيطة  الذهنية  أداء الأطفال ذوي الإعاقة  بها  يتميز  التي  الطريقة 

معالجة الموضوعات التي يتعرضون لها في مواقف الحياة اليومية المختلفة، مما 

ا للفروق الفردية سواء في المجال المعرفي أو الاجتماعى .   يجعله منبئا

ا (2 إليها  يلجأ  التى  المعرفية  الأساليب  على  الذهنية  التعرف  الإعاقة  ذوى  لأطفال 

 البسيطة فى تنظيم ومعالجة المعلومات المقدمة اليهم. 

فى   (3 ويساعد  والتعليمية  التدريبية  البرامج  تصميم  فى  يفيد  نظري  أساس  توفير 

البسيطة؛ مما يسهم في   تحسين القدرات المعرفية للأطفال ذوي الإعاقة الذهنية 

 ماعي، التعليمي والأكاديمي  .  تحسين مستواهم  المعرفي، السلوكي، الاجت

المثير   (4 بين  الكامنه  الداخلية  العمليات  تفسير  فى  يسهم  نظري  إطار  توفير 

 والاستجابه لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة.  

والمعلمين   (5 للآباء  الملحظة  استمارة   ( بأدوات  العربية  المكتبة  بطاقات    -إثراء 

الإ لذوي  المعرفية  الأساليب  الأساليب  تحديد  وتحديد  لقياس   ) الذهنية  عاقة 

 المعرفية الأكثر استخداما لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة. 
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 مصطلحات البحث :  

 Intellectual Disabilities الإعاقة الذهنية

 تعريف الجمعية الأمريكية للإعاقة الذهنية: 

: قصور ملموس في    ( "الإعاقة الذهنية" بأنها2010عرفت الحمعية الأمريكية )

ا مع   ا  بأداء عقلي دون المتوسط بشكل واضح ويكون متلزما الأداء الوظيفي ، مصحوبا

جوانب قصور وظيفى يظهر فى  مجالين أو أكثر من مجالات المهارات التكيفية الآتية: 

البيئة   استخدام مصادر  الاجتماعية،  المهارات  المنزلية،  الحياة  الذاتية،  العناية  التواصل، 

الوظيفية،   الأكاديمية  المهارات  والسلمة،  الصحة  الذاتي،  التوجه  المحلية،  الاجتماعية 

عشر  الثامنة  سن  قبل  الإعاقة  هذه  وتظهر  العمل،  ومهارات  الفراغ  وقت  قضاء 

(Hatton, 2012: 4 .) 

وبالتالي هناك قصور ملحوظ في كل من بعدي الأداء العقلي الوظيفي، والسلوك  

مل العديد من المهارات الاجتماعية والعملية للطفل مع ملحظة، أن التكيفي على نحو يش

ا. 18هذه الإعاقة تظهر قبل وصول الطفل إلى سن   عاما

 تصنيف الإعاقات الذهنية: 

للأمراض"   الدولي  التصنيف   International Classification ofيتضمن 

Diseases (ICD)  الذهن الإعاقة  بينها  الذهنيةمن  الإعاقات  البسيطة   تصنيف  ية 

Mild Retardation     يتراوح معامل ذكاء هذه الفئة بين  عينة البحث الحالى والتى

بين  70  -55) الأقصى  حده  في  لأفرادها  العقلي  العمر  يتراوح  كما  درجة   )7-  10 

في   البحث  متابعة  على  القدرة  بعدم  الذهنية  الناحية  من  الفئة  هذه  أفراد  ويتميز  سنوات، 

 من مجموع المعاقين ذهنياا.  %70مثل هذه الفئة حوالي الفصول العادية، وت

 (.  136-135، 2010)محمد الإمام، فؤاد الجوالدة،   



 Cognitive Styleالأساليب المعرفية 

النفس   علم  مجال  فى  ا  نسبيا الجديدة  المفاهيم  من  المعرفية  الأساليب  مفهوم  يعد 

ليب المعرفية حيث يذكر )غنيم، المعرفي. وقد تعددت التعريفات التى تناولت مفهوم الأسا

فى 2002 الأفراد  بين  الثابتة  الفروق  عن"  عبارة  هو  المعرفى  الأسلوب  أن   )

 استراتيجيات الأداء على المهام الإدراكية و المعرفية لحل المشكلت". 

أشار تكوين   Goldstein,Blackman,(1978  (كما  هى  المعرفية  الأساليب  أن  إلى 

 بين المثير والاستجابة". فرضى يقوم بعملية التوسط  

( أن الأسلوب المعرفى 1989ويرى شاكر عبد الحميد سليمان، قاسم الصراف )

كذلك   وهى  الذهنية  المهام  أو  المعلومات  مع  بواسطتها  التعامل  يتم  التى  الطريقة  هو 

 الطرائق التى يلجأ إليها الأفراد فى تحصيلهم للمعلومات من البيئة. 

( الفرماوى  حمدى  التى  1994كما عرف  الأساليب  بأنها:  المعرفية  الأساليب   )

تكشف عن الفروق بين الأفراد فى طريقة التفاعل مع المواقف التى يتعرضون لها ليس  

فقط فى المجال الإدراكى المعرفى والمجالات المعرفية الأخرى كالتذكر والتفكير وتكوين  

جتماعى ودراسة الشخصية  المفاهيم وتكوين وتناول المعلومات ولكن كذلك فى المجال الا

 ( 4، صـ1994)حمدى على الفرماوى، 

( الزيات  فتحى  التى  1996ويرى  التكتيكات  تلك  هى:  المعرفية  الأساليب  أن   )

وحل   والتفكير  والتذكر  والحفظ  التعلم  فى  بتوظيفها  ويقوم  شعوريا  الفرد  فيها  يتحكم 

 (. 95، صـ1999المشكلت وتجهيز ومعالجة المعلومات)أمينة إبراهيم شلبى، 

( أن الأساليب المعرفية تعبر عن الطرق المميزة  1996ويرى فؤاد أبو حطب )

به   المحيط  العالم  المعنى على  لخلع  ا  المعلومات سعيا تجهيز  فى  الإنسان  يستخدمها  التى 

 وترتبط بالشخصية وتنقسم إلى قسمين: 
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اللمس-1 البصري،  )الأسلوب  مثل:  المعلومات  جمع  فى  المعرفية  أسلوب  الأساليب  ي، 

 الإبراز(.   -التصور البصري، التلفظ، أسلوب التسوية 

لتحليلي،  -2 ،ا  العشوائي  التسلسلي/  وتضم:  المعلومات  تقديم  فى  المعرفية  الأساليب 

 (. 90، صـ2004العلئقي )خيرى المغازى عجاج ، 

الخولى   "هشام  فى  2003ويعرف  الفردية  الفروق  بأنها  المعرفية  الأساليب   "

الإدر من  أساليب  والإستفادة  والتخزين  للفهم  متميزة  كطرق  والتفكير  والتذكر  اك 

 (. 34، صـ2003المعلومات التى تواجه هؤلاء الأفراد )هشام محمد الخولى،  

( الشرقاوى  أنور  "عن  2003ويشير  عباره  هى  المعرفية  الأساليب  أن  إلى   )

يتعرضون التى  المثيرات  مع  تعاملهم  فى  الأفراد  يستخدمها  التى  حياتهم    الطرق  فى  لها 

 والتى تكشف الفروق بين الأفراد فى تعاملهم مع تلك المثيرات.

( أن الأساليب المعرفية هى الطرق التى يستطيع 2004ويرى جمال الدين الشامى )      

أنها  كما  المختلفة،  بيئاتهم  مع  تعاملهم  أثناء  المعلومات  وتخزين  تنظيم  خللها  من  الأفراد 

 صية التى يمارسها الأفراد فى التعلم".تعبر عن الطريقة الشخ 

على أن الأساليب المعرفية هى طرق الفرد فى    Guisande (2007)كما يؤكد  

 إدراكه للمتغيرات البيئية وطرق تنظيم ومعالجة المعلومات.

      ( ملحم  أشار  الشخصى 2009بينما  الأسلوب  ذلك  هى  المعرفية  الأساليب  أن  إلى   )

ال يعبر عن  والذى  ،  للفرد  به  المحيطة  البيئة  مثيرات  مع  التعامل  فى  لديه  المميزه  طرائق 

وطرائق تنظيم المعلومات ومعاجتها وتتصف بالثبات النسبي كما يمكن أن تسهم فى التنبؤ 

 (. 2014بسلوك الفرد فى المواقف المختلفة )هيام الآغا:

العتوم) المدخلت  2010ويرى  بين  وسيطة  عملية  هو  المعرفى  الأسلوب  أن   )

ا  أسلوبا لتحدد  الأخرى،  المعرفية  والعمليات  الإدراك،  تنظيم  على  تعمل  والمخرجات 



التفكير   عمليات  خلل  من  إدراكها  و  المعلومات  معالجة  فى  للفرد  مميزاا  خاصا او 

 والتذكر، وحل المشكلت، و اتخاذ القرارات وغيرها. 

بأكثر من جانب من    ( على أنها تكوينات نفسية تتحدد 2010كما عرفتها ميسون)        

الإدراك،   عملية  لتنظيم  والمخرجات  المدخلت  بين  كوسيط  وتعمل  الشخصية،  جوانب 

الطرق   وتعبر عن  المعلومات،  معالجة  فى  مميزة  الفرد طرقا  يكتسب  من خللها  والتى 

الأكثر تفضيلا لدى الفرد لممارسة أنشطته المعرفية ، وحل مشكلته واتخاذ قراراته)هيام  

 (.2014الآغا:

ومن خلل العرض السابق لمفهوم الأساليب المعرفية  نجد أن تفاعل الأفراد مع 

المعرفية  الأساليب  نوع  على  يتوقف  معلومات  من  يتلقونه  وما  المحيطة  البيئة  المثيرات 

أسلوبه  فرد  لكل  ليصبح  المعلومات   تلك  ومعالجة  تنظيم  فى  الإفراد  يستخدمها  التى 

 المعرفي الخاص به . 

الباحثة إلى أنه يمكن تعريف الأساليب المعرفية على "أنها مجموعة من وتشير  

وتنظيم  لجمع  الفرد  يستخدمها   ، فردية  طبيعة  ذات  واللشعورية  الشعورية  العمليات 

العقلية  العمليات  لتيسير  البيئى  المحيط  من  عليها  يحصل  التى  المعلومات  ومعالجة 

و والتذكر  والإدراك  الفهم  وتحسين  " والمعرفية  أنه  اجرائيا على  المشكلت.وتعرفه  حل 

 الدرجة التى يحصل عليها الطفل على مقياس الاساليب المعرفية"

 أنواع الأساليب المعرفية: 

بين نوعين من الأساليب المعرفية وهما :  Johassan & Grabowski( 1993)  ميز 

 الأساليب المعرفية في جمع المعلومات . -

 (.2014م المعلومات )هيام الآغا:الأساليب المعرفية في تنظي -
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 أولا: الأساليب المعرفية في جمع المعلومات : 

 وتشمل ثلثة أساليب معرفية فرعية تتمثل فى : 

)البصري.  1 والمعالجة   اللمسي(:  -الأسلوب  البصري  الإدراك  بإستخدام 

المعلوم مع  المباشر  للتفاعل  الفرد  تفضيل  إلى  يشير  اللمسي  الأسلوب  أما  ات  البصرية، 

إلى أن الأسلوب اللمسي أكثر شيوعا لدى    Chery  (1981)بواسطة اللمس ، وقد أشار  

 الأطفال، أما الأسلوب البصري فهو أكثر شيوعا لدى الكبار .

البصرى.  2 )التصور  الفرد    التلفظ(:-أسلوب  تفضيل  إلى  التلفظ  أسلوب  يشير 

ا أو  القراءة  خلل  من  وتجهيزها  اللفظية  للمعلومات  أسلوب  للنتباه  بينما  لاستماع، 

أو   للمعلومات من خلل رؤيتها فى صور  إلى استخدام الأفراد  البصرى يشير  التصور 

 أشكال أو رسوم . 

حيث يشير هذا الأسلوب إلى الآلية التى ينتبه   الإبراز( :  -أسلوب ) التسوية    .3

أو إبراز    بها الفرد ويحصل على المعلومات من خللها إما من خلل التعميم على المحيط

المفهومان    الإختلفات والتمييز بين عناصر المحيط؛ حيث أشار جاردنر إلى أن هذان 

يدلان على الاختلفات الجوهرية، وعدم الاتساق فى المعلومات التى ينتبه إليها المرء أو  

بين   التكامل  وإحداث  وتبسيطها  العناصر  اختزال  إلى  المرء  ويميل   ، بتجهيزها  يقوم 

م مع المعلومات  للتعامل  الفرد  سعى  فى  فيتمثل  الإبراز  أسلوب  أما  التعميم،  خلل  ن 

 (2006) صفاء الشيخ،العناصر الاصلية ،أو إبراز ما بينها من إختلف

 ثانياً: الأساليب المعرفية فى تنظيم المعلومات : 

يحدد أسلوب وطريقة الفرد فى تمثيل المعلومات     الإجمالى(:  -الأسلوب )التسلسلى .1

العمليات من  وتجهيزه التسلسل واستخدام منحى  إلى أسلوب  يلجأ الأفراد  أن  فإما  ا  



القرار،   واتخاذ  النتائج  إلى  الوصول  قبل  التفاصيل والإجراءات  التركيز على  خلل 

 إما أن يستخدم الأفراد الأسلوب أو الطريقة الكلية.

)التحليلي   .2 ال  العلاقى(:  -الأسلوب  إلى  التحليلي  الأسلوب  أصحاب  على  يلجأ  تركيز 

بين   الوظيفية  العلقات  على  فيعتمد  العلقى  الأسلوب  أما   ، والأجزاء  المكونات 

 ( 1996الأشياء وليست مكوناتها الجزئية )أبوحطب،

 ( تصنيف للأساليب المعرفية وهى كالتالى : 2003أنور الشرقاوى)كما قدم 

ى فى مقابل الاعتماد فى مقابل الاستقلل عن المجال الإدراكى، التبسيط المعرف

التمايز   التروى،  مقابل  فى  الاندفاع  الحذر،  مقابل  فى  المخاطرة   ، المعرفى  التعقيد 

الواقعية،   غير  الخبرات  أو  الغموض  تحمل  الإبراز،  مقابل  فى  التسوية  التصورى، 

الضبط المرن فى مقابل الضبط   الفحص،  البأورة فى مقابل  التقيد،  الانطلق فى مقابل 

 (. 2006،المقيد ) صفاء الشيخ

الإدراكى - المجال  عن  الاستقلال  مقابل  فى  الاعتماد   Field أسلوب 

Dependence VS, Independence 

الاعتماد على المجال الإدراكى بأنه   -تعريف أسلوب الاستقلل   Witkin حاول 

الفرد لجزء من المجال كشيء منفصل   متغيرمعرفي يمكن تحديده كالآتى: "مدى إدراك 

ككل يقصد به الفرد المستقل على المجال بينما الفرد الذى لا يستطيع    عن المجال المحيط

المجال   على  المعتمد  الفرد  به  يقصد  للمجال  كلي  شامل  تنظيم  فى  إلا  الموضوع  إدراك 

(Anita , Ewoolfolk, 1984, p. 148) 

العثور   Witkin كما أوضح   قدرة على  أكثر  المجال  المستقل عن  الإنسان  أن 

 (Richard, 1987, p. 498).ى سياق معقدعلى شكل مطور ف

الاعتماد على المجال الإدراكى   -أسلوب الاستقلل   Richard (1998)ويرى  

أطر   لديه  المجال  عن  المستقل  فالشخص  بنفسه  المهمة  أداء  على  الفرد  قدرة  إلى  يشير 
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المعتمد على المجال فيعتمد عل لتقرير كيفية أداء المهمة أما الشخص  ى  مرجعية داخلية 

 .السياق البيئي لتقرير كيفية أداء المهمة

 ( والشيخ  الشرقاوى  يعرفه  الفرد  2002و  بها  يدرك  التى  الطريقة  أنه  على   )

 المواقف والموضوعات وما بها من تفصيل. 

مصطفى)   عبير  عرفته  مع 2002كما  الفرد  بها  يتعامل  التى  الطريقة  بأنه   )

المجا عن  المستقل  فالفرد  لمحيط؛  المرئي  احساساته  المجال  على  يعتمد  الذى  هو  ل 

لإدراك   الأساسى  المرجع  هو  الداخلية  واحساساته  جسمه  ويكون  وخبرته،  الجسمية 

 . المجال

( أن هذا الأسلوب يهتم بالطريقة التى يدرك بها  2003ويرى أنور الشرقاوى )

الفرد الموقف أو الموضوع وما به من تفاصيل. أى أنه يتناول قدرة الفرد على إدراكه  

لجزء من المجال المحيط ككل أى يتناول قدرة الفرد على الإدراك التحليلى، فالفرد الذى  

يتميز باعتماده على المجال فى الإدراك يخضع إدراكه للتنظيم الشامل )الكلى( للمجال،  

أما أجزاء المجال فإن إدراكه لها يكون مهما فى حين يدرك الفرد الذى يتميز بالاستقلل  

الا  المجال  الأرض)أنور عن  عن  مستقلة  أو  منفصلة  فى صورة  المجال  أجزاء  دراكى 

 (.243، صـ2003الشرقاوى، 

( بأن هذا الأسلوب يرتبط بالفروق الفردية فى حل 2003ويرى هشام الخولى )

ا فى الأدوار الاجتماعية   المشكلت وتعلم المفهوم وإدراك الذات ومفهوم الجسم بل أيضا

 (.76، صـ2003)هشام الخولى، 

وتشير الباحثة أن أسلوب الاعتماد مقابل الاستقلل عن المجال الادراكى يشير  

الى قدرة الطفل على التعامل الفردى مع المثيرات المدركة والموجودة فى المجال دون  

 مساعدة خارجية أو معينات من المحيطين بالطفل. 

 

 



 Impulsivity VS. Reflectivity : أسلوب التروي والاندفاع -

والتى    Gibson (1980)رف  وقد ع المشكلة  نحو حل  الإتجاه  بأنها  الاندفاعية 

مبدئ تفكير  بدون  استجابات  لتقرير  ميلا  وأن    dتظهر  بالبدائل  والإهتمام  المشكلة  فى 

هو اتجاه نحو اختبارات الاستجابات التى تثبت ميلا للإهتمام بالبدائل المختلفة قبل   dالترو

الأطفال المندفعين يقومون باستجابات مباشرة تكون خطأ اختيار إجابة  محددة؛ حيث إن  

في الغالب فهم ينطقون الإجابة الأولى التى تطرأ عليهم دون التوقف للتفكير فى المشكلة 

والعناية بالبدائل وذلك بسبب الرغبة فى نجاح سريع . أما الأطفال المترددون فهم يكونون  

كير فى المشكلة أولاا ويأخذون بعين الاعتبار  قلقين حول عمل أخطاء ولذا فهم يميلون للتف

 (. 41، صـ1986مختلف الاحتمالات قبل تقرير أي إجابة.  )فاطمة فريز 

يد          على  المعرفي  الأسلوب  لهذا  الإشارة  بدأت  عام     Jerame Kagan وقد 

البعدين  1963) التمايز والتكامل فى ضوء  بناء على افتراضات مشتقة من مفهومي   )

 .فى مقابل كلي أو شمولى تحليلي

قبل  من  ميل  وجود  الأبعاد  هذه  على  عملهم  أثناء  فى  الباحثون  لاحظ  وقد 

على  استجاباتهم  إرجاء  إلى  التحليلي  الإدراكى  الإتجاه  ذوى  وخاصة  المفحوصين 

وزملئه إلى أن      (Jerame Kagan 1964) مفردات الاختبار المستخدمة وانتهى  

التحليلي يميلون إلى التروي فى الاستجابة رغبة فى تأمل المفحوصين من ذوى الاتجاه  

وهذا فى   Latency time بدائل إجاباتهم المتاحة مما يتسبب فى زيادة زمن الكمون

الآخرين الأفراد  لدى  أقل(  كمون  )زمن  الاستجابة  سرعة  الفرماوى،  .مقابل  )حمدى 

 (. 81، صـ1994

ا   أيضا توصل  البعد  (Jerome Kagan )وكما  هذا  الاستجابة    أن  إلى  يشير 

يسمى  ويخطئ  المعقدة  المسائل  فى  بسرعة  يقرر  الذى  فالإنسان  يتروى؛  أو  بسرعة 

ويعطى   المتاحة  الخيارات  كل  بتقييم  يقوم  شخص  هناك  الآخر  الطرف  وعلى  مندفع. 
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الإنسان   نسميه  ما  وهو  عميق  تفكير  بعد  صحيحة  تكون  ما  ا  غالبا إجابة 

 (David, 1989, P. 13).المتروى

توصل إلى أن الأطفال الذين   Paters , Gray (1983) ى دراسة أجراها  وف

يتسمون بالرواية أكثر ميلا إلى اتخاذ القرارات ببطء واتباع مناهج حل المشكلت، فى 

حل  فى  السلبية  الطريقة  واتباع  بسرعة  القرارات  اتخاذ  إلى  المندفعين  يتسم  حين 

 المشكلت. 

إلى أن الشخص المندفع يستجيب     Anita, Lorraine (1984) كما توصل  

فى   ومتأنين  بطيئا  يكون  الذى  هو  المتروى  الشخص  بينما  أخطاء.  فى  ويقع  بسرعة 

الذكاء وسريع   قد يكون شديد  فالبعض  مندفع  يعمل بسرعة  إجابته. ولكن ليس كل من 

 .دقيق  -الفهم وهو ما يطلق عليهم اسم سريع 

عية السلوكية للأطفال تتميز  أن الاندفا   James, Charls(1985)كما يرى  

دراسات   فى  الاندفاعية  تعريف  عكس  على  الخطأ  معدلات  وارتفاع  الاستجابة  بكمون 

 ."كاجان" التى تتميز بسرعة الاستجابة وارتفاع معدلات الخطأ

قيمة   فيه  لكل قطب  القطب  ثنائي  بأنه أسلوب معرفى  البعد  البعض هذا  اعتبر  وقد 

القطب قيمة  مع  متساوية  الاندفاع    تكيفية  بعد  الأخر  البعض  ربط  بينما  التروى   -الأخر. 

توصل فقد  ا.  تكيفا أكثر  )التروي(  القطبين  أحد  أن  واعتبروا   Masser" بالقدرات 

&Schait (1986)  إلى أن الاندفاع أسلوب لاتكيفى فى الاستجابة. (Jeffrey, 1979) 

الإن    Sara(1993)وقد توصلت   مقابل  فى  التأمل  أسلوب  أن  إلى  إلى  يشير  دفاعية 

الإجابة   واختيار  الصحيحة  الإجابة  عن  للبحث  إجابته  الطفل  فيه  يؤخر  الذي  المدى 

 .الأفضل

الفرماوي )       التروي والاندفاع هو "الأسلوب الذى  1994كما يعرفه  ( بأن أسلوب 

 يرتبط بميل الأفراد إلى سرعة الاستجابة مع التعرض للمخاطرة ". 



( أن هذا الأسلوب يرتبط بميل الأفراد إلى سرعة 2003ويرى أنور الشرقاوى )

ا ما تكون استجابات المندفعين غير صحيحة لعدم   الإستجابة مع التعرض للمخاطرة فغالبا

دقة تناول البدائل المؤدية لحل الموقف. فى حين يتميز الأفراد الذين يميلون إلى التأمل 

ل بعناية والتحقق منها قبل إصدار  بفحص المعطيات الموجودة فى الموقف وتتناول البدائ

 .الاستجابات

( إلى أن القلق أحد ديناميات أسلوب التروي/  2003وقد توصل هشام الخولى )        

الفرد، كما أن مصدر   القلق لدى  الاندفاع وأن هذا الأسلوب يكون نتيجة لوجود عامل 

مصدر ينشأ  حيث  والمندفعين  المترويين  من  كل  لدى  يختلف  القلق  لدى    هذا  القلق 

المتروي من التوقع بأن البيئة الاجتماعية ستعتبر الفرد غير كفء إذا فعل خطأ ولدى  

المندفع من المتوقع بأنه يعتبر غير كفء إذا استجاب ببطء أي أن قلق الطفل وخوفه من  

ا   ا بينما الأطفال المندفعون يبدون أقل قلقا أن يخطئ يجعل من المحتمل أن يكون مترويا

ا م  ن عمل أخطاء ويستجيبون بسرعة.وخوفا

وترى الباحثة أن التروي يشير إلى قدرة الطفل على استقبال ومعالجة المثيرات  

بينما   دقة،  أكثر  بصورة  المثيرات  لتلك  بالاستجابة  له  تسمح  بدرجة  أمامه  المعروضة 

 تشيرالاندفاعية إلى صعوبة الادراك الكلي لتفاصيل المثيرات المعروضة أمام الطفل. 

   Leveling VS. Sharpingتسوية في مقابل الإبراز ال -

يشير إلى مدى إدراك الفرد لتمايز مثيرات المجال المعرفي ودمجها مع ما يوجد 

 (. 2003في الذاكرة من معلومات أو الإبقاء عليها منفصلة )أنور الشرقاوى ،

أمامه  المعروض  مع  التعامل  على  الدماغ  قدرة   " أنه  على  الباحثة  وتعرفه 

 مييزه عما هو مخزون لديه لتوضيح خصائصه وتخزينه بطريقة اكثر سهولة ويسر". وت
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    Conceptual differentiationالتمايز التصوري   -

المدركة  والاختلف  التشابه  أبعاد  تصنيف  في  الأفراد  بين  الفروق  إلى  يشير 

   (.2003للمثيرات التي يتعرضون لها )أنور الشرقاوى ،

على الباحثة  بين    وتعرفه  المميزة  الفروق  على  التعرف  على  الطفل  قدرة  أنه" 

عملية   لتسهيل  الأشياء  بين  والاختلف  الشبة  أوجه  وتحديد  عليه  المعروضة  الأشياء 

 التخزين والاسترجاع". 

  Focusing VS. Scanningالبأورة في مقابل الفحص  -

المثير المعروض وتعرفه الباحثة على أنه "قدرة الطفل على التركيز على جزء محدد من  

عليه واعتبار هذا الجزء محور اهتمام الطفل دون فحص كافة جوانب المثير على عكس 

 أسلوب الفحص الذى يتيح للطفل التعرف على كافة تفاصيل المثير المعروض عليه".    

 مكونات الأساليب المعرفية:   

المعرفى   ➢ الفرد  :   (Cognitive Component)المكون  إلى معرفة  يشير 

 أسلوبه المعرفي.ب

الوجدانى   ➢ المشاعر  :   (Affection Component)المكون  إلى  يشير 

 والانفعالات المصاحبة للأسلوب المعرفي في التعامل مع المواقف المختلفة. 

يشير إلى السلوكيات التى  :   (Behavioral Component)المكون السلوكى   ➢

 لأسلوب المعرفى للفرد. تصاحب الأسلوب المعرفي أو التي تظهر نتيجه استخدام ا

 خصائص الأساليب المعرفية: 

 تتعلق الأساليب المعرفية بشكل النشاط المعرفي للفرد وليس محتوى النشاط.  ▪

تهتم بالفروق الفردية بين الأفراد فى ممارسة العمليات المعرفية كالإدراك والتذكر   ▪

   قف المختلفة.وحل المشكلت والتعلم ، و اتخاذ القرارات أثناء التعامل مع الموا



وتتطور   ▪ تنمو  فهى  الزمن،  مرور  مع  النسبي  بالثبات  المعرفية  الأساليب  تتميز 

مما   والاستقرار؛  للثبات  ميلا  أكثر  و  للتغيير،  مقاومة  أكثر  يجعلها  مما  العمر؛  بتقدم 

يسهم فى التنبؤ بسلوك الفرد فى المواقف الحياتية التى يمر بها الفرد)أنور الشرقاوى،  

2003) 

ذات توزيع على متصل   bipolar ز الأساليب المعرفية بأنها ثنائية القطبتتمي ▪

 (. 1998لكل قطب خصائصه وسماته )عليان ،

يمكن أن تقاس الأساليب المعرفية بأساليب ووسائل مختلفة سواء لفظية أو غير   ▪

 (. 2009لفظية )عياش،

)عبدالحس  ▪ النشاط  وليس محتوى  للفرد  المعرفى  النشاط  أسلوب  بوصف  ين  تهتم 

 ( 2010رزوقى ، زينب شنان)

 علاقة الأساليب المعرفية بالقدرات الذهنية والمعرفية: 

تشير القدرات الذهنية إلى محتوى المعلومات ومكونات العمليات التى تتم أثناء  -

التوصل   وسيلة  إلى  تشير  المعرفية  الأساليب  أما  ومعالجتها،  المعلومات  تناول 

 إلى المعرفة .

الذهن - القدرات  والإدراكية  ترتبط  واللفظية  العددية  كالقدرات  محددة  بمجالات  ية 

 والرياضية ، أما الأساليب المعرفية فتظهرعبر جميع القدرات.

تقاس القدرات الذهنية بتحديد مستوى أداء الفرد من خلل اختبارات الذكاء، أما  -

 الأساليب 

 المعرفية  فتقاس من خلل طريقة وشكل الاداء . 

الذه  - القدرات  ثنائية تتميز  فهى  المعرفية  الأساليب  أما  القطب،  أحادية  بأنها  نية 

 ( 2004القطب)العتوم،
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 فروض البحث :  

الذهنية     -1 الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدي  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 البسيظة من وجهة نظر الآباء والمعلمين؟

الأطفا - لدي  المعلومات  تجهيز  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ذوي  ما  ل 

 الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الآباء والمعلمين؟

ذوي   - الأطفال  لدي  المعلومات  تنظيم  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الآباء والمعلمين؟

الذهنية   -2 الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدي  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 ذى يظهر من خلال لعب الأطفال ؟البسيطة وال

ذوي   - الأطفال  لدي  المعلومات  تجهيز  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 الإعاقة الذهنية البسيطة والذى يظهر من خلل لعب الأطفال ؟

ذوي   - الأطفال  لدي  المعلومات  تنظيم  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 من خلل لعب الأطفال ؟الإعاقة الذهنية البسيطة والذى يظهر 

إحصائية   -3 دلالة  ذات  فروق  توجد  وفقا  لا   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

 لملاحظات الآباء والمعلمين علي مقياس الأساليب المعرفية. 

إحصائية - دلالة  ذات  فروق  توجد  وفقا    لا   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

 لومات. والمعلمين في أسلوب تجهيز المعالآباء  لملحظات

إحصائية - دلالة  ذات  فروق  وفقا    توجد   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

 الآباء والمعلمين في أسلوب تنظيم المعلومات.  لملحظات

إحصائية    لا -4 دلالة  ذات  فروق  وفقا   توجد   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

لعب  الأطفال علي مقياس الأساليب المعرفية والتى تظهر من خلال  لاستجابات  

 الأطفال.



إحصائية - دلالة  ذات  فروق  توجد  وفقا    لا   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

لعب    لاستجابات من خلل  تظهر  والتى  المعلومات  تجهيز  أسلوب  في  الأطفال 

 الأطفال. 

إحصائية - دلالة  ذات  فروق  توجد  وفقا    لا   ) إناث  ـ  ذكور   ( النوع  إلى  تعزى 

 لمعلومات. الأطفال في أسلوب تنظيم ا لاستجابات

 منهج البحث :  

 تم استخدام المنهج الوصفى لملئمته لمتطلبات البحث. 

 عينة البحث : 

( معلم وأخصائي من المتعاملين مع الأطفال ذوي  20تكونت عينة البحث من )

سنوات   عن خمس  الاخصائيين  أو  المعلمين  خبرة  تقل  ألا  روعي  وقد  الذهنية،  الإعاقة 

متوس تراوحت  وقد  الأقل،   )على  الخبرة   سنوات  معيارى 68ط  ،وانحراف  شهر   )

البسيطة   (،6.11) كما تضمنت عينة البحث مجموعة من الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية 

( عددهم  )20،بلغ  طفلا  إدراك     12  -إناث    8(  بمركز  الملتحقين   الأطفال  من   ) ولد 

بني سويف )    والمركز التعليمى المتخصص بمحافظة القاهرة ، وبمدارس الدمج بمحافظة

إدراك   المتخصص  -مركز  التعليمي  المنتزه    -المركز  الزهراء(،    -مدرسة  مدرسة 

( بين  ما  الزمنية  أعمارهم  )  12-8تراوحت  بمتوسط  وذلك  عام  شهر،  111.73(   )

( درجة ذكاء 70-60(، كما تراوحت معاملت ذكاؤهم بين )13.36وانحراف معيارى )

الص بينية  مقياس ستانفورد  )  ،وذلك على  الخامسة  ذكاء )2013ورة  بمتوسط   )66.5  )

 (.6.2درجة، وانحراف معيارى )
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 أدوات البحث :  

البسيطة   ▪ الذهنية  الإعاقة  ذوى  للأطفال  المعرفية  الأساليب  ملاحظة  استمارة  

 )للآباء والمعلمين(. 

الحالي   البحث  فروض  صحة  من  للتحقق  الضروري  من  أنه  الباحثة  ترى 

اس الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية؛ لذا لجأت  استخدام أدوات متعددة لقي

الباحثة لإعداد استمارة يتم استيفاؤها من خلل الآباء والمعلمين والأخصائيين المتعاملين  

أهمية استخدام    Vanegas(2013)مع الطفل ذوي الإعاقة الذهنية؛ حيث أكدت دراسة  

معرفية للأطفال التوحديين ، ونظراا لندرة قوائم  التقارير الوالدية فى ملحظة الأساليب ال

الباحثة  -الملحظة   علم  حدود  لملحظة   -فى  والمعلمين  الآباء  قبل  من  تستخدم  والتي 

وقياس الأساليب المعرفية للأطفال ذوي الإعاقة الذهنية عينة البحث الحالي ، فقد قامت  

للأسا  الحالية  الملحظة  استمارة  وتصميم  بإعداد  الأطفال  الباحثة  لسلوك  المعرفية  ليب 

( عدد  من  تكونت  والتي  الذهنية،  الإعاقة  المعلمين  83ذوي  ملحظة  تقيس  مفردة    )

تم توزيعها على   والتى  الذهنية،  للطفل ذوي الإعاقة  المفضل  المعرفي  والآباء للأسلوب 

 بعدين فرعيين وهما: 

المعلوماتأساليب   - المع  تجهيز  الأساليب  من  اثنين  تضمن  الفرعية والذي  رفية 

 التلفظ(.-اللمسي، أسلوب التصور البصري -)الأسلوب البصري

المعلوماتأساليب   - الفرعية    تنظيم  المعرفية  الأساليب  من  ستة  تضمن  والذي 

الدوجماطيقة،    ، الإدراكى  المجال  عن  الاستقلل  مقابل  فى  الاعتماد  وهى: 

ابل الإبراز،البأورة  الاندفاع فى مقابل التروى،التمايز التصورى، التسوية فى مق

 فى مقابل الفحص. 

على   التصحيح  درجات  وتوزيع  الثلثي  ليكرت  مقياس  الباحثة  استخدمت  وقد 

  ( التالى  لدى الأطفال ذوي الإعاقة 1النحو  المعرفى بشدة  إلى شيوع الأسلوب  = يشير 



ذوي 2الذهنية،   الأطفال  لدى  متوسطة  بدرجة  المعرفي  الأسلوب  شيوع  إلى  يشير   =

= يندر استخدامه لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية(. وفيما يلي جدول  3الذهنية،    الإعاقة

 يوضح مكونات المقياس: 

 1جدول
 )للآباء والمعلمين(  مكونات استمارة ملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية

 عدد المفردات  الأساليب  المعرفية الفرعية  البعد 

تجهيز   أساليب 
 ومات المعل 

 9 اللمسي(.  -الأسلوب )البصري

 14 التلفظ(. -أسلوب )التصور البصرى

تنظيم   أساليب 
 المعلومات 

المجال   عن  الاستقلال  مقابل  فى  الاعتماد 
 الإدراكى. 

12 

 13 الدوجماطيقة. 

 9 الاندفاع فى مقابل التروى. 

 9 التمايز التصورى. 

 9 التسوية فى مقابل الإبراز. 

 8 قابل الفحص. البأورة فى م

 بطاقات ملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة .  ▪

والتي تستخدم لقياس الأساليب    -فى حدود علم الباحثة  -نظراا لندرة المقاييس الأدائية  

المعرفية للأطفال بصفة عامة وللأطفال ذوي الإعاقة الذهنية عينة البحث الحالي بصفة  

والذ  ، تم  خاصة  فقد  الحالي،  للبحث  الفروض  من صحة  للتحقق  أساسي  متطلب  يعد  ي 

إعداد وتصميم بطاقات أدائية لملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوي الإعاقة الذهنية  

وذلك من خلل عدد من المواقف التي تتضمن اللعب الحر واللعب الموجه ، وقد تكون  

( عدد  من  الحالى  ملحظة  38المقياس  بطاقة  الإعاقة (  ذوي  للأطفال  الأدائية   للمهام 

 الذهنية البسيطة ، والتى تم توزيعها على بعدين فرعيين وهما:

المعلوماتأساليب   - المعرفية   تجهيز  الأساليب  من  اثنين  عدد  تضمن  والذى 

 التلفظ(  -اللمسي، أسلوب التصور البصرى  -الفرعية )الأسلوب البصري

المعلوماتأساليب   - تضمن    تنظيم  الفرعية  والذى  المعرفية  الأساليب  من  ستة 

الدوجماطيقة،    ، الإدراكى  المجال  عن  الاستقلل  مقابل  فى  الاعتماد  وهي: 
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الاندفاع فى مقابل التروى، التمايز التصورى،التسوية فى مقابل الإبراز،البأورة  

 فى مقابل الفحص، وفيما يلي جدول توضيح مكونات المقياس:

 2جدول
 للأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية.   مكونات بطاقات الملحظة

عدد   الأساليب  المعرفية الفرعية  البعد 
 المهام 

 طريقة التصحيح 

أساليب  
تجهيز  

 المعلومات 

درجة   6 اللمسي(  -الأسلوب )البصري  على  الطفل  استخدام    1يحصل  حال  فى 
استخدام   حال  فى  ودرجتين  البصري  الأسلوب 

 الأسلوب اللمسي 

( البصري أسلوب  -التصور 
 التلفظ( 

درجة   6 على  الطفل  استخدام    1يحصل  حال  فى 
استخدام   حال  فى  ودرجتين  البصري  التصور 

 أسلوب التلفظ. 

أساليب  
تنظيم 

 المعلومات 

الاستقلال   مقابل  فى  الاعتماد 
 عن المجال الإدراكى 

درجة   3 على  الطفل  استخدام    1يحصل  حال  فى 
ودرجتين   المجال  عن  الاستقلال  حال  أسلوب  فى 

 استخدام أسلوب الاعتماد على المجال. 

فى حال استخدام تقبل    1يحصل الطفل على درجة   5 الدوجماطيقة 
 التغيير ودرجتين فى حال عدم تقبل التغيير. 

درجة    5 الاندفاع فى مقابل التروي على  الطفل  استخدام     1يحصل  حال  فى 
 أسلوب الاندفاع ودرجتين فى حال التروى. 

درجة    3 التصوري التمايز على  الطفل  استخدام    1يحصل  حال  فى 
أسلوب التمايز البصرى ودرجتين فى حال صعوبة  

 التمايز البصرى. 

درجة    5 التسوية فى مقابل الإبراز  على  الطفل  استخدام    1يحصل  حال  فى 
استخدام   حال  فى  ودرجتين  التسوية  أسلوب 

 أسلوب الابراز. 

درجة  يحص 5 البأورة فى مقابل الفحص  على  الطفل  استخدام    1ل  حال  فى 
 البأورة ودرجتين فى حال استخدام الفحص. 

 تقنين المقياس: 

 أولا: ثبات المقياس: 

ألفا   طريقة  استخدام  تم  المقياس  ثبات  تطبيق    -لحساب  إعادة  وطريقة  كرونباخ، 

أسبوعين  قدره  زمني  بفاصل  التالي   المقياس  والجدول  والثاني،  الأول  التطبيقين    بين 

 يوضح ذلك. 



 3جدول 

 إعادة تطبيق المقياس كرونباخ وطريقة  –قيم معاملت الثبات بطريقة ألفا 

 إعادة التطبيق  ألفا كرونباخ  الأبعـــاد

 0.584 0.560 اللمسي -الأسلوب البصرى 

 0.500 0.452 التلفظ -أسلوب التصور البصرى 
 0.432 0.420 الاعتماد فى مقابل الاستقلال عن المجال الادراكى 

 0.595 0.584 أسلوب الدوجماطيقية

 0.502 0.495 الاندفاع مقابل التروي 

 0.384 0.360 التمايز البصري 

 0.410 0.432 التسوية مقابل الإبراز

 0.470 0.452 البأورة فى مقابل الفحص 

 0.690 0.683 الدرجة الكلية للمقياس 

الثب معاملت  قيم  جميع  أن  الحالي  الجدول  من  عند  يتضح  إحصائيا  دالة  ات 
 (، مما يجعلنا نثق فى ثبات المقياس. 0.01مستوى دلالة )

 Internal Consistencyالاتساق الداخلى  •

قامت الباحثة بإيجاد التجانس الداخلي للمقياس عن طريق حساب معامل الارتباط بين  
يتضح و  درجات كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه،  

 ذلك من الجدول التالي: 

 4جدول

 لهذا المكون   معامل الإرتباط بين كل مفردة من مفردات مكونات الأساليب المعرفية والدرجة الكلية

الأسلوب   مفردات 
 اللمسي   -البصرى 

مفردات أسلوب التصور البصرى  
 التلفظ  -

مقابل   فى  الاعتماد  مفردات 
 الاستقلال عن المجال الادراكى 

 وب الدوجماطيقية مفردات أسل

معامل   م
ارتباط  

المفردة  
 بالبعد  

المفردة  م ارتباط  معامل 
 بالبعد

ارتباط  م معامل 
 المفردة بالبعد

المفردة  م ارتباط  معامل 
 بالبعد

1 412, 0 ** 1 385, 0 ** 1 339, 0 ** 1 323, 0 ** 

2 385, 0 ** 2 474, 0 ** 2 475, 0 ** 2 353, 0 ** 

3 325, 0 ** 3 402, 0 ** 3 501, 0 ** 3 414, 0 ** 

4 379, 0 ** 4 496, 0 ** 4 562, 0 ** 4 482, 0 ** 

5 326, 0 ** 5 389, 0 ** 5 302, 0 ** 5 347, 0 ** 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

6 289, 0* 6 369, 0 ** 6 374, 0 ** 6 521, 0 ** 

7 378, 0 ** 7 358, 0 ** 7 417, 0 ** 7 596, 0 ** 

8 325, 0 ** 8 349, 0 ** 8 430, 0 ** 8 387, 0 ** 

9 365, 0 ** 9 422, 0 ** 9 435, 0 ** 9 347, 0 ** 

  10 312, 0 ** 10 359, 0 ** 10 471, 0 ** 

  11 332, 0 ** 11 325, 0 ** 11 367, 0 ** 

  12 379, 0 ** 12 378, 0 ** 12 398, 0 ** 

  13 332, 0 **   13 452, 0 ** 

  14 384, 0 **     

 ( 05,0* معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )          (01,0** معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )

 5جدول
تابع معامل الارتباط بين كل مفردة من مفردات مكونات الأساليب المعرفية والدرجة 

 لهذا المكون.  الكلية

الاندفاع   مفردات 
 مقابل التروى 

التمايز   مفردات 
 رى البص

التسوية   مفردات 
 مقابل الإبراز 

مفردات البأورة فى  
 مقابل الفحص 

ارتباط   م معامل 
 المفردة بالبعد  

معامل ارتباط   م
المفردة  

 بالبعد  

معامل ارتباط   م
المفردة  

 بالبعد  

معامل ارتباط   م
المفردة  

 بالبعد  

1 452, 0 ** 1 451, 0 ** 1 472, 0 ** 1 365, 0 * 

2 463, 0 ** 2 487, 0 ** 2 582, 0 ** 2 276, 0 ** 

3 417, 0 ** 3 365, 0 ** 3 413, 0 ** 3 365, 0 * 

4 436, 0 ** 4 745, 0 ** 4 472, 0 ** 4 452, 0 ** 

5 420, 0 ** 5 358, 0 ** 5 329, 0 ** 5 471, 0 ** 

6 379, 0 ** 6 471, 0 ** 6 385, 0 ** 6 365, 0 ** 

7 398, 0 ** 7 485, 0 ** 7 478, 0 ** 7 374, 0 ** 

8 521, 0 ** 8 563, 0 ** 8 415, 0 ** 8 442, 0 ** 

9 315, 0 ** 9 385, 0 ** 9 395, 0 **  475, 0 ** 

ا عند مستوى ) ا عند مستوى ) (01,0** معامل الارتباط دال إحصائيا  (05,0* معامل الارتباط دال إحصائيا

(  ما يلى: أن جميع معاملت الارتباط بين درجة كل  5( ، )4يتضح من جدول )  و       

و هذا    (،0.01مفردة ودرجة المقياس الذي تنتمي إليه تكون دالة إحصائيا عند مستوى )

 لى اتساق البناء الداخلي لمقياس الأساليب المعرفية وثباته المرتفع.  يدل ع



ثم قامت الباحثة بإيجاد معامل الارتباط بين درجات الأفراد على الدرجة الكلية للبعد  

والدرجة الكلية للمقياس. وفيما يلى عرض لمعاملت الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس  

 مع الدرجة الكلية. 

 6جدول 

 ت الاتساق الداخلى لأبعاد المقياس والدرجة الكلية.  معامل

 معامل الارتباط الأبعـــاد

 0.532 اللمسي–الأسلوب البصرى 

 0.456 التلفظ –أسلوب التصور البصرى 

 0.442 الاعتماد فى مقابل الاستقلال عن المجال الادراكى

 0.435 أسلوب الدوجماطيقية

 0.585 الاندفاع مقابل التروى 

 0.435 ايز البصرى التم

 0.520 التسوية مقابل الابراز

 0.452 البأورة فى مقابل الفحص 

 0.659 الدرجة الكلية للمقياس 

( أن جميع قيم معاملت الارتباط دالة 6يتضح من القيمة الجدولية فى الجدول )

 (. 0.01إحصائيا عند مستوى دلالة )

 ثانياً: صدق أدوات البحث: 

 -:* صدق التكوين الفرضي

مفردات    ووضع  الثمانية  بمكوناته  المعرفية   الأساليب  مقياس  ببناء  الباحثة  قامت 

 .  ه مناسبة لقياس كل مكون على حد 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

 صدق المحكمين: 

للتأّكد   المحكمين، وذلك  الحالي على مجموعة من  البحث  أدوات  الباحثة  عرضت 

ت لقياسه من مدى وضوح المفردات وحسن صياغتها و مدى مطابقتها للمكون الذي وُضع

و تم عرض المقياس في صورته الأولية على عشرة من المحكمين   ومناسبتها لعينة البحث،

الإعاقة  بمجال  العاملين  والأخصائيين  الخاصة  التربية  مجال  في  المتخصصين  من  هم 

الملحظة   الذهنية. وبطاقات  والمعلمين  للآباء  الملحظة   استمارة  الأدوات  تضمنت  وقد 

المعرفى   حصلت للأسلوب  التي  العبارات  استبعاد  تم  وقد  الذهنية،  الإعاقة  ذوي  للأطفال 

ا بأنه قد  % 80على نسب اتفاق أقل من   تم حساب النسبة من نسب اتفاق بين المحكمين، علما

الأساليب  مقياس  مفردات  من  مفردة  كل  على  المحكمين  اتفاق  نسبة  توضح  التي  المئوية 

كبي عدد  هناك  فإن  عليه  وبناء  المحكمين المعرفية.  اتفاق  بنسبة  يحظى  المفردات  من  ر 

اتفاق )100) اتفاقها 90%( وهناك مفردات حظت بنسبة  %( و مفردات أخرى كانت نسبة 

 %(.80وتم حذف المفردات التي تقل نسبة اتفاقها عن ) %( و هكذا،80)

 7جدول 

 الذهنية. نسب اتفاق المحكمين على عبارات مقياس الأسلوب المعرفى للأطفال ذوى الإعاقة 

نسبة  
 الاتفاق 

نسبة   الأساليب المعرفية في تنظيم المعلومات 
 الاتفاق 

المعرفية   الأساليب 
تجهيز   في 

 المعلومات 

المجال   %90 عن  الاستقلال  مقابل  فى  الاعتماد 
 الإدراكى 

الأسلوب   %90
  -)البصري
 اللمسي( 

1 

)التصور   90% التبسيط المعرفى فى مقابل التعقيد المعرفى  %70 أسلوب 
 التلفظ( -البصرى 

2 

أسلوب ) التسوية   80% الدوجماطيقة  %80
 الإبراز(  -

3 

 1  الاندفاع فى مقابل التروى  %90

 2 التمايز التصورى  %90

 3 التسوية فى مقابل الإبراز  %80



 4 تحمل الغموض أو الخبرات غير الواقعية %70

 5 الانطلاق فى مقابل التقيد  %40

 6 الفحص البأورة فى مقابل  %90

 7 أسلوب تحمل/ عدم تحمل الغموض  %60

 8 المخاطرة فى مقابل الحذر  %60

 9 العيانى(  -التركيب التكاملى )المجرد %40

 صدق المفردات 
طريق   عن  المعرفية  الأساليب  لمقياس  الفرعية  المقاييس  مفردات  صدق  حساب  تم 

البعد   إليه لحساب  حساب معاملت الارتباط بين درجات كل مفردة ودرجة  تنتمي  الذى 
 الصدق الداخلى. 

 8جدول 

 معاملات صدق مفردات مكونات الأساليب المعرفية 
البصرى   الأسلوب   -مفردات 

 اللمسي 
التصور  أسلوب  مفردات 

 التلفظ  –البصرى 
فى  الاعتماد  مفردات 
عن   الاستقلال  مقابل 

 المجال الادراكى

أسلوب   مفردات 
 الدوجماطيقية 

 معامل ارتباط درجة   م
 المفردة بالدرجة الكلية

حذف    بعد  للبعد 
 المفردة 

 من درجة البعد

الارتباط   م معامل 
الكلية  بالدرجة 
حذف   بعد  للبعد 

 المفردة

الارتباط   م معامل 
الكلية  بالدرجة 
حذف   بعد  للبعد 

 المفردة

الارتباط  م معامل 
للبعد   الكلية  بالدرجة 

 بعد حذف المفردة

1 521, 0 ** 1 632, 0 ** 1 421, 0* * 1 562, 0 ** 

2 444, 0 ** 2 641, 0 ** 2 495, 0 ** 2 321, 0 ** 

3 418, 0 ** 3 419, 0 ** 3 378, 0 ** 3 375, 0 ** 

4 523, 0 ** 4 412, 0 ** 4 318, 0 ** 4 451, 0 ** 

5 584, 0 ** 5 472, 0 ** 5 471, 0 ** 5 382, 0 ** 

6 385, 0 ** 6 493, 0 ** 6 362, 0 ** 6 395, 0 ** 

7 476, 0 ** 7 516, 0 ** 7 381, 0 ** 7 485, 0 ** 

8 480, 0 ** 8 510, 0 ** 8 475, 0 ** 8 362, 0 ** 

9 395, 0 ** 9 501, 0 ** 9 367, 0 ** 9 385, 0 ** 

  10 551, 0 ** 10 419, 0 ** 10 371, 0 ** 

  11 544, 0 ** 11 384, 0 ** 11 365, 0 ** 

  12 620, 0 ** 12 374, 0 ** 12 377, 0 ** 

  13 542, 0 **   13 562, 0 ** 

  14 574, 0 **     

 (05,0* معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )   (0.01** معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )



  د/ زينب ماضي محمود السيد

 9جدول 

 معاملات صدق مفردات مكونات الأساليب المعرفية 
مقابل   مفردات التسوية مقابل الابراز  مفردات التمايز البصرى  مفردات الاندفاع مقابل التروى فى  البأورة  مفردات 

 الفحص

 معامل ارتباط درجة   م
 المفردة بالدرجة الكلية

حذف    بعد  للبعد 
 المفردة 

 من درجة البعد

الارتباط  م معامل 
الكلية   بالدرجة 
حذف   بعد  للبعد 

 المفردة

الارتباط   م معامل 
الكلية  بالدرجة 
حذف   بعد  للبعد 

 المفردة

الارتباط   م معامل 
الكلية  بالدرجة 

حذف  للب بعد  عد 
 المفردة

1 530, 0 ** 1 363, 0 ** 1 412, 0 ** 1 295, 0* 

2 412, 0 ** 2 554, 0 ** 2 389, 0 ** 2 412, 0 ** 

3 422, 0 ** 3 369, 0 ** 3 471, 0 ** 3 485, 0 ** 

4 441, 0 ** 4 337, 0 ** 4 485, 0 ** 4 523, 0 ** 

5 302, 0 ** 5 289, 0* 5 382, 0 ** 5 500, 0 ** 

6 326, 0 ** 6 303, 0 ** 6 445, 0 ** 6 584, 0 ** 

7 298, 0* 7 333, 0 ** 7 415, 0 ** 7 395, 0 ** 

8 363, 0 ** 8 299, 0* 8 472, 0 ** 8 486, 0 ** 

9 410, 0 ** 9 378, 0 ** 9 520, 0 **  441, 0 ** 

 (05,0* معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )   ( 0.01** معامل الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )

 (  ما يلى: 9( ، )8واتضح من جدول رقم )

جميع معاملت الارتباط لمفردات بعد الأسلوب:  البصرى ، اللمسي، التصور    -

دالة    -البصرى    ، الإدراكي  المجال  الاستقلل عن  مقابل  فى  الاعتماد   ، التلفظ 

التسوية   البصري،  التمايز  التروي،  مقابل  الاندفاع   ، الدوجماطيقية  ا؛  إحصائيا

 مما يدل على الصدق الداخلي للأبعاد.   ؛ مقابل الإبراز، البأورة فى مقابل الفحص

ومن ثم فإن مقياس الأساليب المعرفية ككل يتميز بالصدق الداخلي، وبالتالي تم  

ا من )  ( مفردة فى الصورة النهائية.  83اعداد مقياس الأساليب المعرفية  مكونا

 مقياس ستانفورد الصورة الخامسة . ▪

ستانفورد ي مقياس  والقدرات    -هدف   ، الذكاء  قياس  إلي  الخامسة  الصورة  بينيه 

سنة( ويعد تشخيص حالات التأخر   85 - 2المعرفية عند الإنسان في المدى العمري من )



من  والموهبة  التعلم،  وصعوبات  الذهنية،  والإعاقة  الصغار،  الأطفال  عند  المعرفي 

)عل المقياس  لهذا  المألوفة  الرشيدي،  الاستخدامات  بشكل 2001ي  المقياس  ويطبق   ،)

( من  الكلي  المقياس  ويتكون  المعرفية.  والقدرات  الذكاء،  لتقييم  اختبارات 10فردي   )

( مجالات  أربعة  عبر  وذلك  أخرى  مقاييس  لتكون  بعضها  مع  تتجمع  طه فرعية  محمد 

 (.2013وعبد الموجود عبد السميع ، محمود السيد أبو النيل ،

 إجراءات البحث: 

ختيار عينة البحث من  طبيق مقياس ستانفورد الصورة الخامسة للذكاء؛ وذلك لات -1

( 8-12الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة والذين تتراوح أعمارهم ما بين )

 . ( درجة 70-60ما بين ) عام، وبدرجة ذكاء 

بالمجال   -2 والأساتذه  والمتخصصين  الخبراء  على  لعرضها  رأي  استبانة  إعداد  

الأ الذهنية  لحصر  الإعاقة  ذوى  الأطفال  بين  انتشاراا  الأكثر  المعرفية  ساليب 

 البسيطة. 

إعداد وتقنين مقياس الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة )  -3

 للآباء والمعلمين(. 

إعداد وتقنين بطاقات ملحظة الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية   -4

 البسيطة  . 

أ -5 التخصص  عرض  بمجال  الأساتذة  من  المحكمين  على  البحث  دوات 

 والأخصائيين العاملين بالمجال.

 التطبيق على العينة الاستطلعية. -6

 حذف العبارات الغير ملئمة وإعداد الصورة النهائية للأدوات البحث.   -7

الذهنية البسيطة )للآباء   -8 تطبيق مقياس الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة 

 مين(. والمعل



  د/ زينب ماضي محمود السيد

الذهنية   -9 الإعاقة  ذوى  للأطفال  المعرفية  الأساليب  ملحظة  بطاقات  تطبيق 

 البسيطة  . 

 جمع البيانات وتفسير نتائج فروض البحث الحالي. -10

 نتائج البحث :  

 نتائج الفرض الأول: 

من    البسيطة  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 لمعلمين؟وجهة نظر الآباء وا

الذهنية   الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدي  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  لمعرفة 

والإنحرافات  الحسابية  المتوسطات  تم حساب  والمعلمين  الآباء  نظر  وجهة  من  البسيطة 

للدرجة   وذلك  المعرفية،  الأساليب  مقياس  علي  والمعلمين  الآباء  لإستجابات  المعيارية 

 لفرعية وفيما يلي عرض النتائج . الكلية للمقياس والأبعاد ا

 10جدول 

 المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لإستجابات الآباء والمعلمين على مقياس الأساليب المعرفية 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   البعد   الرقم 

 8.77 41.90 تجهيز المعلومات  2

 9.20 116.50 تنظيم المعلومات  1

 15.96 158.40 ية الدرجة الكل

  ( جدول  من  ذوي  10أتضح  الأطفال  لدى  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  أن   )

المعلومات  تنظيم  أسلوب  هو  والمعلمين  الآباء  نظر  وجهة  من  البسيطة  الذهنية  الإعاقة 

بلغ   والذى  الحسابي  بالمتوسط  الأعلى  هو  تجهيز    116.50حيث  أسلوب  بالترتيب  يليه 

 . 41.90طه الحسابي المعلومات والذي بلغ متوس

تشير نتائج الفرض الحالى إلى أن الآباء والمعلمين يرون أن الأسلوب المعرفى  

الأكثر استخداما لدى الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة هو أسلوب تنظيم المعلومات،  

الإعاقة  ذوى  الأطفال  مع  المتعاملين  والأخصائيين  المعلمين  من  العديد  يتبعه  ما  وهذا 



معين، الذهن بتسلسل  وترتيبها  الأدوات  تنظيم عرض  أسلوب  المعلمون  يستخدم  حيث  ية 

البسيط إلى   المعلومات وترتيبها من  تنظيم  المعلمون فى معظم برامجهم على  كما يعتمد 

أن   إلى  الباحثة  وتشير  التدريبية،  للبرامج  الأساسية  المعايير  من  واحد  وهو  المركب 

يعد   والذى  المعلومات  تنظيم  الأطفال  أسلوب  لدى  المستخدمة  المعرفية  الأساليب  أكثر 

ا قد اكتسبه الطفل من   ا مكتسبا ا معرفيا ا ونمطا ذوى الإعاقة الذهنية البسيطة قد يكون أسلوبا

هؤلاء  مع  المتعاملين  والاخصائيون  المعلمون  يتبعها  التى  والتدريبية  التعليمية  الأساليب 

والتى تؤكد مدى تأثر الأساليب    Mitchack(  1972وهذا ما يتفق مع دراسة )الأطفال.

بينما    ، المعلمين  يستخدمها  التى  المعرفية  بالأساليب  الاعاقة  ذوى  للطفال  المعرفية 

( التى تشير الى عدم  2008غريب العربي ) تختلف نتائج الفرض الحالي مع نتائج دراسة

 المعلمين.. وجود فروق بين أداء الطلب الذين تتفق أو تختلف أساليبهم المعرفية مع 

ما نوع الأسلوب المعرفي المستخدم في تجهيز المعلومات لدي الأطفال ذوي    -

 الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الآباء والمعلمين؟

الأطفال   لدى  المعلومات  تجهيز  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  لمعرفة 

والمعلمين الآباء  نظر  وجهة  من  البسيطة  الذهنية  الإعاقة  المتوسطات    ذوي  حساب  تم 

الأساليب   مقياس  علي  والمعلمين  الآباء  لاستجابات  المعيارية  والإنحرافات  الحسابية 

 المعرفية، وذلك للدرجة الكلية للمقياس والأبعاد الفرعية وفيما يلي عرض النتائج . 

 11جدول 

قياس  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الآباء والمعلمين على م
 الأساليب المعرفية. 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البعد  الرقم 

 3.42 17.05 اللمسي -الأسلوب البصرى  2

 5.57 24.85 التلفظ -أسلوب التصور البصرى  1

 8.77 41.90 الدرجة الكلية 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

( أن الأسلوب المعرفي المستخدم في تجهيز المعلومات  11أتضح من جدول )  

البسيطة من وجهة نظر الآباء والمعلمين هو أسلوب  لدى الأطفال   الذهنية  ذوي الإعاقة 

( يليه 24.85التلفظ حيث هو الأعلى بالمتوسط الحسابي والذى بلغ )  -التصور البصري  

 ( 17.05اللمسي والذي بلغ متوسطه الحسابي )  -أسلوب الأسلوب البصرى 

يراه الآباء والمعلمين على    يعتمد الأطفال ذوي الاعاقة الذهنية البسيطة وفقا لما

المعلومات حيث   تيسير عملية تجهيز  والتلفظ فى  البصري  التصورى  الأسلوب  استخدام 

ذات   المعلومات  من  أكبر  بصورة  والمسموعه  البصرية  المعلومات  الأطفال  يستخدم 

الآباء   يستخدم  أن  الأفضل  من  أنه  إلى  الباحثه  تشير  لذا  اللمسي؛  البصري  الطابع 

للتعليمات بالإضافة إلى تيسير  والمعلمين   المثيرات البصرية والسمعية لتيسير الاستجابة 

 وسائل وأساليب تجهيز واستدعاء المعلومات لدى الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية. 

ما نوع الأسلوب المعرفي المستخدم في تنظيم المعلومات لدى الأطفال ذوي    -
 والمعلمين؟الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الآباء 

لمعرفة نوع الأسلوب المعرفي المستخدم في تنظيم المعلومات لدى الأطفال ذوي  
الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الآباء والمعلمين تم حساب المتوسطات الحسابية 
المعرفية،   الأساليب  مقياس  علي  والمعلمين  الآباء  لاستجابات  المعيارية  والانحرافات 

 ية للمقياس والأبعاد الفرعية وفيما يلي عرض النتائج . وذلك للدرجة الكل

 12جدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الآباء والمعلمين على مقياس الأساليب المعرفية. 

المتوسط  البعد  الرقم 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 4 ,38 21 ,45 الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي  2

 2 ,86 27 ,00 أسلوب الدوجماطيقية 1

 3 ,13 15 ,80 الاندفاع مقابل التروي  5

 4 ,74 18 ,50 التمايز البصرى  4

 2 ,57 19 ,70 التسوية مقابل الابراز 3

 1 ,53 14 ,05 البأورة فى مقابل الفحص  6

 9 ,21 116 ,50 الدرجة الكلية 



عرفي المستخدم في تنظيم المعلومات لدى  أن الأسلوب الم(  12اتضح من جدول )  

أسلوب  هو  والمعلمين  الآباء  نظر  وجهة  من  البسيطة  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

( بلغ  والذي  الحسابي  بالمتوسط  الأعلى  هو  حيث  بالترتيب 27 ,00الدوجماطيقية  يليه   )

متوسط بلغ  والذي  الإدراكي  المجال  عن  الاستقلل  مقابل  في  الاعتماد  الحسابي أسلوب  ه 

الحسابي 21 ,45) متوسطه  بلغ  والذي  الإبراز  مقابل  التسوية  أسلوب  بالترتيب  يليه   )

الحسابي )70,19) بلغ متوسطه  والذي  البصرى  التمايز  أسلوب  بالترتيب  يليه   )50,18 )

( وياتي 80,15يليه بالترتيب أسلوب الاندفاع مقابل التروي والذي بلغ متوسطه الحسابي )

 ( 05,14لوب البأورة فى مقابل الفحص والذي بلغ متوسطه الحسابي )في النهاية أس

يستخدمها     التي  المعرفية   الأساليب  أكثر  أن  الحالي  الفرض  نتائج  من  أتضح 

الدوجماطيقية   أسلوب  هو  المكتسبة  المعلومات  تنظيم  فى  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

نية بمكتسباتهم المعرفية وصعوبة  والذى يشير إلى مدى تمسك الأطفال ذوي الإعاقة الذه

التى   الدراسات  بعض  نتائج  ذلك  يفسر  وقد  لديهم  والمعلومات  الأفكار  وتغيير  تعديل 

إلى   العناد  أشارت  أو  وجود سلوك  والتعليمات وتغيير الأسلوب  إطاعة الأوامر  ورفض 

 الطريقة السلوكية والعادات التى يمارسونها .

د في مقابل الاستقلل عن المجال الإدراكي فى الترتيب  ويأتى أسلوب الاعتما             

كأسلوب   الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال  يستخدمها  التى  المعرفية  الأساليب  أكثر  كثانى 

عن   الاستقلل  مقابل  فى  الاعتماد   يشيرأسلوب  حيث  المعلومات؛  تنظيم  في  معرفي 

الموقف الفرد  بها  يدُرك  التي  الطريقة  إلى  الإدراكي  من   المجال  به  وما  الموضوع  أو 

تفاصيل، فهو يتناول قدرة الفرد على عزل أو انتزاع الموضوع المدرك منفصلا ومستقلا  

عن المجال المحيط كله، أي يتناول قدرة الفرد على الإدراك التحليلي. و ترى الباحثة أن  

ليتمكن   الطفل ذو الإعاقة الذهنية يجد صعوبة فى استخدام ما لديه من معلومات ومهارات

من الاستقلل عن المجال الإدراكي والقدرة على التعامل مع المثيرات دون الاعتماد على  



  د/ زينب ماضي محمود السيد

المثيرات البيئية المحيطة به والتى تمكن الطفل من القدرة على تفسير المثيرات المقدمة  

ذوي  الأطفال  مع  والمتعاملين  والآباء  والمعلمين  الاخصائيين  يدرك  أن  يجب  ولذا  إليه، 

ة الذهنية أن المجال الإدراكى الذى يقدمون للطفل من خلله المعلومات والمهارات  الإعاق

المراد تعلمها يجب أن يكون واضح ويسهم في تحسين قدرة الطفل على الإدراك كما أن 

الطفل يجد صعوبة فى تفسير المثيرات بشكل مستقل عن هذا النمط المقدم له حيث يجد 

بة فى فصل المثير عن الأرضية أو الموضوع المقدم من  الطفل ذو الاعاقة الذهنية صعو

 خلله  فيدرك الشكل الكلي وتبقى أجزاء المهام أو التفاصيل مبهمة غير واضحة للطفل.  

الأساليب              ترتيب  فى  الثالثة  المرتبة  فى  الإبراز  مقابل  التسوية  أسلوب  ويأتى 

الإعاقة ذوي  الأطفال  إليها  يلجأ  التى  إلى    المعرفية  الأسلوب  هذا  يشير  حيث  الذهنية؛ 

الطريقة التى يستخدمها الطفل فى استيعاب المثيرات المتتابعة في الذاكرة، ومدى إدراك  

الطفل لتمايز مثيرات المجال المعرفي، ودمجها مع ما تعلمه وما هو موجود في الذاكرة  

الذي فالأفراد  منفصلة.  المعلومات  تلك  على  الإبقاء  أو  معلومات  إلى من  عادة  يميلون  ن 

التسوية يصعب عليهم استدعاء ما هو مختزن بالذاكرة بصورة دقيقة؛ إذ يصعب عليهم  

ذوي   الأطفال  يجد  حيث  بدقة؛  المختزنة  المعلومات  بين  الموجودة  الاختلفات  تحديد 

الإعاقة الذهنية صعوبة فى استدعاء المثيرات من الذاكرة نظراا لاستخدام أسلوب التسوية 

مقا للمثيرات  فى  الطفل  تسوية  إلى  يشير  مما  الذاكرة  فى  المعلومات  لتنظيم  الإبراز  بل 

عكس  على  استدعاؤها،  صعوبة  وبالتالى  بالذاكرة  أوإبرازها  بينها  الفصل  وصعوبة 

لتشتت   عرضه  أقل  يكونون  والذين  الإبراز  أسلوب  استخدام  إلى  يميلون  الذين  الأطفال 

 بين المعلومات المختزنة بالذاكرة. الانتباه، ويسهل عليهم إبراز الفروق 

إلى              البصرى  التمايز  لأسلوب  الذهنية  الاعاقة  ذوى  الأطفال  استخدام  ويشير 

للتعرف   وذلك  إليه  المقدم  للمثير  الخارجى  بالشكل  تتعلق  التى  الصفات  الطفل  استخدام 

على الطفل  قدرة  دون  المتشابهه  المثيرات  وبين  بينه  والربط  المثير  بين    على  التمييز 

 المثيرات والربط بينها وفقا لعلقات أكثر تعقيداا أو تكوين ارتباطات أعلى فى الدرجة. 



الأساليب   بين  من  الخامسة  المرتبة  فى  التروي  مقابل  الاندفاع  أسلوب  ويقع 

المعرفية التى يستخدمها الأطفال ذوى الاعاقة الذهنية ويرتبط هذا الأسلوب بميل الأطفال  

ا ما تكون استجابات الطفل المندفع غير  إلى سرعة ا لاستجابة مع التعرض للمخاطر، فغالبا

ذوي   الطفل  استخدام  يفسر  وقد  الموقف،  لحل  المؤدية  البدائل  تناول  دقة  لعدم  صحيحة 

 الاعاقة الذهنية لهذا الأسلوب المعرفى سلوك الاندفاعية لدى الأطفال. 

 نتائج الفرض الثانى: 

المستخدم لدي الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة والذى  ما نوع الأسلوب المعرفي  

 يظهر من خلال لعب الأطفال ؟

الذهنية   الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدي  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  لمعرفة 

البسيطة من وجهة نظر الأطفال تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  

لأساليب المعرفية، وذلك للدرجة الكلية للمقياس والأبعاد لاستجابات الأطفال على مقياس ا

 الفرعية وفيما يلي عرض النتائج . 

 ( 13جدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الأطفال على مقياس الأساليب المعرفية 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  البعد  الرقم 

 2 ,66 16 ,50 تجهيز المعلومات  2

 2 ,88 38 ,25 تنظيم المعلومات  1

 5 ,02 54 ,75 الدرجة الكلية 

  ( جدول  من  ذوي  13يتضح  الأطفال  لدى  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  أن   )

المعلومات حيث هو  تنظيم  البسيطة من وجهة نظر الأطفال هو أسلوب  الذهنية  الإعاقة 

ترتيب أسلوب تجهيز المعلومات  ( يليه بال 38 ,25الأعلى بالمتوسط الحسابي والذى بلغ )

 (16 ,50والذي بلغ متوسطه الحسابي )



  د/ زينب ماضي محمود السيد

)الاستقلل   المعلومات  تنظيم  أسلوب  أن  إلى  الحالى  الفرض  نتائج  أشارت  فقد 

التمايز البصرى   -الاندفاع مقابل التروي    -أسلوب الدوجماطيقية    -عن المجال الإدراكي  

ا لدى  البأورة فى مقابل ا  -التسوية مقابل الإبراز    - لفحص(  هو الأسلوب الأكثر استخداما

 / البصري  )الأسلوب  المعلومات  تجهيز  بأسلوب  مقارنة  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

أسلوب التصور البصري / التلفظ(، ويشير أسلوب تنظيم المعلومات إلى قدرة   -اللمسي  

والتذك الحفظ،  موضوع  المثيــرات  بين  ارتباطيــه  علقات  إيجاد  وبعضها الطفل  ــر، 

 البعض من ناحيــة، وبينها وبين مختلف الوقائع البيئيــة من ناحيــة أخرى. 

تنظيم   على  مجمله  فى  يعتمد  المعلومات  تنظيم  أسلوب  أن  إلى  الباحثة  وتشير 

المثيرات البيئية المحيطة بالطفل مما يجعل من تلك المثيرات الخارجية مادة قابلة للربط  

كما تشير إلى أن استخدام الطفل ذو الاعاقة الذهنية لأسلوب تنظيم  بينها لتيسير إدراكها،  

المعلومات قد يرجع إلى المساعدات اللفظية والبدنية التى يتلقاها الطفل من المحيطين به  

والتى تسهم فى تحسين قدرة الطفل على تنظيم المثيرات البيئة وإدراك العلقات بينها ،  

عاقة الذهنية لأسلوب تجهيز المعلومات فى الترتيب التالي بينما جاء استخدام الطفل ذو الإ

المعلومات لما لهذا الأسلوب من خصائص تتعلق بقدرة الطفل على بناء   لأسلوب تنظيم 

تركيب أو بنية معرفية تدمج المعلومات الجديدة وما مرّ به الطفل ذو الإعاقة الذهنية من  

جديد مواقف  في  إنتاجها  إعادة  ثم  سابقة،  الطفل  خبرات  إتقان  تعزيز  خللها  من  يتم  ة، 

الأكثر صعوبة   المعرفية  الأساليب  من  الأسلوب  هذا  ويعد  والمكتسبة.  الجديدة  للمهارات 

الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال  يلجأ  لا  قد  لذا  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى 

و المدى  قصيرة  والذاكرة  الإدراك  مهارات  قصور  إلى  يرجع  مما  الذاكرة  لاستخدامها؛ 

والخبرات   الجديدة  المعلومات  بين  الارتباطية  العلقات  ادراك  على  والقدرة  العاملة 

   السابقة.

لدى الأطفال ذوي   - المعلومات  المستخدم في تجهيز  المعرفي  الأسلوب  ما نوع 

 الإعاقة الذهنية البسيطة والذى يظهر من خلال لعب الأطفال ؟



ف المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  الأطفال  لمعرفة  لدى  المعلومات  تجهيز  ي 

المتوسطات  حساب  تم  الأطفال  نظر  وجهة  من  للتعلم  القابلين  الذهنية  الإعاقة  ذوي 

المعرفية،   الأساليب  مقياس  علي  الأطفال  لاستجابات  المعيارية  والإنحرافات  الحسابية 

 وذلك للدرجة الكلية للمقياس والابعاد الفرعية وفيما يلي عرض النتائج . 

 14جدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الأطفال على مقياس الأساليب المعرفية.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي  البعد  الرقم 

 1 ,88 9 ,20 اللمسي  –الأسلوب البصرى  1

 1 ,30 7 ,30 التلفظ –أسلوب التصور البصرى  2

 2 ,66 16 ,50 الدرجة الكلية 

( أن الأسلوب المعرفي المستخدم في تجهيز المعلومات 14ن جدول )  يتضح م

لدي الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة نظر الأطفال هو الأسلوب البصرى  

( يليه بالترتيب أسلوب 9 ,20اللمسي حيث هو الأعلى بالمتوسط الحسابي والذى بلغ )   -

 (.7 ,30الحسابي )التلفظ والذي بلغ متوسطه    -التصور البصرى 

أظهرت نتائج الفرض الحالي أنه من خلل ملحظة سلوك الأطفال ذوي الإعاقة 

اللمسي حيث يكتسب   -الذهنية خلل اللعب كانوا أكثر ميلا لاستخدام الأسلوب البصري  

نتيجة  وتتفق  البصرى،  المدخل  خلل  من  المعلومات  الذهنية  الاعاقة  ذوى  الأطفال 

من    %70والتى تشير إلى أن  Huguenim (2007) ائج دراسة   الفرض الحالي مع نت

المعلومات يتم اكتسابها من خلل المدخل البصرى، بينما التصور البصرى والتلفظ يجد  

الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية صعوبة فى استخدام هذا الأسلوب لارتباطه بعمليات ذهنية  

 . كالتحليل والتخيل وفهم الكلمات اللفظية المسموعه

أكدوا   حيث  والمعلمون  الآباء  إليه  أشار  ما  مع  الحالي  الفرض  نتيجة  وتختلف 

يأتى    -على أن الأطفال يستخدمون أسلوب التصور البصرى   التلفظ بصورة أكبر حيث 

البصري   أسلوب  الثانية  بالمرتبة  ويأتى  لملحظاتهم  ا  وفقا الأولى  المرتبة  اللمسي؛    -فى 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

الآباء رؤية  اختلف  إلى  يشير  نتائج    مما  أظهرته  عما  المستخدم  للأسلوب  والمعلمين 

ا بأن هناك العديد   اللعب الحر واللعب الموجه، علما ملحظة سلوك الأطفال أثناء أنشطة 

والمعلم يسهم فى   الطفل  من  لكلا  المعرفى  اتفاق الأسلوب  أن  أكدت  التى  الدراسات  من 

 . Schlaepfer (1976تحسين اكتساب الطفل للمعلومات وسهولة استرجعها )

ذوي  - الأطفال  لدى  المعلومات  تنظيم  في  المستخدم  المعرفي  الأسلوب  نوع  ما 

 الإعاقة الذهنية البسيطة والذى يظهر من خلال لعب الأطفال ؟

لمعرفة نوع الأسلوب المعرفي المستخدم في تنظيم المعلومات لدى الأطفال ذوي  

حسا تم  الأطفال  نظر  وجهة  من  البسيطة  الذهنية  الحسابية  الإعاقة  المتوسطات  ب 

المعرفية،   الأساليب  مقياس  علي  والمعلمين  الآباء  لاستجابات  المعيارية  والإنحرافات 

 وذلك للدرجة الكلية للمقياس والأبعاد الفرعية وفيما يلي عرض النتائج . 

 15جدول  

 لمعرفية. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الأطفال على مقياس الأساليب ا

المتوسط   البعد  الرقم 
 الحسابي  

الانحراف  
 المعياري

 0 ,444 3 ,25 الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي  6

 1 ,27 6 ,24 أسلوب الدوجماطيقية  4

 1 ,43 6 ,55 الاندفاع مقابل التروي 3

 0 ,912 5 ,10 التمايز البصرى 5

 0 ,759 8 ,55 التسوية مقابل الابراز  1

 0 ,813 8 ,35 البأورة فى مقابل الفحص  2

 2 ,88 38 ,25 الدرجة الكلية 

المعلومات 15يتضح من جدول )   المعرفي المستخدم في تنظيم  ( أن الأسلوب 

لدى الأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة من وجهة الأطفال هو أسلوب التسوية مقابل  

الحسابي و بالمتوسط  )الإبراز حيث هو الأعلى  بلغ  أن  8 ,55الذى  إلى  والذى يشير   ،)

بين  والتمييز  المعلومات  استدعاء  فى  صعوبة  يجدون  الذهنية  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

إبراز   دون  المثيرات  بين  الأطفال  يساوى  حيث  السابقة  والخبرات  الجديدة  المعلومات 



ي المعلومات عندما  تلك  الطفل استدعاء  تيسر على  والتى  المثيرات  تلك  طلب لخصائص 

بالترتيب  استخدام أسلوب البأورة فى مقابل الفحص    يليهمنه استدعاؤها من الذاكرة ، و

( الحسابي  متوسطه  بلغ  على  8 ,35والذي  الذهنية  الاعاقة  ذوى  الأطفال  يركز  حيث   )

وإدراك  المثير  جوانب  كافة  فحص  دون  إليه  المقدمة  المثيرات  من  فقط  واحد  جزء 

ى أسلوب الإندفاع مقابل التروي والذي بلغ متوسطه الحسابي  التفاصييل الممميزه له، ويأت

(  فى المرتبة الثالثة فى الأساليب المعرفية التى يستخدمها الأطفال ذوى الاعاقة 6 ,55)

( الحسابي  متوسطه  بلغ  والذي  الدوجماطيقية  أسلوب  ثم   ، أسلوب 6 ,24الذهنية  ثم   ،  )

( وياتي في النهاية أسلوب الإعتماد  5 ,10التمايز البصرى والذي بلغ متوسطه الحسابي )

 ( 3 ,25في مقابل الإستقلل عن المجال الإدراكي والذي بلغ متوسطه الحسابي )

وفى مقارنة بين ما يعتقده الآباء والمعلمون المتعاملين مع أطفالهم ذوى الإعاقة  

الأ وترتيب  من حيث  الأطفال  لعب  لسلوك  الفعلية  الملحظة  أظهرته  وما  ساليب  الذهنية 

اختلفا   هناك  أن  نجد   ) الدوجماطيقية  )أسلوب  أطفالهم  لدى  شيوعا  الأكثر  المعرفية 

المعرفي  الأسلوب  هو  والمعلمون  الآباء  يعتقده  فما  الأساليب  تلك  ترتيب  بين  ا  واضحا

خلل  ومن  الذهنية  الإعاقة  ذوى  الأطفال  أن  نجد  المعرفية  الأساليب  ترتيب  فى  الأول 

الإفترا  اللعب  الأساليب  مواقف  ترتيب  بين  من  الرابعة  المرتبة  فى  استخدموه  قد  ضيه 

اللعب   مواقف  من خلل  ظهر  والذى  استخداما  الأكثر  المعرفي  الأسلوب  ،أما  المعرفية 

الأساليب   أكثر  أن  نجد  قد  خللها  من  الذهنية  الإعاقة  ذوى  الأطفال  ملحظة  تم  التى 

راز وهو نفس الأسلوب الذى افترض  المعرفية المستخدمة هو أسلوب التسوية مقابل الإب

المعرفية  الأساليب  ترتيب  فى  الثالثة  بالمرتبة  يقع  الذى  الأسلوب  كونه  والمعلمين  الآباء 

 المستخدمة . 

الآباء  نظر  وجهه  من  المعرفية  الأساليب  ترتيب  يوضح  جدول  يلى  فيما 

 والمعلمين وما استخدمه الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية خلل مواقف اللعب.  



  د/ زينب ماضي محمود السيد

 16جدول 

ترتيب الأساليب المعرفية من وجهه نظر الآباء والمعلمين وما استخدمه الأطفال ذوى 
 الاعاقة الذهنية خلال مواقف اللعب. 

 ما استخدمه الأطفال خلال مواقف اللعب  وجهه نظر الآباء والمعلمين  م

 أسلوب التسوية مقابل الابراز  أسلوب الدوجماطيقية .   1

الاعتماد  2 الاستقلال    أسلوب  مقابل  في 
 عن المجال الإدراكي. 

 أسلوب البأورة فى مقابل الفحص 

 أسلوب الاندفاع مقابل التروي  أسلوب التسوية مقابل الإبراز.  3

 أسلوب الدوجماطيقية   أسلوب التمايز البصرى.  4

الاستقلال   أسلوب الإندفاع مقابل التروي . 5 مقابل  في  الاعتماد  أسلوب 
 دراكي  عن المجال الإ

 أسلوب التسوية مقابل الابراز  أسلوب البأورة فى مقابل الفحص. 6

 نتائج الفرض الثالث: 

لملاحظات  وفقا   ) إناث  ـ  ذكور  النوع)  إلى  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
 الآباء والمعلمين علي مقياس الأساليب المعرفية. 

اختبار   استخدام  تم  الفرض  صحة  من  بين     t-testللتحقق  الفروق  لمعرفة 

 عينتين مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك  

 17جدول 
الفروق بين ملاحظات الآباء والمعلمين علي مقياس الأساليب المعرفية والتي تعزي  

 الإناث(  -لمتغير النوع  )الذكور 

المتوسط  العدد  النوع المتغير 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجات 
 الحرية 

مستوي  ت
 لةالدلا 

 ,891 ,162 18 8.928 41.50 8 إناث تجهيز المعلومات

 9.054 42.17 12 ذكور

 ,078 ,193 18 11.759 116.00 8 إناث تنظيم المعلومات

 7.638 116.83 12 ذكور

 ,388 ,201 18 18.229 157.50 8 إناث الدرجة الكلية

 15.088 159.00 12 ذكور



( جدول  من  لا17يتضح  أنه  ملحظات    (  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 الآباء والمعلمين علي مقياس الأساليب المعرفية والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكورـ إناث(. 

 

 (1شكل )
 إناث(  -الفروق بين ملاحظات الآباء والمعلمين علي مقياس الأساليب المعرفية والتي تعزى لمتغير النوع  )ذكور 

د - ذات  فروق  توجد  وفقا  لا   ) إناث  ـ  ذكور  النوع)  إلى  تعزى  إحصائية  لالة 

 لملاحظات الآباء والمعلمين في أسلوب تجهيز المعلومات. 

اختبار   استخدام  تم  الفرض  صحة  من  بين     t-testللتحقق  الفروق  لمعرفة 

 عينتين مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك . 

 18جدول 

وب تجهيز المعلومات والتي تعزي  الفروق بين ملاحظات الآباء والمعلمين في أسل
 إناث(. –لمتغير النوع  )ذكور  

المتوسط  العدد  النوع المتغير
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية

مستوي  ت
 الدلالة

 -الأسلوب البصرى  
 اللمسي

 ,764 ,052 18 3.381 17.00 8 إناث

 3.605 17.08 12 ذكور 

 -الأسلوب البصرى  
 اللمسي

 ,984 ,223 18 5.782 24.50 8 إناث

 5.680 25.08 12 ذكور 

 ,891 ,162 18 8.928 41.50 8 إناث الدرجة الكلية 

 9.054 42.17 12 ذكور 

( انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ملحظات  18يتضح من جدول )

 إناث(  -ذكور الآباء والمعلمين في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزي لمتغير النوع  ) 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

 

 ( 2شكل )
 إناث(.  -الفروق بين ملاحظات الآباء والمعلمين في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكور 

وفقا   -  ) إناث  ـ  ذكور  النوع)  إلى  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
 لملاحظات الآباء والمعلمين في أسلوب تنظيم المعلومات. 

من صحة   اختبار  للتحقق  استخدام  تم  عينتين     t-testالفرض  بين  الفروق  لمعرفة 
 مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك . 

 19جدول 
الفروق بين ملاحظات الآباء والمعلمين في أسلوب تنظيم المعلومات والتي تعزي  

 إناث(.   -لمتغير النوع  )ذكور 
المتوسط   العدد  النوع  المتغير 

 الحسابي 
الانحراف  
 المعياري

رجات  د
 الحرية 

مستوي   ت
 الدلالة 

مقابل   فى  الاعتماد 
المجال   عن  الاستقلال 

 الادراكى 

 ,557 ,264 18 4.912 21.13 8 إناث

 4.207 21.67 12 ذكور 

 أسلوب الدوجماطيقية  
 

 ,730 ,155 18 2.850 27.13 8 إناث

 2.999 26.92 12 ذكور 

 الاندفاع مقابل التروى
 

 ,978 ,227 18 3.423 16.00 8 إناث

 3.085 15.67 12 ذكور 

 ,975 ,188 18 4.950 18.25 8 إناث التمايز البصرى  

 4.812 18.67 12 ذكور 

 ,461 ,416 18 2.563 20.00 8 إناث التسوية مقابل الابراز 

 2.680 19.50 12 ذكور 

 ,182 33,1 18 1.773 13.50 8 إناث البأورة فى مقابل الفحص 

 1.311 14.42 12 ذكور 

 49,3 ,193 18 11.759 116.00 8 إناث الدرجة الكلية 

 7.638 116.83 12 ذكور 



( جدول  من  ملحظات  19يتضح  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  انه   )

 إناث(.  -الآباء والمعلمين في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكور 

 

 ( 3شكل )

 إناث(.  -بين استجابات الآباء والمعلمين في أسلوب تنظيم المعلومات  والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكور الفروق 

الآباء   استجابات  بين  دالة  فروق  توجد  لا  أنه  الحالي  الفرض  نتائج  من  يتضح 

المعلومات   تجهيز  )أسلوب  المعرفية  الأساليب  مقياس  على  تنظيم    -والمعلمين  أسلوب 

تعزي لمتغير النوع  )ذكور ـ إناث ( وتتفق نتائج الفرض الحالى مع    المعلومات( والتي

، حسام أبو   1990، زكريا توفيق  1989، مارتينا    1981نتائج دراسة أنور الشرقاوى  

والتى اكدت عدم وجود     2003، محمود عرايس    2001، سليم الشايب    2000سيف  

الا أسلوب  فى  والإناث  الذكور  بين  إحصائيا  دالة  المجال فروق  عن  الاستقلل  ـ  عتماد 

بينما    ، المعلومات  تنظيم  بمجال  المعرفية  الأساليب  أبعاد  أحد  يعد  والذى  الإدراكى  

 1981، ريد جواى    1979اختلفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من نيلى  

النشاوى   اسكندر    1994، كمال  سالم  الحميد    1996،  ، رمضان    1999، شاكر عبد 

الستار  ع الذكور   2002بد  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  أشارت  والتي   )

 والإناث فى أسلوب الاعتماد ـ الاستقلل عن المجال الإدراكي لصالح الذكور.



  د/ زينب ماضي محمود السيد

الدراسة الحالية مع نتائج دراسة     والتى     Derdk(2004)كما اختلفت نتائج 

فظى( عند الإناث عن الذكور، وكذلك  تشير إلى تفوق الأسلوب المعرفى )التصوري ـ الل

لوس   ليس  من  كلا  دراسات  نتائج  مع  الحالية  الدراسة  نتائج  أنور    1980اختلفت   ،

النقيعى    1985الشرقاوى   إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية   1999، عايد عبد الله 

 لإناث.بين الذكور والإناث فى أسلوب الاعتماد ـ الاستقلل عن المجال الإدراكى لصالح ا

أبعاد    تناولت  التى  الدراسات  نتائج  بين  اتفاق  يوجد  لا  أنه  الباحثة  وترى 

العاديين   الأطفال  لدى  المعرفية  الأساليب  لدراسة  بحاجة  لازلنا  لذا  المعرفية  الأساليب 

الذهنية،   الاعاقة  بمجال  المعرفية  الأساليب  مفهوم  تناول  لحداثة  الذهنية  الاعاقة  وذوي 

مع   الباحثة  )وتتفق  أن  Mitchack(  1972دراسة  أكدت  سعت    والتى  التي  الدراسات 

لفهم طبيعة الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة محدودة من حيث العدد ومتضاربة  

 إلى حد ما في نتائجها. 

 نتائج الفرض الرابع: 

وفقا لا  ) إناث  ـ  ذكور  النوع)  إلى  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  ستجابات  لا 
 ل علي مقياس الأساليب المعرفية والتى تظهر من خلال لعب الأطفال. الأطفا

اختبار   استخدام  تم  الفرض  صحة  من  عينتين     t-testللتحقق  بين  الفروق  لمعرفة 
 مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك . 

 20جدول 

 إناث(  -)ذكور الفروق بين استجابات الأطفال علي مقياس الأساليب المعرفية والتي تعزي لمتغير النوع  

المتوسط   العدد  النوع  المتغير 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية 

 مستوي الدلالة  ت 

تجهيز  
 المعلومات 

 ,546 ,675 18 3.162 17.00 8 اناث

 2.368 16.17 12 ذكور 

تنظيم 
 المعلومات 

 ,542 ,784 18 3.378 37.63 8 اناث

 2.570 38.67 12 ذكور 

 ,282 ,088 18 6.186 54.63 8 اناث لية الدرجة الك 

 4.387 54.83 12 ذكور 



( استجابات الأطفال 20يتضح من جدول  بين  ذات دلالة إحصائية  انه لا توجد فروق   )

 إناث(  -على مقياس الأساليب المعرفية والتي تعزى لمتغير النوع  )ذكور 

 

 ( 4شكل )

 إناث(.  –ليب المعرفية والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكور الفروق بين استجابات الأطفال علي مقياس الأسا 

ستجابات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى النوع) ذكور ـ إناث ( وفقا لا -

 الأطفال في أسلوب تجهيز المعلومات والتى تظهر من خلال لعب الأطفال . 

اختبار   استخدام  تم  الفرض  صحة  من  ب   t-testللتحقق  الفروق  عينتين  لمعرفة  ين 
 :مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك 

 ( 21جدول )

الفروق بين استجابات الأطفال في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزي لمتغير النوع   
 إناث(  -)ذكور 

المتوسط  العدد  النوع المتغير 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجات 
 الحرية 

 مستوي الدلالة ت

البصرى  الأسلوب 
 اللمسي  -

 ,988 ,095 18 1.982 9.25 8 ناثإ

 1.899 9.17 12 ذكور

البصرى  الأسلوب 
 اللمسي  -

 ,130 28,1 18 1.669 7.75 8 إناث

 953. 7.00 12 ذكور

 ,546 ,675 18 3.162 17.00 8 إناث الدرجة الكلية

 2.368 16.17 12 ذكور

ية بين استجابات  ( أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ21يتضح من جدول )

 إناث(  -الأطفال في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزى لمتغير النوع  )ذكور 



  د/ زينب ماضي محمود السيد

 

 (5شكل )

 إناث(.  -الفروق بين استجابات الأطفال في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزى لمتغير النوع  )ذكور 

وفقا  -  ) إناث  ـ  ذكور  النوع)  إلى  تعزى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد    لا 
 لاستجابات الأطفال في أسلوب تنظيم المعلومات. 

اختبار   استخدام  تم  الفرض  صحة  من  عينتين     t-testللتحقق  بين  الفروق  لمعرفة 
 :مرتبطتين والجدول التالي يوضح ذلك 

 22جدول 

 إناث(  –الفروق بين استجابات الأطفال في أسلوب تنظيم المعلومات والتي تعزي لمتغير النوع  )ذكور 

المتوسط   العدد  النوع  ير المتغ
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

مستوي   ت
 الدلالة 

مقابل   فى  الاعتماد 
المجال   عن  الاستقلال 

 الادراكى 

 00,1 ,000 18 463. 3.25 8 إناث

 452. 3.25 12 ذكور 

 أسلوب الدوجماطيقية  
 

 ,801 ,139 18 1.309 6.50 8 إناث

 1.311 6.42 12 ذكور 

 الاندفاع مقابل التروى
 

 ,972 ,437 18 1.408 6.38 8 إناث

 1.497 6.67 12 ذكور 

 ,651 ,391 18 926. 5.00 8 إناث التمايز البصرى  

 937. 5.17 12 ذكور 

 ,101 ,835 18 1.061 8.38 8 إناث التسوية مقابل الابراز 

 492. 8.67 12 ذكور 

 ,957 01,1 18 835. 8.13 8 إناث البأورة فى مقابل الفحص 

 798. 8.50 12 ذكور 

 ,542 ,784 18 3.378 37.63 8 إناث الدرجة الكلية 

 2.570 38.67 12 ذكور 



( انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات  22يتضح من جدول )

 إناث(  -الأطفال في أسلوب تجهيز المعلومات والتي تعزى لمتغير النوع )ذكور 

 

 ( 6شكل )

 إناث(.  -الفروق بين استجابات الأطفال في أسلوب تنظيم المعلومات  والتي تعزى لمتغير النوع  )ذكور 

وقد أشارت نتائج الفرض الحالى إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  

أسلوب   -استجابات الأطفال علي مقياس الأساليب المعرفية  ) أسلوب تنظيم المعلومات  

)ذكور  ت النوع   لمتغير  تعزى  والتي   ) المعلومات  الفرض    -جهيز  نتائج  وتتفق  إناث(، 

الحالي مع نتائج أراء الآباء والمعلمين والتى تؤكد على عدم وجود فروق فى الأساليب  

المعرفية بين الذكور والإناث فى استخدام الأساليب المعرفية . وقد اتفقت نتائج الفرض  

دراسة مع   Charles  Braffman (2002), Robert Littin,(  2018)   الحالي 

متغير   (2002) الى  المعرفية تعزى  إلى عدم وجود فروق في الأساليب  والتي أشارت 

( فى عدم وجود فروق في الأسلوب المعرفى )الاندفاع  2011(النوع  ، ودراسة ميسون 

( فى   2011( ( ودراسة أبوهداف  2000(التروى( ـ بينما اختلفت مع دراسة أبو سيف  -

 التروى(.  -وجود فروق بين الذكور والإناث فى الأسلوب المعرفى )الاندفاع 

وترى الباحثة من خلال التجربة البحثية الحالية أنه يمكن استخلاص مجموعة  

 من الخصائص التى تميز الأساليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة الذهنية منها: 
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 وي الإعاقة الذهنية بالثبات النسبي. تتميز الأساليب المعرفية للأطفال ذ -

المحيطين   - من  غيرمكتسبة  الذهنية  الإعاقة  ذوى  للأطفال  المعرفية  الأساليب 

 بالطفل. 

 تسهم الأساليب المعرفية لذوى الإعاقة الذهنية فى خفض الشعور بالغموض. -

 لا ترتبط الأساليب المعرفية بدرجة ذكاء الفرد.  -

 معلومات من الذاكرة. تيسر الأساليب المعرفية استدعاء ال -

لا يستطيع الطفل ذوي الإعاقة الذهنية التعبير عن الأسلوب المعرفي المستخدم   -

 وإنما يظهر من خلل مواقف اللعب الحر. 

منها  - يعاني  التى  السلوكية  المشكلت  من  العديد  المعرفية  الأساليب  تفسر  قد 

 الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية. 

 خاتمة البحث : 

ا ، حمد لله عز وجل الذي أعاننى على الإنتهاء من هذا البحث، وما تم  ال  وختاما

تقديمه إنما هو فضل من الله وتوفيقه، كما أتوجه بخالص الشكر لكل أولياء أمور  

الذهنية بصفه عامة على ما يتحملونه من جهد فى سبيل   الأطفال ذوى الاعاقة 

صة لما بذلوه من جهد  تدريب وتعليم وتنمية قدرات أطفالهم وإلى عينة البحث خا 

للمساهمه فى إخراج هذا العمل . أرجو من الله ان يكون هذا العمل نواه للكشف  

الأساليب   أكثر  وتحديد  الذهنية  الأعاقة  ذوى  للأطفال  المعرفية  الأساليب  عن 

للمعلمين   يتسنى  حتى   ، الذهنية  الإعاقة  ذوى  الاطفال  لدى  ا  شيوعا المعرفية 

ا لما يتناسب مع تلك  والأخصائيين تصميم وتنفيذ   البرامج التدريبية للأطفال وفقا

 الأساليب المعرفية .

 



 توصيات البحث : 

ذلك   - ومراعاه  الذهنية  الإعاقة  ذوى  للأطفال  المعرفية  الخصائص  عن  التعرف 

 أثناء تجهيز الانشطة التدريبية للأطفال. 

المعرفي - الأساليب  لخصائص  الدراسية  والكتب  الدراسية  المقررات  ة مراعاة 

 للأطفال ذوى الاعاقة الذهنية. 

واسلوبه   - الطفل  سلوك  وملحظة  الحر  للعب  للأطفال  فرصة  اتاحة  مراعاة 

 المعرفى.

ذوى  - للطفل  المعرفى  الأسلوب  مع  يتناسب  لما  وفقا  التدريبية  الأدوات  استخدام 

 الإعاقة الذهنية. 

ا - ذوى  الأطفال  لدى  المعرفية  الأساليب  لطبيعة  التعرفية  الندوات  لإعاقة  اقامة 

 الذهنية . 

 البحوث المقترحة :

لدى الأطفال ذوى الاعاقة  - الكشف عن العلقة بين الأساليب المعرفية والذاكرة 

 الذهنية. 

لدى   - المعلومات  تنظيم  فى  المستخدمة  المعرفية  الأساليب  اكثر  عن  الكشف 

 الأطفال ذوى الاعاقة الذهنية وعلقته كل منها بالقدرة على التذكر والاسترجاع. 

لدى   - المعلومات  تجهيز  فى  المستخدمة  المعرفية  الأساليب  اكثر  عن  الكشف 

التذكر  على  بالقدرة  منها  كل  وعلقتها  الذهنية  الاعاقة  ذوى  الأطفال 

 والاسترجاع. 

لدى   - المعلومات  تنظيم  فى  المستخدمة  المعرفية  الأساليب  اكثر  عن  الكشف 

ال  بالمشكلت  وعلقتها  الذهنية  الاعاقة  ذوى  ذوى  الأطفال  للأطفال  سلوكية 

 الإعاقة الذهنية . 
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لدى   - المعلومات  تجهيز  فى  المستخدمة  المعرفية  الأساليب  اكثر  عن  الكشف 

ذوى   للأطفال  السلوكية  بالمشكلت  وعلقته  الذهنية  الاعاقة  ذوى  الأطفال 

 الاعاقة الذهنية . 

بالمشكلت   - وعلقتة  التروى  مقابل  الاندفاع  أسلوب  بين  العلقة  عن  الكشف 

 سلوكية لدى الأطفال ذوى الإعاقة الذهنية.ال

المعرفية   - الاساليب  على  التعرف  على  الوالدين  وارشاد  لتدريب  برامج  اعداد 

 للأطفال ذوى الاعاقة الذهنية.  

الإعاقة  - ذوى  للأطفال  المعرفية  الأساليب  عن  للكشف  المقاييس  وبناء  اعداد 

 الذهنية . 

ليب المعرفية للأطفال ذوى الإعاقة اجراء الدراسات التتبعية للتعرف على الأسا -

 الذهنية. 
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