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الجغرافي  ال التأملي  التفكير  مهارات  )قائمة  في  البحث  أدوات  وتمثلت  اختبار   –تابعة، 
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ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية  
في القياسين القبلي والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي، واختبار مهارات التفكير التأملي 

الالجغرافي؛   القياس  وجودلصالح  عن  النتائج  أسفرت  كما  المجموعتين،  كلا  في    بعدي 
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التحصيل، ومهارات   تنمية  )الموجه( في  أكبر من نمط الاكتشاف  أثر  له  الموجه(  )شبه 
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Abstract 

     The current research aimed to reveal the effect of the difference 

of the two types of discovery (directed - semi-directed) using 

electronic educational games, in developing achievement and 

geographical contemplative thinking skills among a sample of deaf 

students in the first preparatory grade, chosen randomly and 

distributed to two experimental groups, the first taught by the 

discovery style (guided). ), and the second is taught by a (semi-

directed) discovery style, and the descriptive approach was used in 

the study and analysis stage, and the quasi-experimental approach 

was used to measure the impact of the independent variable on the 

dependent variables. Geographical), the experimental processing 

material (electronic educational games program) was built with two 

modes of discovery (directed - semi-directed), and the measurement 

tools were applied before and after; The following results were 

reached: There are statistically significant differences between the 

mean scores of the students of the first and second experimental 

groups in the pre and post measurements of the cognitive 

achievement test, and the geographic reflective thinking skills test; 

In favor of the post-measurement in both groups, the results also 

revealed that there were statistically significant differences between 

the mean scores of the students of the first and second experimental 

groups, in the two post-measurements of the cognitive achievement 

test and the geographical reflective thinking skills test; In favor of 

the second experimental group, this means that the (semi-directed) 

discovery pattern has a greater effect than the (guided) discovery 

pattern in developing the achievement and geographical 

contemplative thinking skills of the (research sample). 

Keywords: "electronic programs - discovery - electronic games - 

geographical contemplative thinking - deaf students". 
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 المقدمة:  

التعليم؛        في  الحديثة  الاتجاهات  أبرز  من  الحاسوب  باستخدام  التعليمية  الألعاب  تعد 

فرص  للمتعلمين  تتيح  خلال   كونها  من  والتعلم،  التعليم  عمليتي  في  نشط  بدور  القيام 

الخلاق  التعبير  على  المتعلم  قدرة  من  يزيد  بما  الهادف،  النشاط  يسودها  تعليمية  مواقف 

وذلك   التعلم،  وموضوع  المتعلم  بين  للتفاعل  أكبر  فرصًا  الحاسوب  يتيح  كما  والإبداع، 

إ  التعليمية،  الوسائل  سائر  عن  تميزًا  يعطيه  على  الذي  المتعلمين  يساعد  أنه  إلى  ضافةً 

 اكتساب خبرات حياتية وعقلية لا توفرها الوسائل الأخرى.   

وتعتبر محاولة فهم سيكولوجية اللعب من الإنجازات الهامة فيي مييدان عليم الينفس، "     

وفي بداية العصر الحديث قدم كلٌ مين: "فروبيل وبسيتالوزي" تصيورات عين اللعيب فيي 

ي أن الصور أفضل من الكلمات، وأن الاطلاع أفضل من الإخبار، وأنيه غاية الأهمية وه

 عنييدما تكثيير مشيياعر القلييق؛ فييين المتعلمييين يميلييون إلييى تجنييب تجربيية معييارف جديييدة"

 (1) (.277، ص 2005فاروق عثمان، )

 

American 

Psychological Association (APA- V, 0.6)
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بمساعدة        التعليم  في  الفعالة  الأساليب  إحدى  بأنها  الإلكترونية  الألعاب  ف  وتعرَّ

، والتي تعتمد على قدرته Computer Assisted Instruction (CAI)  الكمبيوتر

الأصوات،  وإصدار  والرسوم  الأشكال  وتقديم  ومعالجتها،  المعلومات  تخزين  في  الهائلة 

والاستجابة لأي فعل من جانب المتعلم، مما يجعله منتبهًا لأي تغيير على الشاشة )نبيل 

 (. 2014عزمي، 

كترونية بمجموعة من العناصر أهمها: التفاعلية، وزييادة مسيتوى وتتميز الألعاب الإل     

النشاط، والتأثيرات الصوتية والمرئية التي توفرهيا برمجييات اللعيب، إضيافةً إليى وجيود 

أهداف وقوانين؛ مما يجعلها أكثر متعة وإثارة، كميا أنهيا تتييح القييام بيبعو المواءميات، 

؛ كي يتوصل إلى حيل  مناسيب يسياعدل عليى حيل والعمليات العقلية مثل: الإدراك والتأمل

؛ مهيا 2008المشكلة التي تواجهه، ويحصل على الفوز في نهاية اللعب )فراس السيليتي،  

 (.2008الشحروري،  

ولقد تناولت العديد من الأدبييات تصينيفات متنوعية لالعياب التعليميية، ومين أهمهيا:      

لمغييامرة، والمحاكيياة، وألعيياب الألغيياز ألعيياب الييذكاء، والبنيياء والتركيييب، والسييباق وا

؛ Wastiau, Kearney,and Berghee, 2009والاكتشاف وغيرها من الألعاب )

 (2014نبيل عزمي، 

التدريس باستخدام ألعاب الكمبيوتر التعليمية من أبرز الطرق المناسبة        وتعد طريقة 

الدافعية   زيادة  على  الكمبيوتر  ألعاب  تعمل  حيث  الصم؛  نحو  لتعليم  والإيجابية  للتعلم، 

تحتوي   بحيث  والتحفيز،  والإثارة  بالتشويق  يتسم  تعلم  وتقديم  تعلمه،  المراد  الموضوع 

على نشاطات منظمة ومضبوطة يقدمها الكمبيوتر للتلاميذ، وتتضمن في سياقها مفهومًا 

 محددًا، أو مهارة معينة، بما يحملهم على التعلم من خلال اللعب.  

العد       الألعاب وهناك  استخدام  فاعلية  على  أكدت  التي  والدراسات  البحوث  من  يد 

الصم   التلاميذ  وخصوصًا  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  تعليم  في  الإلكترونية  التعليمية 
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؛ دعاء عبد الرحيم،  2015الطيب زكي،  وضعاف السمع، ومن أهمها دراسة كل  من: )

 (.  2020فيق، ؛ حليمه الفقيه ومروة تو2017؛ محمود الحفناوي، 2015

ورغم فقد الأصم لحاستي السمع والكلام، أو النقص الشديد فيهما؛ فقد أشارت العديد      

من    همأن المعاقين سمعيًا يتمتعون بقدرات عقلية لا تختلف كثيرًا عن غيرمن الدراسات  

والابتكار   الذكاء  اختبارات  في  معهم  يتساوون  قد  بل  الرحمن،  )العاديين،  عبد  محمد 

 (. 2015دعاء مصطفى،  ؛2008

المختلفية؛ لتميزهيا  التربويية الميادين في خصوصية الأكثر الأصم هي تربيةوحيث إن      

اليذي  خاصية؛ الأمير تعليميية وأساليب ومواد أدوات باستخدام  تقديمها بالفردية، وبضرورة 

، البصيرية الوسيائل وتدريبيه، بيالتركيز عليى تعليميه فيي الأخيرى الحواس توظيف يستلزم 

 (.2010معه )جمال الخطيب ومنى الحديدي،   الفعالة التواصل استراتيجيات واستخدام 

بالنسبة للصم، حيث يساعدهم       التعلم بالاكتشاف من أهم الاستراتيجيات الفعالة  ويعد 

الحسية   الخبرة  على  الاعتماد  من  ويمكنهم  الحواس،  باستخدام  البيئة  اكتشاف  على 

المفاه تنمية  في  لديهم  المباشرة  وينمي  الملاحظة،  على  قدرتهم  من  ويزيد  الحياتية،  يم 

 (. 2014مهارات حياتية لازمة لهم )عصام عبد القادر، 

العملية        مركز  ينقل  أنه  أهمها:  من  المزايا  من  بالعديد  بالاكتشاف  التعلم  ويتميز 

كم بنفسه،  المعلومات  اكتشاف  في  تساعدل  أنشطة  بتصميم  المتعلم؛  إلى  يؤكد  التعليمية  ا 

على العمليات العقلية بدلًا من مجرد المعرفة، وأن المتعلم هو المحور والغاية، ومن ثم لا  

الموقف   بسمات  ويأخذ  إليها،  التوصل  في  يشارك  وإنما  فرضًا،  المادة  عليه  نفرو 

التعليمي المتكامل الذي يضع المتعلم في موقف المكتشف لا المنفذ، ويؤكد على التجريب  

س الإجابة، وينظر إلى العملية التعليمية على أنها مستمرة، كما يهتم بتدريب  والأسئلة ولي

؛ حسن 2005المتعلمين على أساسيات البحث العلمي وإكسابهم مهاراته )محمود طافش،  

 (.  2008شحاته، 
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يتم       وفيه  الموجه:  الاكتشاف  يلي:  فيما  توضيحها  يمكن  أنماط  ثلاثة  له  والاكتشاف 

المتعلمين المطلوبة،    تزويد  بالمهمة  القيام  من  تمكنهم  التي  الواضحة  بالمعلومات 

العامة،  التوجيهات  بعو  ومعها  للمتعلمين  المشكلة  تقدم  وفيه  الموجه:  شبه  والاكتشاف 

والاكتشاف الحر: وهو أرقى أنماط الاكتشاف، ولا يمكن أن يخوضه المتعلمون إلا بعد  

الأوليين،   للنمطين  الجممارستهم  الفرق  "كمية ولعل  في  يكمن  الأنماط  هذل  بين  وهري 

ل التوجيهات، وفي )شبه الموجه( تقدم بقدر، وفي )الحر(   التوجيه"، ففي )الموجه( تفصَّ

 (. 2011؛ عبد الحميد شاهين، 2008تنعدم )حليمة محمد وهدى إبراهيم، 

ا الجغرافييا مين أكثير الميواد الدراسيية       وتعد مناهج الدراسات الاجتماعيية وخصوصيً

ارتباطًا بحياة المتعلمين، كما أن لها دور كبير في تنمية القدرات العقليية ليديهم مين خيلال 

الاهتمام بملاحظة عناصر البيئة الطبيعية والبشرية، وتفسير الظواهر البشيرية والطبيعيية 

 المحيطة بهم، واكتشاف العلاقات المتبادلة بين هذل الظواهر.  

التعلم بالاكتشاف في      للتعلم، لا نعطي    ويتطلب  الدراسات الاجتماعية أسلوب خاص 

ومصادرها   التعليم  مواد  مع  للتعامل  الفرص  فيه  نهيئ  بل  كاملة؛  التعلم  خبرات  فيه 

المتاحة، والتي تمكن التلاميذ من الملاحظة، وجمع المعلومات، ورصد الحقائق بأنفسهم،  

أم يتيح  كما  الأدلة،  إلى  والتوصل  بأسبابها،  النتائج  متنوعة  وربط  خبرات  المتعلم  ام 

وعديدة مقارنة بالمهارات التي يتم اكتسابها بطرق التعلم التقليدية )أحمد اللقاني وفارعة 

 (.  1990محمد، 

التعلم بالاكتشاف، وأوصت بضرورة استخدامه       التي تناولت  الدراسات  ولقد تعددت 
دراسة أهمها  ومن  المتعلمين،  من  متباينة  عينات  لدى  )  وتفعيله  من:   ,Zhangكل  

Chen, Sun, and Reid, 2004  علي،  ؛ أحمد،  2010عثمان  آنية  ؛  2011؛ 

Wulandari, Sa’dijah, As’ari and Rahardjo, 2018؛Desyandri, 

Muhammadi, Mansurdin, and Fahmi, 2019  ؛Noviyanti, Rusdi, and 

Ristanto, 2019  ؛Simamora and Saragih, 2019 فايزة محمد وصبري أحمد    ؛ 
 (.2020وفاطمة عبد اللطيف، 
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شيبه الموجيه( يتناسيب   –ويستخلص الباحث مما سبق أن الاكتشاف بنمطيه )الموجه       

مع طبيعة وخصائص التلاميذ الصم؛ لأنه يجعل المتعلم محورًا للعملية التعليميية، ويحقيق 

لجغرافييا، كميا له الثقة بالنفس، والشعور بالإنجياز، وينميي لدييه اتجاهيات إيجابيية نحيو ا

ا وثيقيًا بمهيارات التفكيير  يحقق له المتعة والتشويق والاسيتمرارية، والتيي تيرتبط ارتباطيً

 التي تعتمد على الرؤية البصرية.

وقد اتفق الكثير من الكُتَّاب والباحثين على أن تنمية التفكير من الأهداف الرئيسة في      

التي التقليدية  الطرق  وأن  والتعليم،  تؤدي    التربية  لا  الدراسية؛  المادة  حفظ  على  تركز 

بالضرورة إلى تطوير مهارات التفكير، لذلك فقد عنيت المدارس التربوية والفكرية بتنمية 

التي  والمشكلات  الصعوبات  مواجهة  قدرة على  أكثر  الفرد  يصبح  لكي  والتفكير؛  الفكر 

حمدان مصالحة،    حازم زكي سالم وعبد الهاديتعترو سبيله في جميع مناحي الحياة )

 (.  2016؛ أحمد محمد، 2015إيمان محمد، ؛ 2005

ولقد تناولت الكثير من الأدبيات أنواع عديدة من التفكير ومن أهمها ميا يليي: التفكيير      

، وحيل المشيكلة Creative thinkingوالتفكير الإبيداعي  ،Critical thinkingالناقد 

Problem Solving،  والتفكييير المنطقيييLogical Thinking والتفكييير فييوق ،

 Reflective thinkingوالتفكيير التيأملي ، Metacognitive thinkingالمعرفيي 

 (. 2016؛ فتحي جروان،  2006)عصام الطيب،  

ويعد التفكير التأملي من أقدم أنواع التفكير التيي اهيتم بهيا المتخصصيون فيي مجيال  

حث في الربط بين ما يشعر به الشيخص، علم النفس التربوي، والذي يعني التفكير الذي يب

وما يقرؤل، وما يعرفه، ويقود إلى الإبداع، وهو أحد أنمياط التفكيير التيي ينبغيي الاهتميام 

 Kish, Sheehan, Cole, Struyk, andبها، وتشجيع التلامييذ عليى ممارسيتها )

Kinder, 1997  ؛Moseley, Elliott, Gregson, and Higgins, 2005). 
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م مهارات التفكير التأملي إلى  خمس مهارات رئيسة وهي: التأمل والملاحظية، وتنقس     

والكشف عن المغالطات، وإعطاء تفسيرات مقنعية، والوصيول إليى اسيتنتاجات، ووضيع 

 (. 2015؛ خالد أبو عمشة، 2016حلول مقترحة )فتحي جروان،  

ومين أهمهييا  تنميية تلييك المهيارات،ولقيد تعيددت الدراسيات التييي أوصيت بضيرورة      

؛ كراميي 2016؛ أحمد محمد، 2015؛ إيمان محمد، 2012)أحمد أحمد، راسة كل  من:  د

 (. 2020؛ نورل المهيرات،  2018؛ أفراح المطيري،  2017أبو مغنم ومحمد السيد،  

)الموجه        الاكتشاف  نمطي  بين  الترابط  مدى  يتضح  سبق  ما  على  شبه    –وتأسيسًا 

ة الإلكترونية التي تعتمد على الاكتشاف، في تنمية التحصيل الموجه(، والألعاب التعليمي

ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث، خاصةً عند مراعاة معايير التصميم 

 التربوي والفني، وبما يتناسب مع خصائص وطبيعة هذل الفئة.

البحوث والدراسات        قلة في  الباحث اتضح أن هناك  التي تناولت وفي حدود اطلاع 

في  -التعلم بالاكتشاف في مقرر الدراسات الاجتماعية، كما أنه لا توجد بحوث ودراسات 

شبه الموجه( باستخدام الألعاب    –تناولت نمطي الاكتشاف )الموجه    –حدود علم الباحث  

لتلاميذ  في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى ا  التعليمية الإلكترونية

يجعلا مما  البحث،  عينة  يستحق   لصم  تعليمي  متطلب  البحث(  )موضوع  التناول  هذا 

 . البحث والدراسة

 الإحساس بالمشكلة: 

 نبع إحساس الباحث بمشكلة البحث من خلال ما يلي:

حيث لاحظ الباحث أثناء تعامله مع هذل الفئة؛ صعوبات متنوعة تمثلت في    الملاحظة: •

واس فهم  على  التلاميذ  قدرة  المحتوى  عدم  عرو  يتم  حيث  الجغرافيا،  مقرر  تيعاب 

 بطرق اعتيادية لا تراعي خصائص التلاميذ، ولا تسمح بيعمال العقل.  



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

حيث أكدت ضعف التلاميذ الصم في مهارات التفكير، وكان    نتائج  البحوث السابقة: •

؛  2007؛ محمد ثابت،  2004من أهم تلك الدراسات دراسة كل  من: )سامي عيسى،  

 (.  2015دعاء مصطفى، ؛  2015؛ الطيب زكي، 2006يزاوي، صبري الج

 نتائج الدراسة الاستطلاعية:  •

الدراسات    مقرر  في  المهني  الإعدادي  الأول  الصف  نتائج  على  الباحث  اطلع 

الدراسي   للعام  القاهرة  لمحافظة  التابعة  للصم  الأمل  مدارس  ببعو  الاجتماعية 

 (، والموضحة بالجدول التالي: 2019-2018)

 ( نتائج الصف الأول الإعدادي في مقرر الدراسات الاجتماعية.  1رقم ) جدول

        

يساوي   وباستقراء العينة  لنتائج  النسبي  الوزن  أن:  يتضح  السابق  الجدول  بيانات 

(1.47( من  المرجح  المتوسط  داخل  وهو  لدرجات  1.66:  1(  المئوية  النسبة  وأن   ،)

( هي  المتوسط  المستوى  إلى  درجاتهم  تصل  لم  الذين  على  %63.3التلاميذ  يدل  مما   ،)

 تماعية لدى التلاميذ.  ضعف التحصيل المعرفي المرتبط بمقرر الدراسات الاج

في    الصم  التلاميذ  درجات  ف  تعرُّ إلى  يهدف  استطلاعي؛  اختبار  بيعداد  الباحث  قام 

 مهارات التفكير التأملي الجغرافي، والذي أسفرت نتائجه عن الآتي: 

 التكرار  الدرجة  العينة
النسبة 
 المئوية

الوزن 
 النسبي

الانحراف  
 المعياري 

60 

أكثر من 
65 % 

6 10 % 

1.47 0.676 

وأقل   50%
 % 65من 

16 26.7 % 

أقل من  
50 % 

38 63.3 % 

 % 100 60 الإجمالي



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 ( نتائج اختبار التفكير التأملي الجغرافي.2جدول رقم )

 التكرار  الدرجة  العينة 
النسبة  
 المئوية 

الوزن  
 سبي الن

الانحراف  
 المعياري

20 

 %0 -- %65أكثر من 

1.15 0.336   

وأقل من   50%
65 % 

3 15 % 

 % 85 17 %50أقل من 

 % 100 20 المجموع 

يساوي       العينة  لنتائج  النسبي  الوزن  أن:  يتضح  السابق  الجدول  بيانات  وباستقراء 

(1.15( من  المرجح  المتوسط  داخل  وهو  النسب1.66:  1(  وأن  لدرجات  (،  المئوية  ة 

( هي  المتوسط  المستوى  إلى  درجاتهم  تصل  لم  الذين  على   85التلاميذ  يدل  مما   ،)%

 ضعف مهارات التفكير التأمل الجغرافي لدى العينة الاستطلاعية.

 مشكلة البحث:   

تحددت مشكلة البحث الحالي في ضعف مستوى التحصيل المعرفي، ومهارات التفكير      

لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية بمدارس الأمل، مما دعى   التأملي الجغرافي

)الموجه   الاكتشاف  نمطي  استخدام  التعليمية   –إلى  الألعاب  باستخدام  الموجه(  شبه 

 الإلكترونية في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث.  

 أسئلة البحث: 

 لبحث الحالي يحاول الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: في ضوء ما تقدم فإن ا

شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية    –ما أثر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه       

الصم   التلاميذ  لدى  الجغرافي  التأملي  التفكير  ومهارات  التحصيل  تنمية  في  الإلكترونية 

 بالمرحلة الإعدادية المهنية؟

 

 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 لسؤال الرئيس مجموعة من الأسئلة الفرعية التالية: ويتفرع من هذا ا

ما معايير تصميم الألعاب التعليمية الإلكترونية للتلاميذ الصم من وجهة نظر الخبراء   .1

 والمتخصصين؟

)الموجه   .2 الاكتشاف  لنمطي  المقترح  التصميم  الألعاب    –ما  باستخدام  الموجه(  شبه 

 المتخصصين؟التعليمية الإلكترونية من وجهة نظر الخبراء و

وجهة  .3 من  الصم  التلاميذ  لدى  توافرها  اللازم  الجغرافي  التأملي  التفكير  مهارات  ما 

 نظر الخبراء والمتخصصين؟

تنمية   .4 في  الإلكترونية  التعليمية  الألعاب  باستخدام  )الموجه(  الاكتشاف  نمط  أثر  ما 

 التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث؟

الاكتشاف )شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكترونية في تنمية  ما أثر نمط   .5

 التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث؟

شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية    –ما أثر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه   .6

 الجغرافي لدى عينة البحث؟ الإلكترونية في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي

 أهداف البحث: 

 استهدف البحث الحالي ما يلي: 

 تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث.  .1

الخبراء   .2 نظر  وجهة  من  الجغرافي  التأملي  التفكير  بمهارات  قائمة  تحديد 

 والمتخصصين.    

 لمعايير التربوية والفنية في التصميم.  إنتاج برنامج ألعاب تعليمية إلكترونية في ضوء ا  .3

ف أثر نمط الاكتشاف )الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكترونية في تنمية   .4 تعََرُّ

 التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث. 

الإلكترونية .5 التعليمية  الألعاب  باستخدام  الموجه(  )شبه  الاكتشاف  نمط  أثر  ف  في    تعََرُّ

 تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث. 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

ف أثر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه   .6 شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية    –تعََرُّ

 الإلكترونية في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة البحث.  

 أهمية البحث: 

 بحث الحالي فيما يلي: تمثلت أهمية ال 

تقديم نموذج لالعاب التعليمية الإلكترونية يعمل على تنمية التحصيل ومهارات التفكير   

 التأملي الجغرافي لدى التلاميذ الصم )عينة البحث(.  

العلم    بين  تربط  تدريس  استراتيجيات  توظيف  خلال  من  الصم  التلاميذ  تدريب 

 ي المؤسسات التعليمية.  والتكنولوجيا في تطوير برامج التدريب ف

الاسترشاد بأدوات البحث الحالي ونتائجه في عمل بحوث أخرى لعينات متنوعة من   

 التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بمختلف الفئات.   

 تقديم توصيات ومقترحات تسُهم في تحسين مجال تعليم التلاميذ الصم وضعاف السمع.  

 منهج البحث: 

 هجين التاليين: اعتمد البحث الحالي المن  

الوصفي  ومسح   :المنهج  ومتغيراتها،  المشكلة،  أبعاد  تحديد  في  استخدامه  تم    وقد 

السابقةو  البحوث والأدبيات  وخصائص  ،  الدراسات  المقرر،  محتوى  وتحليل 

وما يتطلبه ذلك من  مهارات التفكير التأملي الجغرافي،  قائمة    واستخلاصالمتعلمين،  

 إجراءات وصفية تحليلية. 

التجريبي:المنه  شبه  الاكتشاف    ج  المستقل  المتغير  أثر  قياس  إلى  يهدف  والذي 

المتغير    –بنمطيه )الموجه   التعليمية الإلكترونية، في  شبه الموجه( باستخدام الألعاب 

 التابع )التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي( لدى عينة البحث. 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 متغيرات البحث: 

 تالية:  تضمن البحث الحالي المتغيرات ال 

المستقل • )الموجه    :المتغير  بنمطيه  الألعاب    –الاكتشاف  باستخدام  الموجه(  شبه 

 التعليمية الإلكترونية. 

 )التحصيل المعرفي، ومهارات التفكير التأملي الجغرافي(.   المتغيرات التابعة: 

 التصميم التجريبي للبحث:  

ا       التجريبي  التصميم  اختيار  تم  البحث  متغيرات  ضوء  "تصميم  في  باسم  لمعروف 
البعد الواحد " والذي يشتمل على مجموعتين تجريبيتين لمتغير مستقل واحد مقدم بنمطين  

 ( كما يوضحه الجدول التالي: 397، ص 2000)فؤاد أبو حطب وآمال صادق، 
 ( التصميم التجريبي لعينة البحث التجريبية3جدول رقم )

 

 

 

 

 

 فروض البحث: 

ميذ  متوسطي درجات تلابين  (  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≥ ) .1

المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس بنمط الاكتشاف )الموجه( في القياسين القبلي  

 لصالح القياس البعدي.  والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي؛

متوسطي درجات تلاميذ  بين  (  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≥ ) .2

الاكتش بنمط  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  القياسين  المجموعة  في  الموجه(  )شبه  اف 

 القبلي والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي؛ لصالح القياس البعدي.

 المجموعات 

 المعالجات 

 معالجة تجريبية  قياس قبلي 
قياس  
 بعدي 

مجموعة  
 ( 1تجريبية )

تعرو  
المجوعتين 

 لقياس القبليل

تدرس بنمط الاكتشاف  
 الموجه 

تعرو  
المجوعتين 
للقياس  
 البعدي

مجموعة  
 ( 2تجريبية )

تدرس بنمط الاكتشاف شبه  
 الموجه 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

متوسطي درجات تلاميذ  بين  (  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≥ ) .3

المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس بنمط الاكتشاف )الموجه( في القياسين القبلي  

 ارات التفكير التأملي؛ لصالح القياس البعدي. والبعدي لاختبار مه

متوسطي درجات تلاميذ  بين  (  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≥ ) .4

القياسين   في  الموجه(  )شبه  الاكتشاف  بنمط  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة 

 . القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي؛ لصالح القياس البعدي

توجد   .5 )لا   ≤ مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  درجات  (  0.05فروق  متوسطي  بين 

وتلاميذ  تلاميذ   )الموجه(  الاكتشاف  بنمط  تدرس  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة 

الموجه( )شبه  الاكتشاف  بنمط  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  القياسين    المجموعة  في 

 لاختبار التحصيل المعرفي.  البعديين 

)توجد    لا .6  ≤ مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  درجات  (  0.05فروق  متوسطي  بين 

وتلاميذ  تلاميذ   )الموجه(  الاكتشاف  بنمط  تدرس  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة 

القياسين   في  الموجه(  )شبه  الاكتشاف  بنمط  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة 

 البعديين لاختبار مهارات التفكير التأملي. 

 حدود البحث: 

 اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية:    

 م. 2020/  2019تم تطبيق هذا البحث في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  

)عينة    عددها  المهني  (  40عشوائية  الإعدادي  الأول  بالصف  الصم،  التلاميذ  من 

 بمدارس الأمل بمحافظة القاهرة.   

للتلاميذ الصم بمدارس الأمل من من مقرر الجغرافيا    وحدة الأخطار الطبيعية والبيئية 

 وجهة نظر الخبراء والمتخصصين. 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 أدوات البحث: 

لقياس أثر المتغير المستقل على المتغيرات التابعة؛ تم بناء أدوات للبحيث )مين إعيداد      

 الباحث(، وقد شملت ما يلي:  

دى عينية البحيث مين وجهية قائمة مهارات التفكير التأملي الجغرافي اللازم توافرهيا لي 

 نظر الخبراء والمتخصصين.  

 اختبار تحصيل معرفي مرتبط بالجوانب المعرفية لوحدة الأخطار الطبيعية والبيئية. 

 اختبار مهارات التفكير التأملي الجغرافي.    

 مصطلحات البحث:  

 ويعرفه الباحث إجرائيًا بأنه:   الاكتشاف الموجه:

كا      قدرًا  التلميذ  والتوجيه بصورة  "إعطاء  والإشارات،  بالتلميحات،  المساعدة  من  فيًا 

 تفصيلية ومكثفة في جميع مراحل اللعب". 

 ويعرفه الباحث إجرائيًا بأنه:  الاكتشاف شبه الموجه:

برنامج        أي  في  توافرل  اللازم  والتوجيه  المساعدة،  من  الأدنى  الحد  التلميذ  "إعطاء 

والإ التلميحات،  في  ويتمثل  الهامة تعليمي،  الأجزاء  في  موجز  بشكل  والتوجيه  شارات، 

 من مراحل اللعب". 

 ويعرفها الباحث إجرائيًا بأنها:  الألعاب التعليمية الإلكترونية: 

"برنامج إلكتروني يحتوي على أنشطة مصممة في صورة ألعاب، يقوم بها التلاميذ،       

 ت التفكير التأملي الجغرافي".  وتثير دافعيتهم للتفكير والتأمل؛ لتنمية التحصيل ومهارا

 ويعرفها الباحث إجرائيًا بأنها:  مهارات التفكير التأملي:

عن        والكشف  البصرية،  "الرؤية  تشمل:  التأملي  للتفكير  رئيسة  مهارات  "خمس 

 المغالطات، وإعطاء تفسيرات مقنعة، والوصول إلى استنتاجات، ووضع حلول مقترحة". 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 الباحث إجرائيًا بأنهم: ويعرفهم  التلاميذ الصم:

     ( بين  السمعي  فقدانهم  يتراوح  الذين  ذلك  70"التلاميذ  يعوقهم  بحيث  فأكثر  دسيبل   )

وبالتالي ضرورة   بدونها،  أو  سمعية  معينات  باستخدام  الأذن  خلال  من  الكلام  فهم  عن 

أو   السمع  على  مقدرتهم  لعدم  نظرًا  تعليمهم؛  في  خاصة  طبيعة  ذات  تقنيات  استخدام 

 دانهم جزء كبير من سمعهم". لفق 

 خطوات البحث:  

 للإجابة عن أسئلة البحث، والتأكد من صحة فروضه؛ اتبع الباحث الخطوات التالية:  

تحديد قائمة بمهارات التفكير التأملي الجغرافي من خلال مراجعة الأدبيات التربوية،   .1

تأكد من صدقها،  والبحوث والدراسات السابقة، وتم عرضها على السادة المحكَّمين لل

التفكير   بمهارات  نهائية  قائمة  إلى  التوصل  تم  المقترحة؛  التعديلات  إجراء  وبعد 

 التأملي الجغرافي.  

الإطار   .2 لإعداد  والتحليل؛  بالعرو  السابقة  والدراسات  والبحوث  الأدبيات  تناول 

 النظري في ضوء محاور البحث الرئيسة.

اختبار مهارات التفكير التأملي    -فيإعداد أدوات البحث وتشمل )اختبار تحصيل معر .3

الآراء   أهم  وإجراء  لإجازتها،  والمتخصصين  الخبراء  على  وعرضها  الجغرافي( 

 والتعديلات المقترحة، وحساب صدقها وثباتها.  

بنمطي   .4 تقديمه  يتم  إلكترونية  ألعاب  برنامج  وتشمل  التجريبية  المعالجة  مادة  تصميم 

ضه على الخبراء والمتخصصين، وإجراء  شبه الموجه(، وعر  –الاكتشاف )الموجه  

 أهم الآراء والتعديلات المقترحة. 

إجراء التجربة الاستطلاعية، وتطبيق أدوات القياس قبليًا؛ بهدف التجريب، وضبط   .5

إجراء   أثناء  العينة  أفراد  أو  الباحث،  تواجه  قد  التي  الصعوبات  ومعرفة  الأدوات، 

 التجربة الأساسية.
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الأس .6 البحث  عينة  تدرس  اختيار  الأولى  تجريبيتين،  مجموعتين  إلى  وتقسيمها  اسية 

 بنمط الاكتشاف )الموجه(، والثانية تدرس بنمط الاكتشاف )شبه الموجه(. 

إجراء التجربة الأساسية؛ من خلال عرو مادة المعالجة التجريبية على مجموعتي   .7

 البحث. 

إحصائيًا   .8 النتائج  )معالجة  الإحصائي  البرنامج  والأساليب  (،  SPSSباستخدام 

 الإحصائية المناسبة.  

والبحوث   .9 النظري  الإطار  ضوء  في  وتفسيرها  وعرضها،  البحث،  نتائج  رصد 

 والدراسات السابقة.

 تقديم توصيات البحث، ومقترحاته للدراسات والبحوث المستقبلية.  .10

 الإطار النظري للبحث: 

ا      التربوية  والدراسات  والبحوث  الأدبيات  النظري  الإطار  بمتغيرات  يتناول  لمتعلقة 

 البحث، والتي تتمثل في المحاور الرئيسة التالية:  

/ الألعاب التعليمية الإلكترونية:     أولاا

وأن اللعب   له، يكفله حقًا أساسيًا اللعب؛ باعتبارل  في الطفل حق على الإسلام  د أكدلق      

قَالوُا    يوسف  ة أخو ألسنة على الكريم  القرآن في ورد للطفل، كما بالنسبة يمثل الحياة 

أرَْسِلْهُ مَعنََا غَدًا يَرْتعَْ وَيلَْعبَْ وَإِنَّا    (11)  يَا أبََانَا مَا لَكَ لَا تأَمَْنَّا عَلَىٰ يوُسُفَ وَإِنَّا لَهُ لَنَاصِحُونَ 

 . (12) لَهُ لحََافِظُونَ 

رسولنا        كان  كان    ولقد  فقد  الحسنة،  الصحاب  القدوة  وأبناء  أحفادل،  ة يلاعب 

ح عن نفوسهم، ويدُخل البهجة والسرور عليهم، ويحثهم   ِ رضوان الله عليهم أجمعين، ويُرو 

 على اللعب طالما كان مباحًا.  

المراحل التي  ومن أهم  الطفل، حياة في الأولويات أهم  من الألعاب طريق عن فالتعليم     

 معارف من يتلقال   بما المستقبلية شخصيته تتكون أساسها تسهم في تفتيح مداركه، وعلى

 والمهارات المتنوعة.  أو الابتكارات اللعب أو الرياضة سواء كانت من ومهارات،



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

للغايية،  مثيير بشيكل الألعياب وتغييرت تطيورت والتكنولوجييا؛ الحيياة  تطيور وميع     

ا، خاصية بعيد الانتشيار الواسيع للحاسيب الآليي،  وتطورت الأدوات المستخدمة فيها أيضيً

كميا تعيد ميدخلًا ب الإلكترونية هي الأكثر شييوعًا فيي هيذا العصير،  حتى أصبحت الألعا

أساسيييًا لنمييو التلاميييذ فييي الجوانييب العقلييية، والجسييمية، والاجتماعييية، والأخلاقييية، 

والانفعالية، والمهارية، واللغوية، وهي عامل رئيس في تنمية التحصيل، والتفكير بأشكاله 

 (.2010حربي،  ؛ عبيد ال2007المختلفة )محمد الحيلة،  

 مفهوم الألعاب التعليمية الإلكترونية: 

الألعاب الإلكترونية مصطلح عام يشمل كافة الألعاب التي تعتمد عليى الكمبييوتر، أو      

شبكة الإنترنت، أو الهواتف النقالية، وتشيمل ألعياب الفييديو، والألعياب الرقميية، وألعياب 

ب الهواتف، وألعاب المغيامرة، والمحاكياة، الكمبيوتر، والألعاب عبر الشبكة، وبرامج ألعا

 وألعاب الألغاز والاكتشاف.  

بتوفير        الكمبيوتر  فيها  يقوم  منطقية  ألعاب  أو  استراتيجية،  "مواقف  بأنها:  ف  وتعرَّ

معينة،  استراتيجية  مواقف  إلى  الوصول  محاولة  خلال  من  للمتعلم  والاقتراحات  الدعم 

والإثارة والتسلية، وزيادة الدافعية عند المتعلم عن    وتتميز هذل البرامج بعنصر التشويق

كم   في  والتحكم  للتمكن  ودعمه؛  مشاكله  حل  في  لديه  المعرفية  العملية  تعزيز  طريق 

)زينب   جديد  وإبداعي  ابتكاري  إطار  في  إنتاجها  وإعادة  تعلمها،  المطلوب  المعلومات 

 (.  2000أمين، 

     ( خميس  محمد  عبار2009ويعرفها  بأنها:  بقواعد (  محكوم  تنافسي،  نشاط  عن  ة 

معينة بين فردين، أو فريقين يلعبان بشكل متزامن، أو متتابع باستخدام الكمبيوتر، أو بين  

وموقوتة؛   صحيحة  استجابة  المتعلم  لها  يستجيب  أن  وتتطلب  نفسه،  والبرنامج  المتعلم 

الدر تعليمية معينة، ويمكن استخدامها في جميع المقررات  أهداف  اسية، ولجميع  لتحقيق 

 المستويات التعليمية.  
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يتم  145، ص  2009وتعرفها فارعة محمد وإيمان فوزي )      تعليمي  بأنها: "نشاط   )

أو   مفاهيم  أو  حقائق  من  التمكن  على  أدائه  في  يعتمد  الكمبيوتر،  طريق  عن  تقديمه 

ة  تعميمات أو نظريات أو مهارات في مجال تخصصي معين، كما يعتمد الأداء في اللعب

 على إتقان أحكامها وقواعدها". 

اتفاق         نقط  بها  أن  الباحث  يجد  التعليمية؛  للألعاب  السابقة  التعريفات  ضوء  وفي 

 يمكن استخلاصها فيما يلي:  

تحكم    وقواعد  إليها،  الوصول  المراد  التعليمية  لالعاب  محددة  أهداف  وجود  أهمية 

الألعاب بعكس  المنافسة، وهذا  اللعبة، وعنصر  تؤدى بدون هدف    سير  التي  الحرة 

 واضح، أو تؤدى من أجل اللعب ذاته. 

أن الألعاب التعليمية عبارة عن أنشطة تعليمية أو برامج تجذب انتبال التلاميذ، وتثير   

 دافعيتهم نحو التفكير باتباع مجموعة من القواعد والخطوات.

لما    عام؛  بشكل  للمتعلمين  الإلكترونية  التعليمية  الألعاب  إثارة  أهمية  من  تتميز 

التعلم   عملية  في  الإيجابية  المشاركة  على  وتحفيزل  التعلم،  نحو  المتعلم  وتشويق 

 والتدريب. 

 أهمية ومميزات الألعاب التعليمية الإلكترونية:  

تؤكد        حيث  المتعلمين؛  لدى  العقلي  النمو  لعملية  مهمة  الإلكترونية  الألعاب  تعتبر 

أك من  أنها  على  العلمية  والتعرف  النظريات  الانتبال،  جذب  على  تعمل  التي  الوسائل  ثر 

الاجتماعي،   النمو  عملية  في  تسُهم  كما  وخصائصها،  مكوناتها  واكتشاف  البيئة،  على 

وتقدم تعلم يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين في جو يسودل الحب والمرح، بعيدًا عن  

 الخوف والتوتر. 

د من المزايا يلخصها الباحث بعد اطلاعه على عدد  وتتميز الألعاب الإلكترونية بالعدي     

؛  2006؛ فواز الراميني،  2005من الأدبيات في النقاط الرئيسة التالية: )فاروق عثمان،  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

؛  2010؛ خيري عبد اللطيف ومحمد الخوالدة وصابر أبو طالب،  2008سليمان شحاته،  

 (.  2012إبراهيم الفار، 

التعليم    تفريد  في  فعالة  أداة  الأطفال تعتبر  وتعليم  الفردية،  الفروق  لمواجهة  وتنظيمه 

 وفقًا لإمكاناتهم وقدراتهم.  

 تساهم في المشاركة الإيجابية والفعالة في اكتشاف العلاقات والحصول على الخبرة.   

على   والتركيز  الاهتمام  زيادة  إلى  وتؤدي  وأحاسيسه  التلميذ  مشاعر  على  تسيطر 

 النشاط الذي يمارسه.  

إت  على  التعلم  تساعد  في  التقليدية  الطرق  معهم  تجدي  لا  الذين  للتلاميذ  التعلم  احة 

 لحاجتهم إلى مزيد من التشويق والإثارة والمشاركة لكي يتم التعلم. 

الرهبة    عنصر  واختفاء  التوترات،  بعو  وتخفيف  الانفعالي،  للتنفيس  مجالًا  تعتبر 

 والخوف لدى التلاميذ.  

برام      وفعالية  أهمية  يؤكد  البحوث  ومما  من  العديد  الإلكترونية؛  التعليمية  الألعاب  ج 

والدراسات التي تناولتها بالدراسة والبحث ومن أهمها: دراسة محمد الإمام وزين العبادي  

لدى  2010) الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  البرامج  تلك  فعالية  أكدت  والتي   )

الصم،   )الأطفال  الطيب زكي  ف(  2015ودراسة  أكدت  مهارات والتي  تنمية  في  اعليتها 

الإلكترونية،   القوقعة  زارعي  سمعيًا  المعاقين  الأطفال  عند  والتعبيرية  الاستقبالية  اللغة 

الرحيم   عبد  دعاء  الدراسات  2015)ودراسة  تدريس  في  فاعليتها  أكدت  والتي   )

الخامس الصف  لتلاميذ  الحياة   الاجتماعية  بواقع  ترتبط  حيوية  مواضيع  من  تحتويه  لما 

بالألعاب  وال والتضاريس  السكنية،  والمناطق  والموارد،  الأرضية  الكرة  تمثيل  مثل  بيئة، 

)المختلفة،   الحفناوي  محمود  الإلكترونية 2017ودراسة  الأنشطة  فاعلية  أكدت  والتي   )

المبنية على مبدأ التلعيب في ضوء المعايير لتنمية المفاهيم الرياضية لدى التلاميذ الصم 

   ذوي صعوبات التعلم.
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دراسة        التعليمية     khadom Jassam (2019)أما  الألعاب  فاعلية  أكدت  فقد 

ودراسة  الإلكترونية في تحصيل طلاب المرحلة الابتدائية في الرياضيات والاحتفاظ بها،  

( فقد أكدت فاعليتها في تنمية الذاكرة العاملة اللفظية 2020حليمه الفقيه ومروة توفيق )

في القوقعة  زارعي  )  لدى  عبدل  نهى  ودراسة  الأطفال؛  رياو  والتي 2020مرحلة   )

أكدت فاعليتها في تنمية المهارات اللغوية والاجتماعية لذوي الاحتياجات الخاصة القابلين  

فقد أكدت فاعلية    reshidi (2021)-Dhlan and Al-Alودراسة  للتعلم والمندمجين،  

لرفع تعليمية  إلكترونية  ألعاب  لتصميم  سكراتش  ومهارات   برنامج  التكنولوجي  الوعي 

ودراسة   المرئية،  مهارات    Alodan (2021)البرمجة  تنمية  في  أثرها  أكدت  والتي 

( والتي أكدت فاعليتها في تنمية بعو مهارات  2021التفكير، ودراسة أمل زبرماوي )

مما يؤكد أثر الألعاب التعليمية الإلكترونية الفاعل في تنمية  حل مشكلات أمن الشبكات،  

 تحصيل ومهارات التفكير ومهارات حل المشكلات في المواد الدراسية بشكل عام.   ال

 تصنيف الألعاب التعليمية الإلكترونية:  

وأخذت        المتخصصة،  الأدبيات  في  التعليمية  الألعاب  تصنيفات  وتباينت  تعددت  لقد 

كن توضيح  أشكالًا متعددة في ضوء طبيعة الألعاب، والهدف منها، ودرجة تعقيدها، ويم

؛  2002تلك التصنيفات في ستة أسس رئيسة يلخصها الباحث فيما يلي: )زيد الهويدي،  

السيد،   الحيلة، Kirriemuir and McFarlane, 2004؛  2003خالد  محمد  ؛ 

فوزي،  Prensky, 2008؛  2007 إيمان  محمد،  فارعة  خميس، 2009؛  محمد  ؛ 

؛  2012؛ إبراهيم الفار،  2010؛ فوزي فايز وربحي عليان،   Fellicia, 2009؛2009

 (. 2014نبيل عزمي، 

 ويمكن تقسيمه إلى:    التصنيف على أساس الهدف:  •

تعليمية:    الاكتشاف  ألعاب  أو  المغامرة  ألعاب   Discovery/Adventureمثل 

Games المهارات على  التدريب  وألعاب  قواعد،  أو  أنماط  في  البحث  وألعاب   ،  ،

 والألعاب التثقيفية.  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

الأ  تمثيل  المحاكاة    : Role Playing Gamesدوار  ألعاب  ألعاب  مثل: 

Simulation Game والألعاب الاستراتيجية ،Strategy Games .   

 Action، وألعاب الحركة  Puzzle Gamesمثل: ألعاب الألغازألعاب ترفيهية:   

Games  .والألعاب التركيبية البنائية، والألعاب الرياضية، والألعاب الفنية ، 

على   • الحواس:التصنيف  السمع،    أساس  حاسة  على  تعتمد  التي  الألعاب  مثل: 

 والألعاب التي تعتمد على حاسة البصر، والألعاب التي تعتمد على حاسة اللمس.  

،  Simple Gamesمثل: الألعاب البسيطة    التصنيف على أساس درجة التعقيد: •

 :  Complex Gamesوالألعاب المعقدة  

لعاب التي تحتاج إلى مكان محدود، والألعاب  مثل الأالتصنيف على أساس المكان:   •

التي تحتاج إلى مكان متسع: كتلك الألعاب التي تحتاج إلى تجهيز خاص، وأماكن أو  

 حجرات عرو خاصة.

اللعب:   • طبيعة  أساس  على  الفردية  التصنيف  الألعاب   Individualمثل: 

Games  الثنائية والألعاب   ،Dual Games  الجماعية والألعاب   ،Group 

Games . 

مثل الألعاب التي تحتاج إلى وقت محدود، والألعاب    التصنيف على أساس الزمن:  •

 التي تحتاج إلى وقت متسع. 

ويستخلص الباحث من التصنيفات السابقة لالعاب التعليمية ثلاثة عناصر رئيسة في       

والإجراءا والقواعد  اللاعبين،  وعدد  اللعب،  من  الهدف  وهي:  التصنيفات  هذل  ت  جميع 

 المنظمة.  

 النظريات التي فسرت اللعب:  

يوجد العديد من النظريات التي فسرت اللعب عند الأطفال، وقد اختلف علماء النفس       

صارت  حتى  بالإنسان  اتصلت  التي  الإنسانية  الظواهر  من  كظاهرة  اللعب  تفسير  في 
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أحد الطقوس   جزءاً من حياته الاجتماعية، ففي مرحلة من المراحل كانت الألعاب تمثل 

أهم  الأدبيات  العديد من  وانفعالاته، وأوردت  توتراته  ليتخلص من  الفرد؛  إليها  لجأ  التي 

؛ فاروق عثمان، 2002تلك النظريات، والتي يلخصها الباحث فيما يلي: )حنان العناني،  

راشد،  2005 وعاصم  زهران  ليلى  شيردان،  2005؛  ماري  عبد  2005؛  خيري  ؛ 

 (. 2010اللطيف وآخرون، 

 نظرية الإعداد للحياة المستقبلية:   .1

     " أشار  الطفل Karl Grossحيث  إعداد  هي  الأساسية؛  اللعب  وظيفة  أن  إلى   "

النشاط  لنواحي  تمرين  اللعب  ويعد  العمل،  أنواع  جميع  بتجريب  يقوم  حيث  للمستقبل، 

يسيطر   أن  الطفل  يستطيع  وبذلك  الجسمية،  الأعضاء  يمرن  اللعب  أن  ويرى  المختلفة، 

ليها سيطرة تامة، وأن يستعملها استعمالًا حرًا في المستقبل، كما يمكن استخدام اللعب  ع

كأحد نماذج الإعداد الناجح في ممارسة دورل في الحياة، والتدريب على مهارات الحياة 

 المستقبلية.  

 نظرية الطاقة الزائدة:   .2

ب مهمته الأصلية؛ هو  قدم كلٌ من "شيلر وسبستر" هذل النظرية لاعتقادهما أن اللع     

التخلص من الطاقة الزائدة، حيث يحتاج الطفل إلى ممارسة مجموعة من أنشطة اللعب؛  

الجسمي  تكوينه  في  الطفل  لمساعدة  الطفولة  مرحلة  في  هام  واللعب  الطاقة،  لتقليل 

كما يمكن الاستفادة من   المرحلة،  تلك  اللعب في  اللعب من أجل  يكون  والنفسي، وغالبًا 

الن تفريغ طاقاتهم من خلال ممارسة  تلك  النشاط في  ظرية في مساعدة الأطفال مرتفعي 

 الأنشطة المعدة لهم في رياو الأطفال.  

 النظريات المعرفية:   .3

في       الأطفال  عند  اللعب  بملاحظة  اهتم  حيث  بياجيه،  جان  نظرية  أشهرها  ومن 

اللع أثناء  يتم  الذي  التفاعل  ووصف  المختلفة،  العمرية  وبيئته  المراحل  الطفل  بين  ب 

والمواءمة  التمثيل  عملية  أن  بياجيه  ويعتقد  النمو،  عملية  في  الجوهرية  لأهميته 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

ضروريتان لنمو الطفل، حيث يرجع النمو العقلي إلى التبادل المستمر والنشاط بين عملية 

التمثيل وعملية المواءمة، واللعب عند بياجيه هو طريقة تستخدم لكي تناسب الإسكيمات  

 نظيمية لدى الطفل، ويتطور اللعب في مراحل مختلفة حسب نظرية النمو المعرفي. الت 

 نظرية التحليل النفسي:   .4

وترى هذل النظرية أن ألعاب الأطفال تساعد على التخفيف من القلق الذي يحاول كل      

أو  النظرية عن رغبات محبطة  تلك  اللعب في  بأية طريقة، ويعبر  منه  يتخلص  أن  فرد 

 لا شعورية، وهو تعبير يساعد على خفو مستوى التوتر والقلق عند الأطفال.   متاعب 

 :  Vygotskyنظرية فيجوتسكي   .5

ويرى فيجوتسكي أن الطفل يميل إلى اختزال حاجاته بصورة فورية، ومع دخوله في      

ويتميز   لعب،  تلقائية في صورة  يعبر عن رغباته بصورة  فينه  مرحلة رياو الأطفال؛ 

تلك المراحل بالتلقائية والتخيل، ويكون للعب دور هام في نمو الطفل، فالنشاط  اللعب في  

التخيلي وإبداع الأهداف، وصياغة الدوافع الاختيارية؛ إنما تظهر من خلال أنماط اللعب  

 التي يمارسها الأطفال.  

 مراحل إنتاج الألعاب الإلكترونية:  

وسبتها إلكترونيًا بعدد من المراحل الأساسية يمر إنتاج الألعاب التعليمية كبرامج يتم ح     

( يلي:  كما  المراحل  وهذل  نرال،  الذي  النهائي  شكلها  إلى  تصل   Feil andحتى 

Scattergood, 2005 ؛El-Said and Mansour, 2009   ،خميس محمد  ؛ 

 (.  2014؛ نبيل عزمي، 2012؛ إبراهيم الفار،  2010؛ فوزي فايز، ربحي عليان، 2009

 :  Game designة  تصميم اللعب .1

ويقصد بمصطلح )تصميم اللعبة( هو وضع تصور واضح لعناصر التصميم الخاصة      

باللعبة سواء التصميم التربوي أو الفني، ويتم التصميم عادة من خلال وثائق تصميم اللعبة 

Design Documents .أو سيناريو لتوضيح مختلف الشاشات والصفحات الانتقالية ، 
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تصم      التي  وعند  التعليمية  الأهداف  تلك  التصميم  يخدم  أن  لابد  التربوية  الألعاب  يم 

وضعت في الأصل لهذل اللعبة، بمعنى آخر لا ينبغي أن نرجح عنصر التشويق والإمتاع  

إلزام   مع  التفكير  حرية  إطلاق  وكذلك  المرجوة،  التعليمية  الأهداف  تحقيق  حساب  على 

ال اللعبة  داخل  التحرك  بضوابط  التعلم المتعلم  في  يساعد  مما  واشتراطاتها،  مصممة 

 المنضبط طبقًا لقواعد محددة.  

      ( أشار  عند    Kiili (2005ولقد  بها  الأخذ  يجب  رئيسة  مبادئ   عدة  هناك  أن  إلى 

الانتبال،  وتركيز  الراجعة،  والتغذية  الأهداف،  )وضوح  وهي:  التربوية  الألعاب  تصميم 

 والشعور بالسيطرة، وسهولة اللعب(.  

 :  Game Developmentطوير اللعبة ت .2

شخصًا        كان  سواء  المطور  به  يقوم  نشاط  عن  عبارة  الإلكترونية  الألعاب  وتطوير 

بعدة   اللعبة  تطوير  عملية  وتمر  اللعبة،  تعقيد  درجة  حسب  كبير  عمل  فريق  أو  واحدًا، 

 خطوات كما يلي: 

الأول    و  :Prototypingالنموذج  الأفكار  نماذج  كتابة  تتم  التفاعلات  وفيه  تحديث 

 بين عناصر اللعبة والدور الذي يقوم به كل عنصر. 

الإنتاج    مبدئية ذات    :prouction-Preقبل  تقديم رسومات  يتم  المرحلة  وفي هذل 

 دقة عالية )اسكتشات(، وتعد هذل الرسومات فكرة مبدئية للعبة قبل تطويرها. 

ومدى إتقانهم لها، وعلى    : ويعتمد اختيار اللغة على المبرمجيناختيار لغة البرمجة 

البرمجة استخدامًا وشيوعًا هي لغة   إنتاجها، ومن أكثر لغات  التي سيتم  اللعبة  نوع 

"C++" ولغة جافا ،"Java  أو اختيار برنامج يمكن استخدامه في إنتاج الألعاب  ،"

 الإلكترونية في ضوء الأهداف والمحتوى وخصائص الفئة المستهدفة. 

بال ا  التكرارية  أهم    :The Game loopلعبة  لحلقات  التكرارية من  الحلقات  وتعد 

تشغيلها  وإعادة  اللعبة،  تشغيل  عن  المسئولة  وهي  الألعاب،  برمجة  في  المكونات 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

الحركات   ومن  بسهولة،  والحركات  المؤثرات  تشغيل  إعادة  وكذلك  اللعب،  أثناء 

    . Do-Until … For-Nextالتكرارية التي تستخدم في لغات البرمجة 

: ويتم في هذل المرحلة وضع أكواد البرمجة، ورسوم النماذج  Productionتاج  الإن 

الصوتية  المؤثرات  وتجهيز  الأساسية،  اللعبة  وبيئة  والشخصيات  الأبعاد  ثلاثية 

 والأصوات المستخدمة باللعبة، كما يتم الفحص والتعديل حتى اكتمال العمل. 

اللعبة    ضرورية  :Game testingتجريب  الخطوة  توضح    وهذل  لأنها  وهامة 

تلك   إصلاح  يتم  ثم  ومن  التجريبية،  النسخ  عليها  تشتمل  التي  والأخطاء  العيوب 

اللازمة  التقارير  وكتابة  اللعبة،  محتوى  في  التعديل  وكذلك  والأخطاء،  العيوب 

 لتصحيحها.

ويتم النشر من خلال عرو اللعبة المنتجة على المستهدفين    : Publishingالنشر   

 ر محتواها وانتشارها. من إنتاجها لنش

 معايير تصميم الألعاب التعليمية الإلكترونية: 

هناك بعو المعايير التي يلزم توافرها في برامج الألعاب التعليمية الإلكترونية يمكن       

الحربي وعباس غندورة،   يلي: )عبيد  فيما  الفتاح،  2010تلخيصها  ؛  2010؛ هدى عبد 

Tang and Hanneghan, 2014  2020جابر، ؛ سامر .) 

 أولاا: المعايير التربوية: 

 أن تحقق الأهداف التربوية والتعليمية، وتدعم المنهج بطريقة مباشرة أو غير مباشرة.  

 أن تتوافق الأنشطة مع الأهداف المحددة، وأن تكون قابلة للتحقيق.  

 أن يراعي محتواها خصائص المتعلمين، والفروق الفردية بينهم.   

 من أن التلميذ يفهم قواعد اللعبة ويعرف أهدافها.أن يتحقق المعلم  

 أن تتكامل خبراتها مع الألعاب الأخرى؛ لتنمية تحصيل التلميذ في الوحدة.  
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 أن تكون أهدافها بسيطة ومحددة في شكل سلوكيات يمكن ملاحظتها وقياسها.  

التي    المشكلات  تأثير  لخفو  تدريبية ووظيفية؛  مهارات وعمليات  اللعبة  يتخلل  أن 

 تعوق تحصيل التلميذ لفهم الوحدة. 

 أن يتوافر بها قدر من التحدي يدعو لمشاركة التلميذ وإبراز قدراته.   

 أن يكون التلميذ على علم بالمفاهيم والمهارات التي يجب عليه أن يتقنها.  

إدراك    على  قادر  المتعلم  يكون  بحيث  المتعلمين  نمو  مستوى  محتواها  يراعي  أن 

 هدافها.قواعد اللعبة ويعرف أ

وأن    للقياس،  قابلة  مستويات  تكون  تناسب  الصعوبة  في  متدرجة  مستويات  تتضمن 

 التلاميذ. 

وتوجهه   بخطئه  التلميذ  وتنبه  الدافعية،  لزيادة  مباشرة  الراجعة  التغذية  تقدم  أن 

 للطريقة الصحيحة. 

 أن تحقق اللعبة هدفًا أو أكثر من أهداف الوحدة.  

 المفهوم أو المهارة المطلوب تدريسها. أن تبنى على أسس تمثل وتعكس بدقة 

 ثانياا: المعايير الفنية: 

 التفاعل الجيد بين البرمجية والتلميذ من خلال تصميم واجهة تعامل بسيطة وجذابة.   

 وضوح التوجيهات ومدى استجابة البرنامج لما هو متوقع منه. 

ا   الأساليب  باستخدام  محتوياتها  في  المهمة  للعناصر  البرمجية  لجذب  إبراز  لمختلفة 

 الانتبال مثل الألوان والإضاءة والأسهم. 

لهم    تسمح  وأن  المعلم  إلى  الحاجة  دون  الألعاب  لبرمجية  التلاميذ  تشغيل  سهولة 

 بالسير وفقًا لسرعتهم الذاتية. 

 يعُرو المحتوى بأسلوب شيق باستخدام الألوان والصور والحركات والصوت.  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 اللازمة لاستمرار تعلم التلاميذ. أن تشتمل على عناصر التشويق والتعزيز   

 عرو تقرير عن مدى تقدم التلميذ في البرمجية.  

 مناسبة المادة المعروضة من معلومات مع حجم الشاشة. 

 قلة التفاصيل حتى لا تشتت انتبال التلاميذ.  

 سهولة قراءة وملاحظة محتويات الشاشة.  

التلامي   ممارسة  يسهل  حتى  وواضحة؛  مختصرة  تنفيذها  وتحقق  تعليمات  لها  ذ 

 أهدافها. 

 إتاحة الفرصة للمتعلم لإبداء الرأي في المحتوى والتصميم.   

وقد راعى الباحث تلك المعايير أثناء تصميم برنامج الألعاب التعليمية الإلكترونية،       

 وبهذا يكون البحث قد أجاب عن السؤال الأول من أسئلة البحث. 

 ثانياا/ التعلم بالاكتشاف:  

لتعلم بالاكتشاف أحد أهم الاستراتيجيات المستخدمة في تدريس المواد الدراسية،  يعد ا     

تهيئة  إلى  تهدف  فعالة  وسيلة  لكونه  التربية؛  علماء  من  كبير  عدد  اهتمام  حاز  والذي 

المواقف التعليمية المناسبة لإعمال عقل المتعلم، كما يهتم بتزويد التلاميذ بمهارات العلم، 

 رئيسة للتدريس.وهو أحد الأهداف ال

وهي       التعلم،  في  التقليدية  للطرق  مغايرة  طريقة  بالاكتشاف  التعلم  استراتيجية  وتعد 

ومتفاعلًا   التعلم  بيئة  في  مندمجًا  المتعلم  تجعل  بطريقة  التعلم  محتوى  تقديم  عن  عبارة 

ا  وفي ظل هذومتعاونًا؛ بما يحقق أهداف التعلم من فهم واستيعاب وثبات محتوى التعلم،  

العصر أصبحت إحدى القضايا الرئيسة التي تواجه المربين هي كيفية مساعدة المتعلمين  

 وخاصة الصم، على مواجهة هذا التطور.  
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( أن التعلم بالاكتشاف نوع من الاستراتيجيات أكثر منه  1986ويشير فريدريك بل )     

و الأهداف  من  مجموعة  بمثابة  يعتبر  وهو  والتعلم،  للتعليم  والنتائج نموذجًا  الأنشطة 

استراتيجية  أو  الاكتشاف،  طريقة  تسمى  التدريس  استراتيجيات  بعو  في  المحتوال 

من   لمجموعة  جديدة  ومبادئ  ومفاهيم  مهارات  لتقديم  مناسبة  طريقة  وهي  الاكتشاف، 

 التلاميذ.    

 مفهوم التعلم بالاكتشاف: 

قبل،        من  موجود  لشيء  الوصول  إلى  عام  بشكل  الاكتشاف  يكن يهدف  لم  ولكنه 

الابتكار  فمعنى  الابتكار،  أو  الاختراع  يختلف عن  فهو  وبالتالي  المكتشف،  لدى  معروفًا 

أما  بالحداثة،  ويتصف  قبل  من  معروفًا  أو  موجودًا  يكن  لم  شيء  إلى  الوصول  هو 

 الاكتشاف فهو أحد مراحل الابتكار. 

المعلومات والمعارف،    ويتم التركيز في التعلم بالاكتشاف على طريقة الوصول إلى     

له،   جاهزة  المعلم  يقدمها  أن  دون  بنفسه،  والمعارف  المعلومات  التلميذ  يكتشف  حيث 

فالتلميذ قد لا يكتشف شيئاً جديدًا لم يكن موجودًا من قبل، وإنما الاكتشاف ينصب على  

، ثم جديدًا  العمليات العقلية التي يقوم بها التلميذ؛ ليكتشف شيئاً جديدًا بالنسبة له هو أولاً 

 (.  2004لزملائه بالصف أو المدرسة )عامر الشهراني وسعيد السعيد، 

المعلومات،       لمعالجة  نتيجة  يحدث  "تعلم  أنه:  على  بالاكتشاف  التعلم  تعريف  ويمكن 

الاستنباط،   ويتضمن عمليات  لمعلومات جديدة،  المتعلم  تحويلها حتى يصل  أو  وتركيبها 

ترتيب، والتفسير، والتنبؤ؛ وذلك للقيام بتخمين ذكي" )فتحية  والاستقراء، والمشاهدة، وال

 (.        206، ص 2008اللولو، إحسان الأغا، 

المعرفة عن       بها  بأي وسيلة يكتسب  التلميذ  لدى  يتحقق  الذي  بالاكتشاف هو  والتعلم 

تحلي ويتم عن طريقها  المستوى،  عالية  الفيزيائية  أو  العقلية،  استخدام مصادرل  ل  طريق 

المعلومات المعطاة، ثم إعادة تركيبها وتحويلها إلى صور؛ بهدف الوصول إلى معلومات 
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إبراهيم،   )مجدي  قبل  من  معروفة  ؛ حليمة محمد وهدى  2007واستنتاجات جديدة غير 

 (.  2008إبراهيم، 

 وفي ضوء تعريفات التعلم بالاكتشاف يستخلص الباحث ما يلي:   

 دون تدخل من المعلم. الاكتشاف سلوك يقوم به المتعلم  

 اعتبار المتعلم محورًا للعملية التعليمية. 

 ارتباط الاكتشاف بالعمليات العقلية وتنظيم المعلومات. 

 ربط المعارف السابقة للمتعلم بالمعارف الجديدة.  

 استخدام التلاميذ عمليات العلم مثل القياس، التصنيف، التنبؤ، الملاحظة والتجريب.  

 ت من خلال التجارب المضبوطة.طريقة لجمع المعلوما 

 التركيز على المتعلم والمحتوى الدراسي الذي تتم صياغته وفقًا للتعلم بالاكتشاف.   

بعمليات    القيام  له  تيسر  التي  المتعددة  الأنشطة  خلال  من  بنفسه  معرفته  المتعلم  بناء 

 عقلية تعتمد على معالجة المعلومات.

 من الاهتمام بالمعلومات. الاهتمام بالفكر والقوى الإدراكية أكثر 

  أهمية ومزايا التعلم بالاكتشاف:

تناولت العديد من الأدبيات والبحوث والدراسات؛ التعلم بالاكتشاف، وأثبتت أن له كثير       

رياو   وآمال  الشرقاوي  الفتاح  وعبد  عبيد  )وليم  يلي:  فيما  الباحث  يلخصها  المزايا  من 

العنبري،   الحيلة،  1998ويوسف  محمد  زيتون،  2001؛  كمال  النجدي 2003؛  أحمد  ؛ 

 (.   2014؛ عصام عبد القادر، 2013؛ إيمان نبيل، 2003ومنى عبد الهادي وعلي راشد، 

التنقيبي(    )البحث  الاستكشاف  فنون   Discovery  Learning theتعلم 

Heuristic of . 

بت  المتعلم  المعلم إلى  التعليمية من  العملية  بالاكتشاف مركز  التعلم  الظروف  ينقل  هيئة 

 للمتعلم لاكتشاف المعلومات والتوصل إليها بنفسه.  
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فهو يؤدي بالمتعلم إلى الانتقال  ،  Intrinsic Motivationيزيد من الدافعية الداخلية   

 من الاعتماد على الثواب الخارجي إلى الاعتماد على التعزيز الداخلي.  

 ينمي التفكير العلمي، والفهم الحدسي لدى المتعلمين.   

 يقلل من ظاهرة النسيان، ويجعل المادة الدراسية قابلة للفهم والاستيعاب.  

 يعود المتعلم على التخلص من التسليم للغير، والتبعية التقليدية. 

 يحقق نشاط المتعلم وإيجابيته في اكتشاف المعلومات، مما يساعدل على الاحتفاظ بالتعلم.  

الاكتشاف عملية تتطلب من الفرد    ( أن33، ص  2011ويضيف عبد الحميد شاهين )     

إعادة تنظيم المعلومات المخزونة لديه، وتكييفها بشكل يمكنه من رؤية علاقات جديدة لم  

 تكن معروفة لديه من قبل، وأن الاكتشاف تكمن أهميته فيما يلي:  

النتائج، وبذلك يتمكن من التعامل   يساعد التلميذ في تعلم كيفية تتبع الدلائل، وتسجيل 

 المشكلات الجديدة. مع 

المنطقي، سواء    التفكير  باستخدام  استدلالات  إلى  للتوصل  عديدة  فرصًا  للمتعلم  يوفر 

 الاستقرائي أو الاستنباطي. 

كالتحليل    العليا  العقلية  المستويات  وينمي  التأملي،  والتفكير  الناقد،  التفكير  يشجع 

 والتركيب والتقويم. 

د التلميذ على التخلص من التسليم ل   لغير والتبعية التقليدية.يعو 

 يحقق نشاط التلميذ وإيجابيته في اكتشاف المعلومات، مما يساعد في الاحتفاظ بالتعلم.   

 يساعد على تنمية الإبداع والابتكار. 

يزيد من دافعية التلميذ نحو التعلم، بما يوفرل من تشويق وإثارة يشعر بها التلميذ أثناء  

 اكتشافه للمعلومات بنفسه.  
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فيه   تحققت  إذا  إلا  أهدافه  أن يحقق  بالاكتشاف؛ لا يمكن  التعلم  أن  الباحث  ويستخلص 

 الشروط التالية: 

الأهداف    حيث  من  الجيد،  التعليمي  التصميم  عناصر  بها  يتوافر  عمل  خطة  تصميم 

والموضوع والسيناريو التعليمي، وكذا إعداد أسئلة لقياس التحصيل معدة مسبقًا طبقًا  

 لجدول مواصفات. 

 تلاميذ لديهم دوافع داخلية للتعلم حيث يمثل حاجة خاصة للمتعلم.  

تشجيع التلاميذ على ممارسة مهارات عمليات العلم، لما لها من دور فعال في تنمية   

 وتطوير الشخصية.  

تزويد التلاميذ بمفاتيح للإجابات حال تعثرهم في الوصول إلى الإجابة الصحيحة أثناء   

 التعلم.  

 بالاكتشاف: أنواع التعلم 

شكل        على  تعتمد  التعلم،  من  النوع  لهذا  أنواع  عدة  على  التربوية  الأدبيات  اتفقت 

ومن   المعلم،  من  المتعلم  عليها  يحصل  التي  المساعدة  وطبيعة  التوجيه،  وكمية  ومقدار 

يمكن   فينه  بالاكتشاف؛  التعلم  أنواع  تناولت  التي  الأدبيات  من  عدد  على  الاطلاع  خلال 

؛  2004؛ صبري الشندويلي، 1982ن أنواع الاكتشاف التالية: )صلاح صديق، التمييز بي

؛ 2008؛ حليمة محمد وهدى إبراهيم،  2008؛ مصطفى دعمس،  2007مجدي إبراهيم،  

 (.  2011عبد الحميد شاهين، 

 Guided Discovery الاكتشاف الموجه: .1

المعلم        فيه  يقوم  تدريسي  مدخل  عن  عبارة  الموجه  المشكلة   والاكتشاف  بصياغة 

تنظيم   بطرق  تتعلق  التي  اللازمة  والإرشادات  التوجيهات،  للمتعلم  وتقدم  وتحديدها، 

 البيانات وتسجيلها.    
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على      لضمان حصولهم  تكفي  بتعليمات  التلاميذ  يزود  الاكتشاف  من  النمط  هذا  وفي 

اهيم والمبادئ خبرة قيمة، وذلك يضمن نجاحهم في استخدام قدراتهم العقلية لاكتشاف المف

التلميذ الغرو من كل خطوة من خطوات الاكتشاف، حيث   العلمية، ويشترط أن يدرك 

 يمثل أسلوبًا تعليميًا يسمح للتلاميذ بتطوير معرفتهم من خلال خبرات عملية مباشرة.  

القيام       من  تمكنهم  التي  والتفصيلية  الواضحة  بالمعلومات  تلاميذل  المعلم  يزود  وفيه 

المطلوبة، لذا تكون حرية المتعلم أقل مقارنة بالأنواع اللاحقة، ويشترط أن يدرك بالمهام  

بتطوير معرفتهم  للمتعلمين  يسمح  كلها، حيث  الغرو من خطوات الاكتشاف  المعلمون 

 من خلال خبرات عملية مباشرة.  

ليمية  وطريقة الاكتشاف الموجه في التدريس تنمي العمليات العقلية كهدف للعملية التع     

بدلًا من مجرد المعرفة، وينقل مركز العملية التعليمية من المعلم إلى المتعلم، ويتخذ من  

المتعلم مركزًا له، ففي مواقف الاكتشاف لا يكفي أن يتعلم الطالب المعلومات فقط؛ وإنما 

تهيأ له الظروف والإمكانات لتحليل المفهوم وترجمته إلى ألفاظ، أي ينجز ذلك بمجهودل  

 اتي.  الذ 

ويتضح مما سبق أن المعلم هو المسئول الأول عن تحليل المحتوى التعليمي للتلاميذ،       

التفصيلية  التوجيهات  بكافة  تعليمية مصحوبة  أنشطة  أو  وصياغته في صورة مشكلات، 

اللازمة لحل تلك المشكلة، أو التفاعل مع ذلك النشاط، بعيدًا عن حرية التفكير والتصرف  

عملية   معين  أثناء  ولغرو  معينة  حدود  في  التدريس  في  استخدامه  يمكن  كما  التعلم، 

 لخدمة أهداف التعلم.  

 Directional Discovery-Semiالاكتشاف شبه الموجه:  .2

وفيه يقدم المعلم المشكلة للتلاميذ ومعها بعو التوجيهات العامة، بحيث لا يقيدل ولا       

ويع والعقلي،  العملي  النشاط  فرص  من  والأسئلة  يحرمه  التوجيهات  بعو  التلاميذ  طي 

التي تثير إعمال العقل، وهنا يقوم المعلم بعرو بعو الصور والخرائط التي تساعدهم  
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جمع  فرصة  للطلبة  يترك  كما  التفاصيل،  في  يتدخل  أن  دون  والاكتشاف  التفكير  على 

 المعلومات وتنسيقها، والإجابة عنها بنشاط صفي محدد الوقت. 

ا       بين ويستخلص  التفاعل  عملية  إثراء  على  يقوم  الاكتشاف  من  النمط  هذا  أن  لباحث 

ويتم   محددي،  تعليمي  نشاط  أو  مشكلة،  طرح  يتم  حيث  التعلم،  موقف  في  والمتعلم  المعلم 

تزويد المتعلمين ببعو التوجيهات العامة عند البدء في تنفيذ النشاط، ويترك للمتعلم حرية 

 التعلم يتناسب ومستوى وقدرات التلاميذ في المدارس.  التفكير والتصرف، وهذا النوع من

 Free Discoveryالاكتشاف الحر:  .3

وهو أرقى أنواع الاكتشاف، ولا ينبغي أن يخوضه التلاميذ إلا بعد ممارسة النوعين      

يواجه  الحل، وقد  المشكلات، وخطوات  إطار لحل  لمهارات وضع  السابقين، وامتلاكهم 

محددة؛  مشكلة  صياغة    التلميذ  حرية  له  ويترك  لها،  حل  إلى  الوصول  منه  يطلب  ثم 

على   التعلم  مسئولية  بيلقاء  يتميز  النوع  وهذا  وتنفيذها،  التجارب  وتصميم  الفروو 

 المتعلم، ويتطلب مستوى أعلى من التمكن لدى التلاميذ. 

مع        معين،  تعليمي  نشاط  أداء  أو  معينة،  مشكلة  بحث  إلى  المتعلم  توجيه  يتم  وهنا 

توفير كافة الأدوات والبرامج والأجهزة التي يمكن استخدامها لاكتشاف الحل دون تزويد  

أنماط   أرقى  يعد  التعلم  من  النوع  هذا  فين  لذا  الحل،  إلى  للتوصل  توجيهات  بأية  المتعلم 

الاكتشاف، كما يحتاج إلى وقت طويل وتجهيزات خاصة يكاد يخلو منها التدريس الفعلي 

ه ومتابعة المتعلم وخاصة عند الفئات الخاصة من التلاميذ، والتي الذي يركز على توجي

   تحتاج إلى توجيه ومتابعة خاصة من قبل المعلمين. 

)الموجه        الاكتشاف  بنمطي  التعلم  اختيار  عند  الباحث  حرص  الموجه(    –وقد  شبه 

التلامي لدى  الجغرافي  التأملي  التفكير  لتنمية  كأسلوب  البحث  هذا  في  الصم  والمستخدم  ذ 

في  وفعالًا  نشطًا  المتعلم  وجعل  العينة،  وخصائص  وإمكانات  قدرات  الأمل؛  بمدارس 

 عملية التعلم، واختيار أنشطة تناسب السعة العقلية، والحمل المعرفي للتلاميذ. 
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ولقد أكدت العديد من الدراسات أهمية التعلم بالاكتشاف، وكان من أهم تلك الدراسات      

والتي    Zhang, et al. (2004)بالاكتشاف بأنواعه الثلاث دراسة    التي تناولت التعلم

التعلم  لدعم  للتعلم  ثلاث طرق  لمعرفة   اعتمدت  وسعت  الحاسوب،  بالاكتشاف عن طريق 

بواسطة  الحر(  الموجه،  شبه  )الموجه،  الثلاث  الاكتشاف  بأنواع  الطلبة  تعليم  في  الفروق 

ف النتائج  أهم  من  وكان  محوسب،  تعليمي  على برنامج  المعتمدة  الثلاثة  الأنواع  اعلية 

( ودراسة عثمان علي  التحصيل،  مستوى  في رفع  نتائجها 2010الحاسوب  أسفرت  فقد   )

عن ضرورة تضمين المقرر بأنشطة استكشافية وأمثلة وتمارين وتدريبات للطلاب مصممة 

استخدام   يتواكب  بحيث  تدريسها،  وطرق  المناهج  وتطوير  الموجه،  الاكتشاف  بطريقة 

أنشطة الحاسوب والاكتشاف الموجه مع الأهداف والأنشطة الدراسية، أما دراسة آنية أحمد 

بالوسائل 2011) الموجه  الاكتشاف  لاستراتيجية  أثر  وجود  إلى  نتائجها  توصلت  فقد   )

تضمين  وضرورة  الرياضيات،  في  التعلم  أثر  وانتقال  والتذكر  التحصيل  في  التعليمية 

مرحلة الأساسية دروسًا عملية باستخدام استراتيجية الاكتشاف  دروس الرياضيات لتلاميذ ال

 الموجه بالوسائل التعليمية لتعليم مهارات تطبيق الاستراتيجية وتدريب التلاميذ عليها.  

دراسة        إلى   Simamora and Saragih (2019)أما  نتائجها  توصلت  فقد 

ل المشكلات الرياضية والكفاءة  فاعلية الاكتشاف الموجه في تحسين قدرة التلاميذ على ح

ودراسة   بالاكتشاف    Noviyanti, et al. (2019)الذاتية،  التعلم  أن  أكدت  والتي 

 ,Wulandariالموجه أدى إلى تعزيز التفكير النقدي للطالب في علم الأحياء، ودراسة  

et al. (2018)    إلى أدى  الموجه  الاكتشاف  باستخدام  التعلم  نموذج  أن  أكدت  والتي 

 Desyandri, et al. (2019)ز مهارات التفكير التحليلي لدى التلاميذ، ودراسة  تعزي

في   متكاملة  تعليمية موضوعية  مواد  تطوير  في  بالاكتشاف  التعلم  نموذج  استخدمت  فقد 

( وآخرون  فايزة محمد  دراسة  أما  الابتدائية،  فاعلية  2020المدرسة  نتائجها  أكدت  فقد   )

كتشاف في تدريس العلوم على تنمية المفاهيم العلمية لدى  استخدام استراتيجية التعلم بالا 

 تلاميذ مدارس الدمج.  
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 مراحل التعلم بالاكتشاف: 

 ( إلى عدد من مراحل الاكتشاف يلخصها الباحث فيما يلي:  2008يشير محمد طربيه )

من حيث المحتوى والخصائص ونواحي القصور، ثم البدء بصياغة    مرحلة الإعداد: .1

 نشطة والوسيلة، ومدى مناسبتها لموضوع الدرس وأهدافه. الخطة لعرو الأ

للعمل: .2 خطة  من    رسم  الاستفادة  كيفية  عن  مبدئيًا  تصورًا  لنفسه  المعلم  ويضع 

الأنشطة، ويقوم بحصر الأسئلة والمشكلات التي تساعد في الإجابة عليها، ويخطط  

 لكيفية تقديمها بأنواع الأنشطة التعليمية التي يمارسها الطالب.

أذهان   .3 للتعلم:التلاميذ  تهيئة  المناسب  نقاشًا مع    والمناخ  المعلم  يجري  التلاميذ  حيث 

معها   والتفاعل  للاستجابة  ومستعدين  متشوقين  وجعلهم  المعدة،  بالوسيلة  لتعريفهم 

 الغرو من استخدامها بوضوح.  التلاميذ ليدرك 

، حيث إن الاهتمام  ويقصد به تهيئة المكان الذي يساعد على الاستفادة   إعداد المكان: .4

 بتهيئة المجال المناسب لاستخدام الأنشطة يؤدي إلى زيادة الفائدة. 

الاستخدام: .5 الوسائل،    مرحلة  استخدام  في  يتبعه  الذي  الأسلوب  على  المعلم  ويركز 

 ومدى اشتراك التلميذ اشتراكًا إيجابيًا في الحصول على الخبرة عن طريقها.

( إلى عدد من المراحل لاستراتيجية التعلم  2010)  وفي هذا المعني يشير عثمان علي   

 بالاكتشاف كما يلي:

وهي مرحلة التحضير الخاصة بالملاحظة والتجريب وفيها تتوافر    المرحلة الأولى: .1

مناخ  وتوفر  المتعلم،  لدى  خلفية  ووجود  المتعلم،  عند  دافع  وجود  التالية:  العناصر 

 يساعد على الاكتشاف. 

الثانية: .2 للتلاميذ، ويعرو   وفيها  المرحلة  المختلفة  المعلم مجموعة من الأسئلة  يقدم 

 رسمًا أو صورة مشكلة بعد اكتشاف التلاميذ للتعميم أو الفكرة، ويطلب التفكير فيها. 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

الثالثة: .3 التي    المرحلة  الحلول  صحة  من  المعلم  يتأكد  وفيها  النتيجة  تحقيق  مرحلة 

ة منطقية، أو عن طريق التعميم  ، إما عن طريق البرهان بطريقالتلاميذ توصل إليها  

 في مواقف متعددة. 

وهي مرحلة التطبيق وتأتي في نهاية مراحل الاكتشاف وفيها: يقوم   المرحلة الرابعة: .4

المعلم بتقديم أسئلة تطبيقية، ويستحسن أن تكون من واقع الحياة اليومية التي تتصل  

 بمشكلات المجتمع وبالمشكلات التي يعيشها المتعلم. 

 التفكير التأملي الجغرافي:    ثالثاا/

 من غيرل  عن ميزل  وبه الإنسان، على هاب  الله أنعم  التي العظيمة النعم  من التفكير     

الكون حين   في والتأمل للتفكير وصريحة مباشرة  دعوة القرآن الكريم  دعا ، وقدت الكائنا

الله   و   أرشدنا  التفكير  ممارسة  إلى  الكريم  القرآن  من  عدة  مواضع  حتى في  التأمل؛ 

الله   قول  ومنها  سبحانه،  بخالقه  ويقينًا  إيمانًا  العبد  قِيَامًا    يزداد   َ اللََّّ يَذْكُرُونَ  الَّذِينَ 

السَّمَاوَ  خَلْقِ  فِي  وَيتَفََكَّرُونَ  جُنوُبِهِمْ  وَعَلَىٰ  بَاطِلًا  وَقعُوُدًا  ذاَ  هَٰ خَلقَْتَ  مَا  رَبَّنَا  وَالْأرَْوِ  اتِ 

 . سُبْحَانَكَ فقَِنَا عَذَابَ النَّارِ 

 المخلوقات، وهو من غيرل  عن بالإنسان تسمو التي الصفات أبرز من التفكير ويعد      

الحاجات إلى   يحتاج الإنسان إن وحيث بدونها، الإنسان حياة  تستقيم  لا التي المهمة من 

 المشاكل ويحل الصعاب، على حياته ويتغلب شئون لتدبير عمرل في جميع مراحل تفكيرال

فين الضرورة  اليومية التعليمية  المراحل كافة في تعليمه حسن إلى تدعو  التي تواجهه؛ 

 (. 2010؛ أسامه أحمد، 2008)سوسن مجيد، 

 شيء ذي معنى طريقه عمل عن المتعلم  يستطيع "عملية عقلية عن: والتفكير عبارة      

 (.40، ص 2011)جودت سعادة، " بها  يمر التي الخبرة خلال من

( على أن التفكير بأبسط  2016؛ فتحي جروان،  2011ويتفق كلٌ من: )محمد علي،       

لمثير   تعرضه  عند  الدماغ  بها  يقوم  التي  العقلية  النشاطات  من  سلسلة  هو:  له  تعريف  

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura3-aya191.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura3-aya191.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura3-aya191.html


 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

أكثر  أو  أو مشكلة، عن طريق واحدة  بحثاً عن   خارجي  المختلفة للإنسان،  الحواس  من 

 معنى في الموقف، وعن طريقها يكتسب الخبرة في التوصل للحلول.

التي العمليات سنام  ذروة يمثلالتفكير، بل   أنماط أحد هو التأملي والتفكير       العقلية 

وتشجيع  الاهتمام  يجب على بها،  الوهاب،   التلاميذ  عبد  )فاطمة  ؛  2005ممارستها 

Moseley, et al.,  2005, p. 314  .) 

؛  2006وتشير نتائج العديد من الدراسات مثل دراسة كل  من: )صبري الجيزاوي،       

؛ وخالد 2013؛ سمير عقل وخالد يوسف،  2012؛ أماني الحسيني،  2007محمد ثابت،  

المعاقين  2013يوسف،   التلاميذ  لدى  وتنميته  بأنواعه،  بالتفكير  الاهتمام  إلى ضرورة   )

التكنولوجية   الوسائل  واستخدام  البصر،  حاسة  على  التركيز  بضرورة  وأوصت  سمعيًا، 

 عند التدريس لهذل الفئة. 

 مفهوم التفكير التأملي:  

اهتم        ولقد  في الأصل،  التأمل  يبُنى على  لأنه  تفكير؛  كل  أساس  التأملي  التفكير  يعد 

فكر في مخلوقاته سبحانه، وركز عليه  القرآن الكريم بالتفكير التأملي، بل وجعله أساسًا للت

 قبل أن يعرفه أحد من الخلق.  

من       كنمط  التأملي  بالتفكير  وأبحاثهم  كتاباتهم  في  النفس  وعلماء  المربُّون  اهتم  ولقد 

أنماط التفكير، وأشاروا إلى ضرورة تفعيله وتضمينه في المقررات الدراسية، حيث إنه 

لإ البداية  نقطة  تفكير وهو  كل  تعددتأساس  لهذا  المتعلم؛   التفكير  تعريفات عمال عقل 

 م على النحو التالي: المفهو يتضمنها بتطور العناصر التي التأملي وتطورت 

من:        كلٌ  إبراهيم،  (Axtelle, 1963اتفق  ريان،  2005؛ مجدي  (  2012؛ محمد 

 اللازمة الخطط عناصرل، ورسم  إلى وتحليله أمامه الذيعلى أنه: "تأمل التلميذ للموقف  

 له"   التي وضعت الخطط ضوء في هذل النتائج تقويم  ثم  النتائج،ى إل حتى يصل لفهمه
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"تبصُّر      أنه:  والنواتج"   تحليل إلى يؤدي الأعمال في كما  والقرارات،  الإجراءات، 

.(Killion and Todne, 1991,p. 14) 

ترال       التفكيرLyons (2010)   بينما  من   من أكثر معالجة على يعتمد الذي  نوع 

 جديًا".  مًاوإعطائه اهتما موضوع في العقل،

 المرتبط التفكير من النمط ( فيعرفه بأنه: "ذلك43  ، ص2011أما جودت سعادة )     

الذاتية بالوعي والمعرفة  ومراقبة   يعتمد والذي الذاتي، التأمل أو الذاتي،  التمعُّن  على 

 الأمور". إلى بعمق النفس، والنظر

)  كما      محمود  أكرم  ص  2012يعرفه  "عملية183،  بأنه:  ومراقبة  تفكُّر (  واهتمام 

يواجه للموقف الموضوع الذي  أو  بحيث يكتب الذي الفرد   فهمه بعد تحليله يجب فيه، 

 هي: الانفتاح أساسية ثلاث مهارات ضمن وتقويمهمراجعته بجوانبه، و بالإمعانه واستيعاب

 يكتسبها".  المعارف والخبرات التي في ضوء الفكرية ليةالذاتي، والمسئو الذهني، والتوجيه

   وفي ضوء التعريفات السابقة للتفكير التأملي يستخلص الباحث ما يلي:

 التفكير التأملي عملية عقلية في الأساس تقوم على تدبر وتأمل المواقف والمشكلات.   

 وقف ما. يتم تحفيز هذا النوع من التفكير عن طريق تعريو الفرد لمشكلة أو م 

 التفكير التأملي يربط بين الخبرات والمعارف السابقة والحالية للمتعلم.   

 ت.المغالطا وكشف التناقضات لحل الواعي العقلي التخطيط أهمية 

 في ضوء المعطيات التي تخدم الموقف.    الواعي التخطيط 

 لظواهرا واستقصاء الأعمال تبصر في قدرة المعلم والمتعلم  التأملي التفكير يتضمن 

 ة.  المختلف

 ، ودراسة جميع الحلول الممكنة وتقويمها. والمواقف الاهتمام بتحليل الظواهر 

 الحلول.   هذل  فاعلية مدى  وتقييم  المشكل للموقف معينة اقتراح حلول ضرورة  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

   الأهمية التربوية للتفكير التأملي:

 من تربوية ة كضرور  التفكير التأملي( أهمية  179، ص  2012أكرم محمود )يوضح       

 خلال ما ينتج عنه من فوائد، ومن أهمها ما يلي:

 العميق. التفكير على التلاميذ يساعد 

 جديدة.  تعليمية آليات استكشاف  على التلاميذ يساعد 

 ذاتيًا.  أعمالهم  وتقويم  الموضوع، حول متعددة  بأفكار التأمل على يساعد التلاميذ 

 بشكل الأمور وتحليل المشكلات، حل في  مساعدتهم  خلال  من التلاميذ ز آراء  تعزي 

 دقيق.  

 النفسية للتلاميذ.  الناحية تنمية على يعمل 

أساليب   في جهة، وتنويع من  التلاميذ تعلم لأنماط أفضل فهم  تحقيق في المعلم  يساعد  

 ى. أخُر التعليم من جهة

   عالية. لمسئولياته بمهنية المعلم  وممارسة التدريس،ن طرائق تحسي على يعمل 

 ( عددًا من فوائد التفكير التأملي كما يلي:  2005فاطمة عبد الوهاب ) وتضيف 

ا  أثناءه ويحدث التعلم  عملية يسبق واتخاذ القرار، وقد التحليل التأملي التفكير يتضمن 

 ا.وبعده

يصبح الفرد يفكر ماعند  تأمليًا  ربط تفكيرًا  على  السابقة الأفكار قادرًا   بالخبرات 

 ا.والحالية والمتنبأ به

دائمًا، يخطط الذي هو لمتأملا   التي والخطوات العمليات في أسلوبه ويقيم  ويراقب 

 الحكم.  يتخذها لإصدار

 المشكلات.   حل على  القائم  التعلم  في المهارات المهمة من التأملي التفكير يعد 

العقل،  الجي  التفكير  على التلاميذ يساعد   وتفتُّح   الإحساس  تنمية في ويساهم د، 

 بالمسئولية.   
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 ن. انسياقًا للآخري وأقل حياته، توجيه على قدرة أكثر المتأمل الفرد يجعل 

 بنجاح. واستخدامه تفكيرهم  على إحساسًا بالسيطرة  التلاميذ عطيي 

 ة.والحياتي المدرسية المهمات مواجهة في بالنفس الثقة شعور ينمي 

التأملي، ومن أهمه      الدراسات التي أكدت أهمية التفكير   Tokا دراسة  ولقد تعددت 

استخدام أنشطة التفكير التأملي في العلوم؛ أدت والتي توصلت نتائجها إلى أن    (2008)

المادة، ودراسة  الإيجابية نحو  الاتجاهات  وتنمية  للتلاميذ،  الدراسي  التحصيل  إلى زيادة 

( محمد  مهارات 2015إيمان  تنمية  في  مارزانو  نموذج  فاعلية  ف  تعرُّ هدفت  والتي   )

تأملي الجغرافي والتحصيل لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وكان من أهم  التفكير ال

( بين متوسطات درجات  0.05النتائج وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا عند مستوى )

 التلاميذ في الاختبار التحصيلي ودرجاتهم في مقياس التفكير التأملي الجغرافي.

دراسة        ومحمد  أما  مغنم  أبو  )كرامي  فاعلية  2017السيد  تقصي  هدفت  فقد   )

)المبادرة   التأملي    -الاستجابة  -استراتيجية  التفكير  تنمية  الجغرافيا، في  لتدريس  التقويم( 

وحب الاستطلاع الجغرافي لدى طلبة الصف الأول الثانوي في جمهورية مصر العربية،  

ق البعدي لاختبار  وقد أوضحت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التطبي

 التفكير التأملي، ومقياس حب الاستطلاع الجغرافي لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 

ويخلص الباحث إلى تنوع وتعدد الدراسات التي تناولت أثر مهارات التفكير التأملي      

 كمتغير مستقل، وكذا الدراسات التي تناولته كمتغير تابع سواء في الدراسات الاجتماعية

اتفقت   لكن  المختلفة،  الدراسية  المواد  من  غيرها  في  اهتمام  أو  قلة  على  الدراسات  هذل 

بالمراحل مناهج   التلاميذ  لدى  والتحصيل  التأملي  التفكير  بتنمية  الاجتماعية  الدراسات 

التفكير   مهارات  تنمية  تناولت  التي  الدراسات  ندرة  أيضًا  يتضح  كما  المختلفة،  الدراسية 

الص  لدى  نفس  م،  التأملي  هي  للصم  الأمل  بمدارس  تدرس  التي  المقررات  أن  رغم 

لدى   المهارات  تلك  تنمية  وضرورة  أهمية  على  يدل  مما  العادية،  بالمدارس  المقررات 

 عينة البحث. 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 مراحل التفكير التأملي:  

 إذ يرون أن مراحل التفكير،  التأملي التفكيرد مراحل  تحدي في تعددت آراء الباحثين     

   .)2003؛ وليم عبيد وعزو عفانة، Dewey, 1933)  تمثل فيما يلي:المتأمل ت

 بالمشكلة. بالصعوبة، والوعي الشعور 

 المشكلة.  هم ة وفالصعوب تحديد  

 الفروو.  العلاقات، وتكوين البيانات، واكتشاف وتنظيمها، وتصنيف المعرفة تقويم  

 رفضها.  أو الفروو الفروو، وقبول تقويم  

 .رفضها أو  ةالنتيج قبولل، والح تطبيق 

؛  Gelter, 2003؛  Rodgers, 2002؛  Axtelle, 1963)ويصنفه كل من:       

Taggart, and Wilson, 2005؛  Choy, and Oo, 2012  ؛Van der 

Schaaf, Baartman, Prins, Oosterbaan, and Schaap, 2013  في  )

 المراحل التالية: 

 تراف به. والاع مشكل موقف وجود 

 حدوثها.   أسباب معرفة ريقة عن طالمشكل ستيضاحا 

 وتعديلها.   واختبارها الفروو تكوين 

 يزًا. تعز الفروو أكثر اعتماد 

مراحل التفكير التأملي بوصفه عملية لتطوير النمو     Schon (2017)كما صنف     

 المهني لدى المعلم في ثلاث مراحل رئيسة كما يلي:   

ذهنية أجل من التأمل  بطريقة   وهذل   : Action-forReflective on  العمل 

المعلم  تقتضي المرحلة  المراد الأهداف خلالها يعي من هنيةذ  اتباع طرائق من 

 ا. المنوي تحقيقه والنتائج  ،اتباعها المرغوب في والسلوكيات التعليمية ،تعلمها
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 هذل : و Action-Reflective Inالعمل وهي ملاحظة المعلم نفسه   أثناء لتأملا 

 في سلوكياته أثر خلالها يدرك من ذهنية اتباع طرائق المعلم  من المرحلة تقتضي

المهمات  من مناسبةجراءات  إ  ذلك على ويترتب،  المتنوعة التعليمية إنجاز 

 ل.العم فيها أثناء المرغوب الممارسات غير على التعديلات

فكرية   التأمل  عمليات  المتعلم  عند  فيها  وتحدث  Reflective On-بالعمل 

Action:  المرحلة حيث عند منظمة تفكير عمليات فيها تمت وهذل   يعي  التأمل، 

سلوكياته  وتقييم  ونقد بتحليل  المتأمل التعليمية، ومن ثم يقوم سلوكياتهج  نتائ المعلم

في التعليمية التغذية ذاتيًا  تنفيذل  الراجعة ضوء   ووضع ،التعليمية للمهمات بعد 

 .  تلاميذل وجانب جانبه من قبولاً  الأكثرقرارات  ال

،  2001بعدة مراحل كما يلي: )نبيل عبد الهادي ونادية مصطفى،   التأملي  التفكير ويمر     

 (.  Lyons, 2010, p. 12؛  15، ص 2003؛ وليم عبيد وعزو عفانة، 233ص 

 ة.بالمشكل الوعي 

 ة.المشكل فهم  

 ت.العلاقا واكتشاف البيانات وتصنيف المقترحة الحلول وضع 

 ل.الحلو رفو أو قبول - المقترحة الحلول نتائج  استنباط 

 .النتيجة رفو أو عمليًا )تجريب( قبول الحلول اختبار 

 مهارات التفكير التأملي:  

التفكير       أن  التفكير" ذلك  بين مفهومي "التفكير" و "مهارات  للتفريق  هناك ضرورة 

الحسية، والمعلومات المسترجعة  عملية كلية نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات 

السابقة،  لتكو والخبرة  الإدراك  وتتضمن  عليها،  الحكم  أو  استدلالها  أو  الأفكار،  ين 

أما   معنى،  الخبرة  تكتسب  طريقها  وعن  والحدس،  والاحتضان  الواعية  والمعالجة 

معالجة   في  قصد  عن  ونستخدمها  نمارسها  محددة  عمليات  فهي  التفكير"  "مهارات 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

لافتراضات غير المذكورة في النص، أو  المعلومات مثل: مهارات تحديد المشكلة، إيجاد ا

 (.41، ص2016تقييم قوة الدليل أو الادعاء )فتحي جروان، 

     ( السلام  عبد  السلام  عبد  الدليل،  2016وعرفها  وتفسير  تقييم  على  "القدرة  بأنها:   )

 وتعديل الآراء، وعمل أحكام موضوعية، وهي مؤكدة في كل المقررات". 

 في قصد عن ونستعملها عقلية نمارسها عملية"التأملي بأنها    وتعرف مهارات التفكير     

المعلومات تربوية لتحقيقت؛  والبيانا معالجة  بين أهداف  تتراوح   تذكر متنوعة، 

وتدوين ووصف المعلومات، وتصنيف   بالأمور، التنبؤ إلى الملاحظات، الأشياء، 

)خليل الحويجي ومحمد  استنتاجات   والوصول إلى المشكلات وحل الدليل الأشياء، وتقييم 

 (. 43، ص2012الخزاعلة، 

اللولو،        وفتحية  عفانة  )عزو  من:  كلٌ  أشار  الحميد،  2002ولقد  عبد  العزيز  عبد  ؛ 

 (. أن مهارات التفكير التأملي تتضمن خمس مهارات رئيسة للتفكير وهي كما يلي: 2011

والملاحظة    ا   : Meditation and observationالتأمل  الرؤية  لبصرية  وتعني 

ف مكوناتها، سواء كان ذلك من   المشكلة، وتعرُّ الناقدة، والقدرة على عرو جوانب 

خلال المشكلة أو إعطاء رسم أو شكل يبين مكوناتها، بحيث يمكن اكتشاف العلاقات  

 الموجودة بصريًا.  

المغالطات    عن  العلاقات  paralogisms revealingالكشف  تحديد  خلال  من   :

ر المنطقية أو تحديد بعو التصورات الخاطئة، أو البديلة في  غير الصحيحة، أو غي

 إنجاز المهام التربوية. 

استنتاجات    إلى  علاقة   :Conclusionsالوصول  إلى  التوصل  على  القدرة  وتعنى 

منطقية معينة من خلال رؤية مضمون الموضوع وتحليل مضمون الشكل، والتوصل  

 إلى نتائج مناسبة. 
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مقنعة    تفسيرات  القدرة    :vide Convincing explanationsProإعطاء  وهي 

على إعطاء معنى منطقي للنتائج أو العلاقات الرابطة، وقد يكون هذا المعنى معتمدًا  

التصورات   خلال  من  وخصائصه  الموضوع  طبيعة  على  أو  سابقة،  معلومات  على 

 الدماغية للمشكلة. 

مقترحة    عبارة عن حلول    : Proposed Solutionsوضع حلول  بخطوات  وهي 

متوقعة   الخطوات على تصورات ذهنية  تلك  المطروحة، وتقوم  المشكلة  منطقية لحل 

 لحل المشكلة. 

ويستخلص الباحث أن التعليم من أجل التفكير وتعلم مهاراته؛ هدف مهم من أهداف      

تهيئ   أن  للصم  الأمل  مدارس  سيما  ولا  عام،  بشكل  المدارس  على  ينبغي  وأنه  التربية، 

الدراسية بما يتناسب مع خصائص لتلاميذها ف رص التفكير من خلال تطوير المقررات 

   التلاميذ ومراحل نموهم.  

 التفكير التأملي الجغرافي:  

مواجهة        في  والتروي  التأني  ضرورة  يتطلب  التفكير  من  نمط  هو  التأملي  التفكير 

لب النظر إلى  مشكلة معينة، أو غموو معين في المواقف التي تواجه الإنسان، كما يتط

ضوء  في  وتفسيرها  المواقف  تحليل  إلى  يدعو  كما  بينها،  العلاقات  وتوضيح  الأفكار 

 شخصية المتأمل القادر على  التوصل إلى  النتائج بصورة علمية صحيحة.  

الإنسان        بدراسة  تهتم  التي  المناهج  أبرز  من  الاجتماعية  الدراسات  مناهج  وتعد 

بالبيئة المحلية  ومجتمعه وواقعه وماضيه وحاض أنها تركز على علاقة الإنسان  رل، كما 

مواد   لتدريس  المعاصرة  التربوية  الفلسفة  تؤكد  كما  العلاقة،  تلك  على  يترتب  وما 

الدراسات الاجتماعية على وحدة المعرفة وتكاملها مع العلوم الأخرى، وذلك في مواجهة  

تحد  في  والمتمثلة  المعاصرة  والعالمية  المحلية  الحادي  القضايا  القرن  ومشكلات  يات 

 (. 2011والعشرين )حسن أحمد وفوزي الشربيني وأسماء صادق وداليا عبد السلام، 
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 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

لذا جاء التأكيد على أهمية التفكير بتعدد أشكاله كهدف من أهيداف تيدريس الدراسيات      

الاجتماعيية عاميية والجغرافيييا خاصيية، والييذي ينبغيي أن نسييعى إلييى تضييمينه فييي جميييع 

سات التدريسية من خلال هذل المناهج، خاصة أن للتفكيير أهميية كبييرة فيي تنظييم الممار

أفكار ومعلومات المتعلمين من خلال إثارة النقد والمقابلية، والتحقييق ووزن قيمية الأدلية، 

وربط السيبب بالنتيجية، وإرجياع الحيوادث إليى دوافعهيا الأصيلية )أبيو الفتيوح رضيوان 

 (.  Zhuang, 2007؛  1992وفتحي مبارك، 

وإذا نظرنا إلى مادة الجغرافيا يتضح أنها معنية أكثر من غيرها بالتفكير، حيث إن        

الدور،   هذا  أغُفل  وقد  التلاميذ،  تفكير  تنمية  في  كبير  بدور  القيام  عليها  تفرو  طبيعتها 

والمعلومات  الحقائق  لوجودها، وأصبحت مجرد مجموعة من  الرئيسي  المبرر  وافتقدت 

التفكير  المجردة، و تحقيقها، وهو  إلى  الجغرافيا  تسعى  التي  أهم الأهداف  يتنافى مع  هذا 

المستمر  التفاعل  من خلالها  يبرز  والذي  المختلفة،  الجغرافية  والظواهر  بالمواقع  الذكي 

 (. 335، ص 2012بين الإنسان وبيئته )علي عطية، 

الأ      العليا،  التفكير  تنمية مهارات  الجغرافيا على  تفسير  "حيث تعمل  الذي يتطلب  مر 

سرد   بواسطة  حلها  يمكن  لا  لمشكلة  حل  إيجاد  بهدف  ومعالجتها؛  وتحليلها  المعلومات، 

المعلومات السابقة واسترجاعها، ولكن بواسطة التفكير، واستخدام العقل استخدامًا سليمًا"  

 (.96، ص 2012)عباس علام، 

     ( عرفه  الدين  صلاح  المعني  هذا  ي2005ويؤكد  حيث  الدراسات (  مناهج  أن  شير 

الاجتماعية لا تهتم بمفاهيم البيئة المصورة، حيث تحتاج هذل المفاهيم لأساليب تكنولوجية 

 في تنميتها؛ لأن أساليب وطرق التدريس المعتادة لا يمكنها تنميتها.  

وعملية التفكير لدى الأصم تنمو بشكل مستقل عن اللغة المنطوقة الخاصة بالعاديين،       

تتم من خلال لغة أخرى يمكن أن يطلق عليها اللغة المرئية، وهذا يؤكد أهمية تنمية   وقد

 (. 1999التفكير التأملي لدى التلاميذ الصم )أحمد اللقاني وأمير القرشي، 
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التأملي ضروري       بيعادة لهم  يسمح أنه إذ للتلاميذ الصم؛ ومن هنا نجد أن التفكير 

 العلاقات وكشف عناصرها متعددة، وعرو جوانب  من إليها وتمحيصها، والنظر الفكرة 

 إلى النتائج أدت التي الأسباب ومعرفة بينها، وكشف الفجوات العناصر، هذل  بين القائمة

ثم وضع عناصر تربط التي العلاقات خلال من  المطروحة، للمشكلات حلول الفكرة، 

 الحديثة.   التربية هدف بنفسه، وهذا وهو التعلم  على شخص قادر خلق على يساعد وهذا

  –من هنا كان لزامًا على الدولة أن تهتم بينشاء مدارس أو معاهد خاصة لهذل الفئة       

العديد من    –فئة الصم   لتقديم  أو معاهد الأمل للصم،  تعرف باسم مدارس الأمل للصم، 

مادة  البرامج  هذل  أهم  ومن  بالبيئة،  الأصم  ربط  على  تساعد  التي  الدراسية  البرامج 

 دراسات الاجتماعية.ال

الخاصة         للتربية  الحالية  التعليمية  البرامج  تطوير  إلى  الدولة  تسعى  أن  ينبغي  كما 

دخول   بعد  خاصة  الصم،  مع  تتناسب  تعليمية  برامج  بيعداد  العالمي  التطور  لمواكبة 

 (.   2010الكمبيوتر كافة ميادين الحياة )أسامه أحمد، 

التي        الدراسات  تعددت  في ولقد  الصم  التلاميذ  لدى  التفكير  تنمية  أهمية  أكدت 

الدراسات دراسة صبري الجيزاوي ) (  2006الدراسات الاجتماعية، وكان من أهم تلك 

والتي توصلت نتائجها إلى فاعلية برامج الكمبيوتر متعدد الوسائط في تنمية مفاهيم منهج 

ميذ المرحلة الإعدادية المهنية  الدراسات الاجتماعية والتفكير الناقد وتقدير الذات لدى تلا

( ثابت  السمعية (  2007المعاقين سمعيًا، ودراسة محمد  تأثير الإعاقة  واستهدفت معرفة 

دالة  فروق  وجود  إلى   نتائجها  وتوصلت  البصري،  والإدراك  الانتبال  من  كل  على 

المعاقين إحصائيًا بين المعاقين سمعيًا وسليمي السمع في اختبار الانتبال والإدراك لصالح  

وأوصت   الانتبال،  درجة  بارتفاع  يرتبط  الدراسي  التحصيل  مستوى  ارتفاع  وأن  سمعيًا، 

 بضرورة التركيز على حاسة البصر عند تعليم المعاقين سمعيًا.

 ( الحسيني  أماني  دراسة  إلى   2012أما  نتائجها  توصلت  فقد  خرائط (  استخدام  فعالية 

مها وتنمية  العلوم  مادة  تحصيل  في  المعاقين  التفكير  التلاميذ  لدى  البصري  التفكير  رات 
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فقد هدفت  (  2013ودراسة سمير عقل وخالد يوسف )سمعيًا بالصف السادس الابتدائي،  

ف فاعلية تطوير مقرر تعليم العلوم للمعاقين سمعيًا باستخدام التعلم الخليط في تنمية   تعرُّ

البص والتفكير  التدريسية  المهارات  وبعو  الأكاديمي  نتائج  التحصيل  وتوصلت  ري، 

( مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  فروق  وجود  إلى  المجموعة 0.05الدراسة  درجات  بين   )

المهارات   بعو  ملاحظة  وبطاقة  الأكاديمي  التحصيل  اختبار  في  والضابطة  التجريبية 

 .  التدريسية واختبار التفكير البصري لصالح المجموعة التجريبية

نتائ      تحليل  من  الباحث  السابقة؛  ويستخلص  الدراسات  بتنمية  ج  الاهتمام  ضرورة 

مهارات التفكير لدى التلاميذ المعاقين سمعيًا بالمراحل الدراسية المختلفة لمساعدتهم في  

وخاصة   الدراسية،  المناهج  تعلم  في  يواجهونها  التي  الصعوبات  من  العديد  على  التغلب 

لما لها من دور فعال في ربط الظواهر والأحدا  ث بالمجتمع والبيئة، وكونها الجغرافيا؛ 

 مادة خصبة لتنمية التفكير التأملي لدى التلاميذ.  

 إجراءات البحث: 

 تصميم وإنتاج مادة المعالجة التجريبية، وأدوات البحث:  

؛ العدييد مين التصيورات لتصيميم التعلييم، حييث تيوفر تصيميم التعلييم لقد قدم علمياء       

ا  ا نظامييييً لبنييياء الموقيييف التعليميييية، وإنتييياج المقيييررات  Systematicإطيييارًا إجرائييييً

عليي )العديد من نماذج التصميم التعليمي، ومنها نموذج كل من: الإلكترونية، وبعد تحليل  

؛ حسين البياتع، 2002؛ عبيد اللطييف الجيزار،  Ruffini, 2000؛ 2000عبيد المينعم، 

لاحظ   (؛2018؛ سامي المنسي،  2015؛ محمد الدسوقي،  2007؛ محمد خميس،  2007

الباحث أنه بالرغم من تعدد تلك النماذج إلا أنها تتشابه إلى حد كبير في إطارها العام، فلا 

يكاد يخلو نموذج من النماذج السابقة من المراحيل التاليية: )التحلييل، التصيميم، التطيوير، 

 ADDIE "النمييوذج العييام لتصييميم التعليييم التنفيييذ، التقييويم(، والتييي هييي مراحييل 

MODELذا تم تبني مراحل هذا النموذج والاسيتفادة مين النمياذج السيابقة، ومحاولية "؛ ل
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تصميم نموذج يتفق مع أهداف البحث، وتم عرضه على مجموعة مين المتخصصيين فيي 

مجييال تكنولوجيييا التعليييم؛ للاسييتفادة ميين خبييراتهم وآرائهييم، وتييم التعييديل فييي ضييوء 

يلي عرو لمراحل تصميم مادة المعالجية  وفيماالمقترحات التي أبداها السادة المحكَّمون، 

 التجريبية، وأدوات البحث، وفقًا للنموذج المقترح، وهي كما يلي:

 

 

 

 

 شكل 

 ( نموذج مقترح لتصميم برنامج الألعاب التعليمية الإلكترونية1رقم )

 المرحلة الأولى/ مرحلة الدراسة والتحليل وتضمنت ما يلي:

 تحديد المشكلة:   (1)

الخطوة؛ تحديد مشكلة البحث وهي ضيعف التحصييل، ومهيارات التفكيير هدفت هذل       

التأملي الجغرافي لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهينية، ولعيل مين أهيم أسيباب 

هذا الضعف؛ هو عدم وجود فلسفة واضحة الأركان في إعداد هيؤلاء التلامييذ، ميع عيدم 
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ى معالجية تليك المشيكلة مين خيلال توظيييف فعاليية بيئيات اليتعلم التقليديية؛ مميا دعيى إليي

مستحدثات تكنولوجيا التعليم، ولعل مين أبرزهيا اسيتراتيجية اليتعلم بالاكتشياف باسيتخدام 

 الألعاب التعليمية الإلكترونية.  

 تحليل الخصائص العامة للتلاميذ الصم:   (2)

ة هي أكثر  تشير الدراسات والمبادئ النظرية الي أن الخصائص العامة للفئة المستهدف     

والخصائص  العقلي،  النمو  مستوى  وتشمل:  المدخلي،  السلوك  مفهوم  من  عمومية 

حول  يتمحور  الجيد  التعلم  وأن  والدافعية،  التركيز،  على  والقدرة  للتلاميذ،  الإدراكية 

لذا ينبغي دراسة خصائصه دراسة وافية، واعتبار هذل الخصائص عند تصميم   المتعلم؛ 

 ة الإلكترونية.وإنتاج البرامج التعليمي

وفي ضوء هذل المبادئ النظرية السابقة؛ تمت الدراسة الإجرائية التحليليية لطبيعية 

بيبعو ميدارس الأميل، وهم التلاميذ )الصم(     الفئة المستهدفة )عينة البحث(،وخصائص  

 حيث راعى الباحث ما يلي:  

صيم وضيعاف التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي المهني بمدارس الأميل لل  النوع: 

 إناث(. –السمع )ذكور 

 ( سنة.  17 – 13تتراوح أعمارهم ما بين )  السن: 

 إعاقة سمعية كلية.   طبيعة الإعاقة الجسمية: 

 والتي يقصد بها الشكل العام للتلميذ من ناحية الطول والوزن.  مظاهر النمو الجسمي: 

ف الخبييرات ميين خييلال إجييراء مقييابلات شخصييية مييع التلاميييذ لتعييرُّ  القــدرة العقليــة: 

السابقة لهم ومعلومياتهم عين البيرامج التعليميية الإلكترونيية، وميدى تقياربهم فيي تليك 

 الخبرات.

وهييي مييدى اسييتعداد التلاميييذ للتعامييل مييع الكمبيييوتر،  الاهتمــام والرةبــة فــي الــتعلم: 

 ورغبتهم في التعلم من خلال برامج الألعاب التعليمية الإلكترونية.
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 لتلاميذ الصم:تقييم السلوك المدخلي ل (3)

تم التقييم الإجرائي للسلوك المدخلي للتلاميذ الصم؛ من خلال القيام بعملية تشخيصية      

مع  والمناقشات  المقابلات  من  العديد  وإجراء  التلاميذ،  عند  السابقة  للخبرات  سريعة 

ويتناسب  العينة،  أفراد  التلاميذ  كل  لدى  موحد  المدخلي  السلوك  بأن  للتأكد  التلاميذ؛ 

متطلبات البدء في التعلم من خلال برنامج الألعاب التعليمية الإلكترونية، وقد تم ذلك من  و

 خلال ما يلي:  

من عينة البحث جهاز حاسب آلي عادي أو لوحي، بحيث   تلميذ الكشف عن امتلاك كل  

أثناء   الدخول إلى  برنامج الألعاب من أي مكان، وفي أي وقت  التلاميذ  يسهل على 

 التطبيق. 

ولوحة    مهاراتتوافر    مدى  الماوس  استخدام  على  والقدرة  الآلي،  الحاسب  استخدام 

 المفاتيح، والتي تعتبر من المتطلبات الأساسية للتلميذ في التعامل مع البرنامج.

القبلية        بالمتطلبات  قائمة  بيعداد  الباحث  قام  إجرائية؛  بطريقة  ذلك  من  وللتأكد 

التعليمي الألعاب  برنامج  )عينة  لاستخدام  التلاميذ  لدى  توافرها  واللازم  الإلكترونية،  ة 

السادة   من  مجموعة  قبل  من  للتحكيم  عرضها  وتم  التجربة،  في  البدء  قبل  البحث( 

المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم؛ للتأكد من صلاحيتها، وتحديد خبرات التلاميذ  

ت المقترحة، واتضح منها  الصم فيما يتعلق باستخدام الحاسب الآلى، وتم إجراء التعديلا

القبلية  المتطلبات  لقياس  البطاقة  في  الوثوق  تم  لذا  جدًا(؛  )مهمة  القائمة  بنود  جميع  أن 

الإلكترونية،   التعليمية  الألعاب  برنامج  لاستخدام  )الصم(  التلاميذ  لدى  توافرها  المتطلب 

 وتم تطبيقها على مجموعات البحث التجريبية.  

الغالبية العظمي من التلاميذ الصم )عينة البحث( بمدراس الأمل وتبين من خلالها أن       

بالإنترنت،   متصلة  وموبايلات شخصية  كمبيوتر  أجهزة  يمتلكون  السمع  للصم وضعاف 

البرامج  مع  التعامل  مهارة  ويمتلكون  الحاسوب،  مع  التعامل  على  القدرة  لديهم  أن  كما 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

البرامج  التلاميذ  والملفات وإعدادات الضبط وتنصيب واستخدام  ، وبهذا يتضح أن جميع 

 في مستوى واحد تقريبًا في إتقان المهارات اللازمة لاستخدام البرنامج.  

 تحديد الأهداف العامة لبرنامج الألعاب الإلكترونية:   (4)

إن مبادئ النظريية السيلوكية أكيدت عليى ضيرورة تحدييد الأهيداف العامية قبيل بيدء      

لمقيرر وهيو "برنيامج التحصييل ومهيارات التفكيير عملية التعلم؛ وبعيد تحدييد موضيوع ا

التأملي الجغرافي"؛ تم تحديد الأهداف العامة وهي الغايات التي يرجى الوصول إليها عند 

بناء أي برنامج تعليمي، وتعبر عما يرغب المعليم فيي تحقيقيه، وميا يجيب أن يصيل إلييه 

ء والمتخصصييين فييي الميتعلم فييي نهاييية تعلمييه، وذلييك بالاعتمياد علييى تصييورات الخبييرا

المجييال، والخبييرة الشخصييية، وقييد تييم تحديييد الهييدف العييام للبحييث فييي تصييميم نمطييين 

للاكتشاف باستخدام الألعاب التعليمية الإلكترونية وفقًا للمعايير التربوية والفنية، والكشيف 

عن أثرهما في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى عينة مين التلامييذ 

 الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية.  

 تحديد مهام التعلم وأنشطته:   (5)

استهدفت هيذل الخطيوة؛ تحدييد المهيام والأنشيطة التعليميية وفقيًا لطبيعية الأهيداف 

العامة إلى مكوناتهيا الرئيسية والفرعيية، والتيي تمكين التلامييذ مين الوصيول إليى الغايية 

قييق أهيداف كيل مودييول مين المودييولات النهائية بكفاءة وفعاليية، والتيي تسياعد فيي تح

التعليمية، وقد تم اختييار الأنشيطة ليتلائم طبيعية المحتيوى التعليميي بيالمقرر، كميا تلائيم 

 طبيعة التعلم بالبرامج الإلكترونية، وقد ومرت بالإجراءات التالية:

الاطييلاع علييى الأدبيييات والدراسييات والبحييوث السييابقة ذات الصييلة بتنمييية التحصيييل  

 رات التفكير التأملي الجغرافي.ومها

 تحديد المهام التعليمية في شكل محتوى تعليمي مكون من ثلاثة موديولات تعليمية.   

 مراجعة الأنشطة التعليمية والمحتوى التعليمي الواردة بالمقرر الدراسي. 
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 تحليل البنية الأساسية:   (6)

د اللازمية للتلامييذ؛ واستهدفت هذل الخطوة؛ الوقوف على مسيتوى الأجهيزة والميوار     

 لمساعدتهم على تحقيق أهداف التعلم، وشملت ما يلي:  

التأكد من توافر عدد مناسب مين أجهيزة الحاسيب فيي معميل المدرسية؛ لإنجياز مهيام  

 التعلم وأنشطته.  

تجهيز الأجهزة من حيث توحيد أنظمة التشيغيل، والبيرامج والتطبيقيات التيي يحتاجهيا  

 التلميذ أثناء التعلم.  

 وفير مقاعد مناسبة لأعداد التلاميذ بمساعدة إدارة المدرسة.  ت 

 المرحلة الثانية/ مرحلة التصميم وتضمنت ما يلي:  

 صياةة الأهداف التعليمية الإجرائية:   (1)

تعد الأهداف الإجرائية هي المقصد الذي نسعى لتحقيقيه مين خيلال اليتعلم المباشير،       

ح؛ حتى تمثل النتائج التي يمكن قياسها، والتي يتوقع والتي يلزم أن تتسم بالتحديد والوضو

من التلميذ اكتسابها بعد دراسته للمحتيوى التعليميي الميرتبط بهيذل الأهيداف، وهيو النياتج 

التعليمي المراد بلوغه في نهاية الدراسة، كما تكمين أهميتهيا فيي أنهيا تسياعد فيي اختييار 

 المحتوى التعليمي المناسب للتلاميذ.

رجوع لنميياذج صييياغة الأهييداف التعليمييية السييلوكية والاطييلاع عليهييا، تبييين أن وبييال     

( من أفضل نماذج صياغة الهدف السلوكى، ووفقًا لهذا النموذج تيم ABCDنموذج )أبجد  

Audience( ،B )( الميتعلم  Aالاستناد إليه في صياغة الأهداف، حييث يعنييى الحيرف)

( درجة D، )Conditionsالظروف    ( الشروط أوCو)  Behaviorالسلوك المرغوب  

، وقييد تييم تحدييد الأهييداف التعليمييية الخياص  بييالمقرر، وتييم Degreeالأداء أو المعييار 

 صياغتها في صورة عبارات سلوكية قابلة للقياس.

 وقم تم صياةة الأهداف في ضوء ما يلي:  

 يد.  أن تكون صياغة الأهداف في عبارات بسيطة وواضحة وبعيدة عن التركيب والتعق 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

أن تصف الأهداف؛ السلوك المتوقع من التلاميذ بعد الانتهاء مين دراسية كيل مودييول  

 بصورة دقيقة.

أن ترتبط أهداف البرنامج بأهداف مقرر الجغرافيا للصف الأول الإعدادي المهني فيي  

 2019)وحدة الأخطار الطبيعية والبيئية( المقررة في التيرم الأول من العيام الدراسيي 

 م.2020 –

 أن تناسب الأهداف قدرات التلاميذ الصم بمدراس الأمل للصم وضعاف السمع.   

أن ترتبط الأهيداف بحاجية حقيقيية ليدى التلامييذ الصيم، وتعميل عليى تنميية مهيارات  

 التفكير التأملي الجغرافي لديهم.

وقد تم الرجيوع إليى مصيدر عيدة؛ لاشيتقاق الأهيداف التعليميية ومين أهمهيا الكتياب      

ي،  وتحليل الاحتياجات الفعلية للتلاميذ من المقيرر، والمعلميون والمتخصصيون، المدرس

والاطييلاع علييى البحييوث والدراسييات السييابقة التييي تناولييت التفكييير التييأملي الجغرافييي 

والتلاميذ الصم، وكذك الأدبيات التي تناولت الأهداف وأسلوب صياغتها، وقد تم تصينيف 

، وتم عرو القائمة على السادة المحكَّميين، وتيم (Bloomالأهداف في ضوء مستويات )

( هدف معرفيي مقسيمة إليى عيدد 40إجراء التعديلات المقترحة، وقد اشتملت على عدد )

( هييدف 11( هييدف لمسييتوى الفهييم، وعييدد )14( هييدف لمسييتوى التييذكر، وعييدد )15)

يية داخيل لمستوى التطبيق، وقد وزعت هذل الأهداف التعليمية على ثلاثة موديولات تعليم

 برنامج الألعاب التعليمية الإلكترونية.  

 تحديد عناصر المحتوى التعليمي:  (2)

التلاميذ،         المحتوى وترتيبها ترتيبًا منطقيًا، مع مراعاة خصائص  تم تنظيم عناصر 

الأخطاء  من  وخالية  ومفهومة،  واضحة  اللغة  تكون  أن  رُوعي  كما  تعلمهم،  وأسلوب 

و للتطبيق،  وقابلة  بوحدة  اللغوية،  مرتبطة  موديولات  ثلاثة  على  المحتوى  تقسيم  تم  قد 

الأخطار الطبيعية والبيئية، وتم توزيع الأهداف على تلك الموديولات، بحيث يتضمن كل 
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منها موضوعًا مستقلًا، ويغطي عددًا من الأهداف الإجرائية، كما تم تصميم مجموعة من 

و موديول،  كل  أهداف  تحقيق  في  تساهم  التي  والألعاب  الأنشطة  الأنشطة  اختيار  تم  قد 

بحيث تلائم طبيعة المحتوى التعليمي، وطبيعة وخصائص )عينة البحث(، وكان ترتيبها 

الثاني:   والموديول  وأهميته،  الجغرافي  موقع مصر  الأول:  الموديول  التالي:  النحو  على 

 سطح مصر خريطة التضاريس، والموديول الثالث: الأخطار الطبيعية والبيئية.  

المناهج        في  والمتخصصين  الخبراء  من  عدد  على  الموديولات  تلك  عرو  وتم 

بخبراتهم   والاستعانة  الرأي  لإبداء  التعليم؛  وتكنولوجيا  الجغرافيا  تدريس  وطرق 

 وتوجيهاتهم، وتم التعديل في ضوء تلك الملاحظات والتوجيهات. 

 تصميم وبناء أدوات البحث وضبطها:  (3)

ة التي يلزم القييام بهيا كيحيدى مقوميات عمليية تصيميم البيرامج من العمليات الأساسي     

ا للمواصييفات  التعليمييية الإلكترونييية؛ تصييميم أدوات القييياس والتقييويم، وصييياغتها وفقييً

والمعايير التربوية، وقد تم بناء أدوات القياس والتقويم بمستوياتها المختلفة للبحيث الحيالي 

ص وقيدرات التلامييذ الصيم، وقيد تطليب البحيث اعتمادًا على الأهداف السلوكية، وخصائ

 الحالي بناء مجموعة من الأدوات تمثلت فيما يلي:

 ائمة مهارات التفكير التأملي الجغرافي:  ق 

والمحيدد فيي تنميية التحصييل ومهيارات التفكيير   انطلاقًا من هيدف البحيث اليرئيس،     

المهنيية؛ ليزم بنياء تليك القائمية   التأملي الجغرافي لدى التلاميذ الصم بالمرحلية الإعداديية

 للاعتماد عليها في تحديد المهارات المراد تنميتها لدى )عينة البحث(.

وقد اعتمد الباحث في تحديد المهارات الرئيسة والفرعية والتي تضمنتها القائمة عليى      

ة، المصادر التالية: تحليل منهج الجغرافيا المقيرر، والرجيوع إليى بعيو المراجيع العلميي

والاطلاع على البحوث والدراسات التي تناولت تنمية مهارات التفكير التأملي، والاستفادة 

من آراء الخبراء والمتخصصين في مجال المناهج وطيرق تيدريس الجغرافييا مين خيلال 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

ف أهيداف تيدريس  المناقشات أثناء التحكيم والرجوع لخطية وزارة التربيية والتعلييم لتعيرُّ

 لة الإعدادية.  الجغرافيا في المرح

بعرضييها علييى مجموعيية ميين السييادة  وتييم التأكييد ميين الصييدق الظيياهري للقائميية     

المُحَكَّميييين مييين الخبيييراء والمتخصصيييين فيييي المنييياهج وطيييرق تيييدريس الجغرافييييا؛ 

المُحَكَّمييون ميين آراء ومقترحييات، وفييي ضييوء مييا أبييدال السييادة لضييبطها وإجازتهييا، 

م بالتعييديل؛ أصييبحت قائميية مهييارات التفكييير سييواء كانييت بالحييذف، أم بالإضييافة، أ

وقييد أجمييع التييأملي تتصييف بالصييدق الظيياهري، وهييو قييياس مييا وضييعت لقياسييه، 

 المُحَكَّمون ما يلي:

 أهمية المهارات الفرعية موضوع القائمة. 

 مناسبتها لعينة البحث، وضرورة تنميتها لديهم.   

 لاميذ.أهميتها في الارتقاء بمستوي التعلم والتفكير لدى الت 

وفييي ضييوء مييا سييبق؛ تييم الحصييول علييى قائميية نهائييية؛ تضييم المهييارات الرئيسيية      

والفرعييية لقائميية مهييارات التفكييير التييأملي اللازميية لتلاميييذ الصييف الأول الإعييدادي 

( 73عييدد )المهنييي بمييدارس الأمييل للصييم وضييعاف السييمع، وقييد تضييمنت القائميية 

 يسة.  ( مهارات رئ5مهارة فرعية موزعة على عدد )

 اختبار التحصيل المعرفي:  

فييي ضييوء الأهييداف العاميية، والإجرائييية، والمحتييوى التعليمييي؛ تييم بنيياء اختبييار      

تحصييييلي موضيييوعي؛ لقيييياس الجانيييب المعرفيييي، والمفييياهيم المتضيييمنة فيييي وحيييدة 

الأخطيييار الطبيعيييية والبيئيييية المقيييررة عليييى تلامييييذ الصيييف الأول الإعيييدادي المهنيييي 

   انت إجراءات بنائه وفق الخطوات التالية:بمدارس الأمل، وك
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 ( تحديد هدف الاختبار:3-2-1)

وحدة        في  المتضمنة  والمفاهيم  المعرفية،  الجوانب  قياس  الاختبار؛  هذا  استهدف 

المهني  بالصف الأول الإعدادي  الصم  التلاميذ  والبيئية لدى عينة من  الطبيعية  الأخطار 

مدى تحقيق الأهداف التعليمية التي تم تحديدها؛ بمدارس الأمل للصم وضعاف السمع، و

في ضوء تصنيف بلوم للمجال المعرفي، قبل وبعد دراسة الموديولات التعليمية بالبرنامج 

 الإلكتروني.  

 (  إعداد جدول المواصفات: 3-2-2)

للتأكد من أن اختبار التحصيل المعرفي يتضمن عينة ممثلة من السلوك المطلوب؛ تم       

ج المحتوى،  إعداد  وبين  تم صياغتها  التي  التعليمية  الأهداف  بين  للربط  مواصفات  دول 

وتحديد عدد مفردات الاختبار اللازمة لقياس كل هدف من مستويات بلوم المعرفية؛ تبعًا  

الحصول عليها في جدول   تم  التي  البيانات  ترتيب  النسبية، وتم  النسبي والأهمية  للوزن 

لت: محتوى الاختبار، والأهداف السلوكية موزعة على مواصفات يشمل ثماني أعمدة شم

لإجمالي   النسبي  والوزن  المعرفية،  للمستويات  بلوم  وتصنيف  التعليمية،  الموديولات 

متعدد،   من  والاختيار  والخطأ،  الصواب  نوعيه  في  الاختبار  مفردات  وعدد  الأهداف، 

نهاية   وفي  موديول،  كل  في  الأسئلة  عدد  لإجمالي  النسبي  توضيح  والوزن  تم  الجدول 

 الإجمالي لكل من الأعمدة السابقة.  

 ( تحديد نوع مفردات الاختبار وصياةتها: 3-2-3) 

التقويم،        أساليب  تناولت  التي  والبحوث  الأدبيات  من  عدد  على  الباحث  اطلاع  بعد 

اختبارات   أن  تبين  خاصة؛  بصفة  الموضوعية  والاختبارات  عامة،  بصفة  وأدواته 

والخطأ، التحصيلية    الصواب  الاختبارات  أنواع  أنسب  هي  متعدد؛  من  والاختيار 

 الموضوعية؛ لعديد من الأسباب أهمها ما يلي: 

 قياس النواتج البسيطة للتعليم بكفاءة. 

 تتميز بوضوح الأسئلة، وسهولة الوصول للإجابة الصحيحة. 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 تتسم بسرعة التصحيح، وخاصة إذا كان التصحيح إلكترونيًا. 

س، والتميز بمعدلات عالية للثبات والصدق، وقد تم تحديد نوع مفردات  الدقة في القيا 

 الاختبار الحالي كما يلي:  

في        الموضوعي  التحصيلي  الاختبار  مفردات  صياغة  تم  ذكرل؛  تم  ما  وفي ضوء 

تصنيفها   تم  وقد  المعرفية،  الجوانب  جميع  المفردات  تغطي  بحيث  الأولية؛  صورته 

( عدد  مفردة55كالتالي:  وعدد)  (  والخطأ،  الصواب  نمط  نمط  36من  من  مفردة   )

 ( مفردة. 91الاختيار من متعدد، بحيث يصبح عدد مفردات الاختبار )

 (  صياةة تعليمات الاختبار:  3-2-4) 

وهي عبيارة عين دلييل يسُترشيد بيه قبيل الإجابية عين فقيرات الاختبيار، حييث تبيدأ      

، وأهميتيه بالنسيبة لعينية البحيث، وطريقية التعليمات بمقدمة بسيطة عن الاختبار، وهدفيه

تسجيل الإجابة، وروعي أن تكون التعليمات واضحة، وممثلة للمجال المسيتهدف قياسيه، 

 ومباشرة، ومختصرة حتى لا تؤثر على الاستجابة، وتغير من نتائج الاختبار.

 (  الصدق الظاهري للاختبار:       3-2-5)

ن صلاحية الاختبار للتطبيق، ومدى تمثيله لاهداف  وقد هدفت هذل الخطوة؛ التأكد م     

المحددة له عن طريق عرو الاختبار على عدد من المُحَكَّمين المتخصصين في المناهج  

من   المقترحة  التعديلات  إجراء  تم  وقد  لإجازته،  التعليم؛  وتكنولوجيا  التدريس،  وطرق 

ة صياغته، وأصبح الاختبار في السادة المُحَكَّمين، وفق ما تضمنته ملاحظاتهم، وتم إعاد

من يتكون  النهائية  )  صورته  )40عدد  وعدد  والخطأ،  الصواب  نمط  من  مفردة   )18 )

متعدد،  من  الاختيار  نمط  من  )  مفردة  عدد  على  58بيجمالي  للتطبيق  مفردة، صالحة   )

 عينة البحث. 

 

 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 (  التجربة الاستطلاعية للاختبار:  3-2-6) 

ري للاختبار، وصيدق مفرداتيه فيي ضيوء ميا أسيفرت الصدق الظاه  بعد التحقق من     

( 20؛ تم تطبيقه على عينة استطلاعية من مجتمع البحث، مكونية مين )عنه نتائج التحكيم 

من التلاميذ الصم بمدارس الأمل، ومن خارج عينة البحث الأساسية؛ بهدف التوصل إليى 

 ما يلي: 

 حساب معامل ثبات الاختبار التحصيلي:  

لكيييل مييين:  split-halfات الاختبيييار؛ بطريقييية التجزئييية النصيييفية تيييم حسييياب ثبييي     

بتقسيييم  Spearman, Brown and Guthmanسييبيرمان وبييراون وجثمييان

مفييييردات الاختبييييار إلييييى نصييييفين متكييييافئين، وتييييم حسيييياب معامييييل الارتبيييياط 

Correlation  برنييييامج بينهمييييا باسييييتخدام ( التحليييييل الإحصييييائيSPSS ؛ كمييييا)

 يوضحه الجدول التالي:

 ( معاملات ثبات الاختبار التحصيلي  4جدول رقم )

أجزاء  
 الاختبار

عدد 
 العينة

 التباين  المتوسط 
الانحراف  
 المعياري

معامل  
 الارتباط

معامل  
سبيرمان 
 براون

معامل  
 جثمان

 9.068 82.233 20.30 10 الأول 

0.825 0.904 0.900 
 7.947 63.156 21.40 10 الثاني 

الاختبار  
 ككل 

20 41.70 145.389 17.015 

ويتضح مين الجيدول السيابق؛ أن معاميل الارتبياط بيين إجميالي اليدرجات الفرديية 

ي أن بينهميا ارتبياط (، أ825.0بليغ )والدرجات الزوجيية لمفيردات الاختبيار التحصييلي 

 ميييوجب جزئيييي دال إحصائيًا.  

(، 0.904وأن معامييييل الثبييييات بمعادليييية سييييبيرمان للتجزئيييية النصييييفية بلييييغ )

(، وهييذل النتيجيية تييدل علييى ثبييات عييالي للاختبييار، وميين ثييم يمكيين 0.900وجثمييان )

 الاطمئنان عند استخدامه كأداة للقياس.

 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 الصدق الذاتي للاختبار:   

طريق        عن  منه  التحقق  ويتم  لقياسها،  وضع  التي  للجوانب  الاختبار  تمثيل  ويعنى 

 (.  553، ص1979يد، حساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات الاختبار )فؤاد الس 

     ( هو  الاختبار  ثبات  معامل  إن  يساوي    94.4وحيث  الذاتي  الصدق  فين  لذا   ،)%

الصدق  9.507) من  عالية  درجة  على  الاختبار  أن  على  تدلل  مرتفعة  قيمة  وهي   ،)

 الذاتي ويمكن الوثوق به.  

 حساب معامل السهولة والصعوبة:  

الصيييحيحة عليييى عيييدد الإجابيييات معاميييل السيييهولة هيييو نسيييبة عيييدد الإجابيييات      

وقيييد تراوحيييت معييياملات السيييهولة لمفيييردات الصيييحيحة والخطيييأ فيييي كيييل مفيييردة، 

وهييي قيييم متوسييطة؛ لأنهييا تقييع داخييل الفتييرة المغلقيية  (0.50: 0.30الاختبييار بييين )

وهيييي (، 0.50: 0.70بينميييا تراوحيييت معييياملات الصيييعوبة بيييين )(، 0.20-0.80)

وتشيييير هيييذل ( 0.80-0.20فتيييرة المغلقييية )قييييم لمعييياملات الصيييعوبة تقيييع خيييارج ال

 النتائج إلى مناسبة أسئلة الاختبار لمستوى عينة البحث.  

 حساب معامل السهولة المصحح من أثر التخمين: 

تتأثر مفردات الاختبارات التي تبنى على اختيار إجابة واحدة من بديلين، أو بدائل       

لما قل عدد الاحتمالات المحددة لكل مفردة،  متعددة؛ بالتخمين، ويزداد أثر هذا التخمين؛ ك

إلى  العدد  هذا  يصل  عندما  أقصال؛  التخمين  ويبلغ  العدد،  هذا  زاد  كلما  أثرل؛  ويقل 

 احتمالين، ويضعف أثرل؛ عندما يصل إلى ستة احتمالات. 

أسئلة        من  سؤال  لكل  التخمين  أثر  من  المصحح  السهولة  معامل  حساب  تم  وقد 

واعتبرت   التخمين  الاختبار،  أثر  من  المصحح  سهولتها  معامل  بلغ  التي  الاختبار  أسئلة 

( أسئلة شديدة السهولة، ولذا يجب حذفها؛ إلا إذا كانت تقيس معلومات  0.80أكبر من )

( أسئلة  0.20مهمة أساسية، واعتبرت أسئلة الاختبار التي بلغ معامل سهولتها أقل من )
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وقعت وقد  حذفها،  يجب  ولذا  الصعوبة؛  أثر    شديدة  من  المصححة  السهولة  معاملات 

( المغلقة  الفترة  في  الاختبار  لمفردات  متوسطة 0.47-0.26التخمين  قيم  وهي   ،)

( المغلقة  الفترة  داخل  تقع  لأنها  السهولة؛  النتيجة  (0.80-0.20لمعاملات  هذل  وتشير   ،

 إلى مناسبة أسئلة الاختبار لمستوى عينة البحث.  

 حساب معامل التمييز:  

صيييد بمعاميييل التميييييز هيييو قيييدرة كيييل سيييؤال عليييى التميييييز بيييين التلامييييذ ويق     

مرتفعييي الأداء، والتلاميييذ منخفضييي الأداء فييي الإجابيية عيين الاختبييار ككييل، وبعييد 

أن التوصييل إليهييا اتضييح ميين النتييائج التييي تييم حسيياب معامييل التمييييز لكييل سييؤال؛ 

هييييي قيييييم (، و1 -0.71معيييياملات التمييييييز لمفييييردات الاختبييييار تراوحييييت بييييين )

(، وذليييك يعنيييى أن أسيييئلة 1 -0.40لمعييياملات تميييييز تقيييع داخيييل الفتيييرة المغلقييية )

الاختبيييار ذات قيييوة تميييييز مناسيييبة، ويمكييين أن تمييييز بيييين التلمييييذ الممتييياز والتلمييييذ 

 الضعيف.  

 تحديد زمن الإجابة عن الاختبار: 

وتم لاستطلاعية،  تم رصد الزمن المستغرق في الإجابة لكل تلميذ من أفراد العينة ا     

 ( دقيقة. 36حساب متوسط الزمن وكان )

 الصورة النهائية للاختبار وإنتاجه إلكترونياا:  

بعد الإجراءات التي تم ذكرها آنفًا؛ تم التوصل إلى الصيغة النهائية للاختبار، حيث      

( من  ن  مفردة58تكوَّ برنامج  (  استخدام  وتم   ،Adobe Photoshop CC 2017 

خل  )لتصميم  وبرنامج  الاختبار،  شاشات  النصوص  Swish Max4فية  لتنسيق   )

و   والحركة، التجميع  برنامج  وتم  باستخدام  متكامل  بشكل  إلكترونيًا  الاختبار  إنتاج 

((Authorware-7K    .وبهذا يتم تصحيح الاختبار إلكترونيًا 

الجغرافي:    التأملي  التفكير  مهارات  تبعً اختبار  الاختبار  وضبط  بناء  تم  ا  وقد 

 للخطوات التالية: 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 (  الهدف من بناء اختبار مهارات التفكير:  3-3-1)

استهدف الاختبار قياس مستوى الأداء لبعو مهارات التفكير التأملي الجغرافي التي       

السمع،   وضعاف  للصم  الأمل  بمدارس  المهني  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ  اكتسبها 

التعليمية المعالجة التجريبية على الأداء  قبل وبعد دراسة الموديولات  تأثير مادة  ، ومدى 

 المهاري للتلاميذ. 

 ( تحديد المهارات التي يتضمنها اختبار مهارات التفكير:  3-3-2) 

تييم تحديييد المهييارات التييي تضييمنها الاختبييار فييي ضييوء المهييارات الرئيسيية للتفكييير      

ارات الفرعيية، وتمثليت التأملي، وهي خمس مهارات رئيسة يندرج تحتهيا عيدد مين المهي

والوصيول إليى )مهيارة الرؤيية البصيرية التأمليية، والكشيف عين المغالطيات، فيما يليي:  

 استنتاجات، وإعطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة(.  

 ( صياةة مفردات اختبار مهارات التفكير:  3-3-3)

عرو      صورة  في  التأملي  التفكير  مهارات  اختبار  مفردات  صياغة  من   تم  عدد 

الصور  تلك  تأمل  التلميذ  من  ويطُلب  محدد،  منها سؤال  كل  وتحت  لكل سؤال،  الصور 

واختيار الصورة التي تمثل الإجابة الصحيحة في كل  من مهارات التفكير التأملي، وتقاس  

درجات التلميذ على الاختبار من خلال حساب مجموع درجاته على أسئلة الاختبار وفق 

 تم مراعاة الأمور التالية عند اختيار الصور:    مفتاح التصحيح، وقد

 تعبر الصور التي تم اختيارها عن المهارة التي تقيسها.   

 تكون الصور بسيطة وغير معقدة في فهمها.  

 تعرو الصور ملونة حتى يستطيع التلميذ فهمها وقراءتها.  

 ( تحديد تعليمات اختبار مهارات التفكير:   3-3-4) 

ند صياغة تعليمات الاختبار؛ أن تكون واضيحة ومباشيرة، ومحيددة، راعى الباحث ع     

ومناسبة لمستوى وقدرات التلاميذ، بما يساعد على فهم الاختبار، ومعرفة كيفيية الإجابية، 
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مع التأكيد على أهمية قراءة التعليمات في الصفحة الأولى للاختبار، كما تم تحدييد الهيدف 

شادية لأي ملاحظ يقوم بعملية الملاحظة والقيياس، وقيد العام للاختبار؛ لاعتبارل وسيلة إر

 اشتملت التعليمات أيضًا على توجيه الملاحظ إلى قراءة محتويات الاختبار قبل التطبيق.  

 ( الصدق الظاهري لاختبار مهارات التفكير:  3-3-5) 

مجموعييية مييين السيييادة المحكَّميييين بقسيييم المنييياهج  تيييم عيييرو الاختبيييار عليييى     

المُحَكَّميييون مييين آراء وفيييي ضيييوء ميييا أبيييدال السيييادة الجغرافييييا،  وطيييرق تيييدريس

ومقترحيييات، سيييواء كانيييت بالحيييذف، أم بالإضيييافة، أم بالتعيييديل؛ أصيييبح اختبيييار 

وقييد التفكييير التييأملي يتصييف بالصييدق الظيياهري، وهييو قييياس مييا وضييع لقياسييه، 

فكيييير المُحَكَّميييون عليييى انتمييياء ودقييية وتمثييييل عبيييارات الاختبيييار لمهيييارات التأجميييع 

 ( مفرردة.  24التأملي الجغرافي التي بلغ عددها )

 التجربة الاستطلاعية لاختبار مهارات التفكير:   (3-3-6)

( تلمييذاً 20تم ضبط الاختبار من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية مكونية مين )

بالصييف الأول الأعييدادي المهنييي بمدرسيية الأمييل للصييم وضييعاف السييمع التابعيية لإدارة 

 ية بمحافظة القاهرة، وذلك لحساب ما يلي:  المرج التعليم

 حساب ثبات اختبار التفكير التأملي: 

تم حساب ثبات اختبار التفكير التأملي؛ باستخدام طريقتي ألفيا كرونبياخ، والتجزئية 

 النصفية، والتي يوضحها الجدول التالي:  

 ( معاملات  الثبات المرتبطة بالاختبار. 5جدول رقم )

أجزاء  
 الاختبار

 عدد
 العينة

 التباين  المتوسط 
الانحراف  
 المعياري

معامل  
 الارتباط

معامل  
سبيرمان 
 براون

معامل  
 جثمان

 1.578 2.489 8.40 10 الأول 

 2.981 8.889 8.00 10 الثاني  0.798 0.891 0.803

 4.559 11.378 16.40 20 الاختبار ككل 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

صحيح بمعادلة سبيرمان للتجزئية ويتضح من الجدول السابق أن معامل الثبات بعد الت     

(، وهيو معاميل ثبيات مرتفيع يطميئن بيه 0.798(، وجثميان بليغ )0.891النصفية بليغ )

 الباحث عند تطبيقه على العينة الأساسية.

 زمن الإجابة عن الاختبار: 

وتم تم رصد الزمن المستغرق في الإجابة لكل تلميذ من أفراد العينة الاستطلاعية،       

 ( دقيقة. 32الزمن وكان )حساب متوسط 

 المرحلة الثالثة/ مرحلة الإنتاج والتطوير وتضمنت ما يلي: 

 تحديد أنماط الإبحار: (1)

لقد تعددت أنماط الإبحار التي يمكن توظيفها في تصميم البرامج الإلكترونية، تبعًا لطبيعية 

 المحتوى وخصائص التلاميذ، وهي كما يلي:  

زم جميييع التلاميييذ بالسييير فييي نفييس الخطييوات : وفيييه يلتييLine Typeاليينمط الخطييي  

التعليمية، وفقًا لعناصر المحتوى المقدم في البرنامج، وكيل ميا يسيتطيع التلمييذ فعليه فيي 

هذا النمط هو التنقل بين عناصر المحتوى لامام والخليف، وتيم توظييف هيذا الينمط فيي 

ك تم توظيفه فيي التنقيل بداية الدخول للبرنامج، والتعريف به، وأثناء عرو الدليل، وكذل

 بين عناصر المحتوى في كل موديول من الموديولات الثلاثة في البرنامج.  

: وتييم توظيفييه ميين خييلال تفريعييات الواجهيية الرئيسيية Menu Typeنمييط القييوائم  

للموديييولات، وبمجييرد الضييغط علييى أي شاشيية؛ يييتم انتقالييه مباشييرة للشاشيية الرئيسيية 

 للموديول.

: وتم توظيف هذا النمط داخل عناصر التعلم بالموديولات Hybrid Typeالنمط الهجين  

واستعراو كافية  التعليمية، حيث يستطيع التلميذ الانتقال إلى عناصر الموديول وتصفحه

محتوياته، كما يمكنه تخطي أي عنصر والانتقيال المباشير إليى أي عنصير يرييدل داخيل 

 ، والتنقل بحرية بين عناصر التعلم.   الموديول، كما يمكنه دراسة الموديول أكثر من مرة 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 تصميم الخريطة الانسيابية للمحتوى: (2)

     " الانسيابية  الخريطة  تصميم  متكامل Flow chartتم  تخطيطي  رسم  لإعداد   "

استخدام  أهمية  ومن  الإلكتروني،  البرنامج  شاشات  لتوضيح  الهندسية؛  والأشكال  بالرموز 

قي لشاشات البرنامج، وتعد وسيلة اتصال مع التلاميذ  هذل الخريطة أنها تبين التسلسل المنط 

إليه  الرجوع  يمكن  وإمكانية تجزئته، وتعتبر سجلاً  الموقع،  بمعلومات وعناصر  للتعريف 

 عند الحاجة إلى تطوير البرنامج، أو معالجة بعو الصعوبات التي تواجه تطبيقه. 

 تصميم سيناريو برنامج الألعاب الإلكترونية:   (3)

الخطوة؛ يتم ترجمة الخطوط العريضة التي وضعها المصمم إلى إجراءات   وفي هذل      

تفصيلية وأحداث ومواقف تعليمية حقيقية على الورق، مع الأخذ بالاعتبار ما تم إعدادل  

وفق   التعليمي  المنتج  وتطوير  إنتاج  من  المنتج  ليتمكن  التصميم؛  بمرحلة  وتجهيزل 

 .  المواصفات المحددة في أقل جهد وأقصر وقت 

وقد تم إعداد السيناريو بحيث يوضح الوصف التفصييلى للإطيارات والشاشيات التيى      

سيييتم تصييميمها ومييا تتضييمنها ميين نصييوص ورسييومات وصييور، وخطييوات عييرو 

المهارات، بحيث يصبح هذا السييناريو كخطية متكاملية، توضيح كيفيية تصيميم البرنيامج 

 ير تصميم البرامج الإلكترونية.الإلكتروني بكل أجزاءل وعناصرل، مع مراعاة معاي

وبعد تصميم السيناريو؛ تم عرضه على مجموعة من المحكَّمين والمتخصصين في مجيال 

تكنولوجيا التعليم لإبداء الرأي في كل إطار من إطيارات السييناريو، وقيد تيم التعيديل فيي 

 ضوء آرائهم ومقترحاتهم، وأصبح السيناريو جاهزًا لتنفيذل وإنتاجه.  

 اجهة التفاعل الرئيسة للبرنامج:  تصميم و (4)

وقد راعى الباحث عند تصميمه لواجهية التفاعيل أن تشيمل الواجهية أيقونية خاصية 

بالتوجيه، حيث تم وضعها في أسفل الشاشة، وتعطي للتلميذ ومييو عنيد احتوائهيا عليي 

ج توجيهات، وقد تم مراعاة المعايير التربوية والفنية الواجب مراعاتها عند تصيميم بيرام

 الكمبيوتر التعليمية والتي تم ذكرها في الإطار النظري.  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

وبعد كتابة البيانات الخاصة بالتلميذ؛ يتم دخوله مباشرة للبرنامج، وتظهير ليه واجهية 

التفاعييل الرئيسيية، والتييي تييم تصييميمها بطريقيية بسيييطة وجذابيية، والتييي يظهيير بهييا عنييوان 

ليمييين( وهييو عبييارة عيين القييوائم التالييية: البرنييامج فييي الأعلييى، ثييم )قائميية جانبييية ناحييية ا

)الأهداف العامة للبرنامج(، )دليل التلميذ(، )دخول البرنامج(، وأيقونة في الأسفل تشيير إليى 

)الخروج من البرنامج(، وقد تم مراعاة الربط بين الشاشات المختلفة للبرنامج؛ بحيث إذا قيام 

 في القائمة يتم الانتقال إليها مباشرة.    التلميذ بالضغط على أي عنصر من العناصر الجانبية

 

 

 

 

 

 ( واجهة التفاعل الرئيسة. 2شكل رقم )

 تصميم صفحات البرنامج )الشاشات(:   (4-1)

وقد راعى الباحث عند تصميم صفحات البرنامج؛ احتوائها على مجموعة من الأزرار      

يولات التعليمية في أسفل الصفحة، بحيث يستطيع التلميذ بواسطتها التنقل بين عناصر المود 

البرنامج ودراسة ما به من دروس وأنشطة، حيث اشتملت كل صفحة في أسفلها على  زر 

)القائمة( حيث يتم من خلاله الرجوع للقائمة الرئيسة للبرنامج، وزر )السابق( حيث يتم من 

عرو  خلاله  من  ويتم  )التوجيه(  وزر  العرو،  في  السابقة  الشاشة  إلى  الرجوع  خلاله 

جيه المناسب للتلميذ عند الحاجة والذي يساعدل على التفكير والاكتشاف، وزر )التالي( التو 

يتم  خلاله  ومن  )الخروج(  وزر  العرو،  في  التالية  للصفحة  الانتقال  يتم  خلاله  ومن 

 الخروح من البرنامج نهائيًا عند رغبة التلميذ في الخروج من البرنامج.  



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

بالدخول        التلميذ  يقوم  خلال وبعدها  من  التعليمية  الموديولات  عرو  شاشة  إلى 

عرو   ويتم  مباشرة،  إليها  التلميذ  ينتقل  وبعدها  البرنامج(،  )دخول  قائمة  على  الضغط 

ثم   الدالة،  الإشارات  بعو  فيها  ويستخدم  التلميذ،  يفهمها  بطريقة  التعليمية  الموديولات 

 الي: يقوم التلميذ بتأدية الاختبار القبلي، كما يوضحه الشكل الت

 

 

 

 

 

 

 ( نموذج من أسئلة الاختبار. 3شكل رقم )

كما يتم عرو وإتاحة التوجييه المقيدم للتلمييذ واليذي يسياعدل عليى التفكيير والتأميل      

والاكتشاف؛ من خلال الضغط على زر )التوجيه( أسفل الشاشة الرئيسة للبرنامج، واليذي 

ر والتصيغير والخيروج منهيا، كميا منفصلة يمكنيه اليتحكم فيهيا بيالتكبييتم عرضة بشاشة  

 يوضحه الشكل التالي:  

 

 

 

 

 

 

 ( طريقة عرو المحتوى محتوى التوجيه.4شكل رقم )



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

وقد تضمن المحتوى التعليمي بيالموديولات عدييد مين الأنشيطة التفاعليية مين خيلال      

أداء بعو الألعاب التي تثير حاسة البصر لديه، وتسياعدل عليى التأميل والاكتشياف، كميا 

 وضحه الشكل التالي:  ي

 

 

 

 

 

 

 ( نموذج من الألعاب الإلكترونية. 5شكل رقم )

 إنتاج الوسائط المستخدمة في برنامج الألعاب الإلكترونية:   (5)

وقييد تييم فييي هييذل المرحليية القيييام بتجميييع الصييور والرسييوم اللازميية ميين الإنترنييت،      

   والكتب المتخصصة، والقيام بعملية الإنتاج من خلال ما يلي:

 

 تجهيز الصور الثابتة ومعالجتها: 

     ( برنامج  استخدام  الأجزاء Adobe Photoshop Cs 6تم  تقطيع بعو  في  (؛ 

بامتداد   بالبرنامج  الصور  هذل  حفظ  وتم  الحاجة؛  وفق  والتصغير  والتكبير،  الصور  من 

(gif(وامتداد  ،)jpg  أبعادها؛ ومناسبة  ألوانها  ودقة  الصور،  وضوح  مراعاة  تم  كما   ،)

 تناسب العرو في البرنامج.  ل

( فييي كتابيية جميييع Microsoft Wordتييم اسييتخدام برنييامج ) كتابــة النصــوص: 

النصوص، ثم نسخها في قاعدة البيانات المخصصة للبرنامج، وقد تم مراعاة الضوابط 

 العامة المتعلقة بكتابة النصوص بالبرامج التعليمية بصفة عامة.



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

وقم تم استخدام بعيو البيرامج التيي يمكين إنتياج   إنتاج أنشطة الألعاب الإلكترونية: 

 Adobe Flash Professional CC2015 الألعيياب ميين خلالهييا مثييل: 

Authorware7  ،Adobe Captivate 9 . 

 إنتاج دليل الاستخدام للبرنامج الإلكتروني:   (6)

يح دليل استخدام برنامج الألعياب الإلكترونيية للتلامييذ عينية البحيث؛ لتوضي  تم انتاج      

خطة السير في البرنامج والتعلم من خلاليه بشيكل فعيال لتحقييق الأهيداف التعليميية التيي 

صُمم من أجلها. وقد اشيتمل اليدليل عليي )مقدمية، والهيدف العيام للبرنيامج، والمتطلبيات 

الأساسية لدخول البرنامج، وطريقة دخيول البرنيامج، وخطية السيير والدراسية، وطريقية 

وبعييدها تييم تصييميم ة تنفيييذ الأنشييطة والألعيياب داخييل المحتييوى، اسييتخدام التوجييية وكيفييي

صفحات الدليل، وإرفاقها بالبرنامج؛ ليستعبن به التلميذ، ويوضح ليه كيفيية الاسيتفادة مين 

 البرنامج بأفضل صورة.  

 شبه الموجه(:  -تحديد أنماط الاكتشاف )الموجه  (7)

ا      على  التلميذ  يساعد  الذي  التوجيه  محتوى  تحديد  بالمحتوى  تم  والمرتبط  لاكتشاف 

تقلل  أن  شأنها  من  التي  العقبات  وإزالة  بينهما،  التكامل  يحدث  بحيث  للمقرر،  الأصلي 

التي  الأدبيات والبحوث والدراسات  تم الاطلاع على بعو  التلاميذ، حيث  الدافعية لدى 

الجغر التأملي  التفكير  مهارات  تناولت  التي  تلك  وخاصة  بالاكتشاف  التعلم  افي، تناولت 

التوجيه وأنسب المصادر والوسائل   والاستعانة ببعو معلمي الجغرافيا؛ لتحديد محتوى 

مراعاة   مع  وصور  نصوص  من  المصادر  تلك  في  التنوع  وكذلك  لتقديمه،  اللازمة 

المحتوى  بطبيعة  والمرتبطة  المصادر  تلك  في  توافرها  الواجب  والمعايير  المواصفات 

يمي، ليكون محتوى التوجيه مصاحبًا للتلميذ طوال فترة  الأصلي المقدم في البرنامج التعل

 تعلمه في ضوء نمط الاكتشاف المقدم لكل مجموعة من مجموعتي البحث كما يلي:  

النصوص    من  مجموعة  من  فيه،  التوجيه  محتوى  ويتكون  الموجه:  الاكتشاف  نمط 

الاكتش على  والمساعدة  الفكر  إعمال  تثير  التي  الأسئلة  توجيه  أو  اف،  والصور، 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

شاشات  جميع  في  ومكثفة  تفصيلية  بصورة  ولكن  مهارة،  كل  متطلبات  وحسب 

ويظهر   التعلم،  أثناء  التلميذ  تواجه  أن  يمكن  التي  المشكلات  كافة  وحل  البرنامج، 

 محتوى التوجيه في شاشة مستقلة عن شاشة المحتوى.  

وص  نمط الاكتشاف شبه الموجه: ويتكون محتوى التوجيه فيه من مجموعة من النص 

يجب   الذي  التوجيه  من  الأدنى  الحد  وهي  مهارة،  كل  متطلبات  حسب  والصور 

أثناء  التلميذ  تواجه  أن  يمكن  التي  المشاكل  وأبرز  تعليمي،  برنامج  أي  في  توافرل 

 التعلم، ويظهر محتوى التوجيه في شاشة مستقلة عن شاشة المحتوى.  

 إنتاج صفحات التوجيه وبرمجتها في شاشات البرنامج:   (8)

بنمطي       المرتبطة  التوجيه  صفحات  كافة  تصميم  من  الانتهاء  تم  الخطوة  هذل  وفي 

)الموجه   بحيث   –الاكتشاف  الإلكترونية،  الألعاب  برنامج  في  وبرمجتها  الموجه(،  شبه 

الإشارة حتى  مع ظهور رمز  الشاشة،  أسفل  بالتوجيه  الخاص  الزر  يظهر وميو على 

زر التوجيه، وبعد قيامه بالضغط تظهر صفحة    يستطيع التلميذ فهم أن عليه الضغط على

 مستقلة بها التوجيه المناسب للتلميذ.  

 إنتاج برنامج الألعاب في صورته النهائية:   (9)

النصوص        وتفعيل  متكامل،  برنامج  إلى  السيناريو  تحويل  تم  الخطوة؛  هذل  في 

ن التفريعات التي  والصور، وأزرار التنقل والتوجيه، مع مراعاة البساطة وعدم الإكثار م

والتشويق،   الجذب  عناصر  وتوفير  البرنامج،  صفحات  بين  والاتساق  الانتبال،  تشُتت 

وعنصر الوحدة والتوازن بين لون الصفحة ولون الخلفية والمؤثرات، بما يتفق مع نمطي 

 الاكتشاف، ولا يخرج عن القواعد العلمية والتربوية في العرو والتقديم. 

جموعة من البرامج المترابطة معًا؛ للحصول على برنامج الألعاب  وقد تم استخدم م     

بالتفاعل من خلال  للتلميذ  يسمح  والذي  المطلوب،  بالشكل  المقترح  الإلكترونية  التعليمية 

المناسب،   التوجيه  على  والحصول  المحتوى،  ودراسة  التعليمية،  الألعاب  بعو  أداء 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

التلميذ وتشويقه لعمل إثارة رغبة  إلى  التعليم، كل هذا تم بواسطة مجموعة من إضافةً  ية 

؛ Swish Max 4  ،Adobe Flash Professional CC2015البرامج وهي: )

Authorware7  ؛Adobe Captivate 9  ؛Adobe Photoshop 

CC2017  ،) عملية لإتمام  معاً  متكاملة  واستخدامها  البرامج  هذل  من  الاستفادة  تم  وقد 

 في شكله النهائي.الإنتاج، وتنفيذ وإخرج البرنامج 

 المرحلة الرابعة/ مرحلة التنفيذ وتضمنت ما يلي:  

 مراجعة كافة عناصر برنامج الألعاب الإلكترونية:  (1)

وتم في هذل المرحلة إجراء العديد من المراجعات التصميمية والتي تتعلق بالمعايير       

م، والتأكد من خلو  والمواصفات الفنية الخاصة بتصميم البرامج الإلكترونية للتلاميذ الص 

البرنامج جاهز    وبالتالي أصبح  لغوية،  أو  أو منهجية  أية أخطاء تصميمية  البرنامج من 

 للتجريب والاستخدام. 

 العمل على استمرارية برنامج الألعاب:  (2)

وتعني ضمان وصول نسخ من البرنامج لجميع التلاميذ، وكذلك المعلمين والموجهين       

 يم والاستخدام والاستمرارية.  حتى تتسنى لهم عملية التقو 

 أسلوب إدارة برنامج الألعاب الإلكتروني:   (3)

تم الاعتماد على البرامج التي تم استخدامها في عملية الإنتاج بحيث تم تنظيم جميع       

الرئيسة   )الواجهة  المحتوى سواء في  التقويم    -الأنشطة    -المحتوى    -القوائم    -شاشات 

ترقيمها بحيث تسهل عملية المراجعة والتعديل، والتحكم من   الاختبارات(، وتم  –الذاتي  

إضافة النصوص، وتنسيقها، وتصنيفها وإظهار القوائم، وإخفائها، وكافة التعديلات التي  

 يمكن إجراؤها، وكذلك إمكانية الحصول على البيانات والدرجات.  

 التجريب المبدئي لبرنامج الألعاب الإلكتروني:  (4)

نامج الإلكتروني على مجموعة صغيرل من التلاميذ الصيم، وهيي نفيس تم تطبيق البر     

عينة التجريب الاستطلاعي لأدوات القيياس، بهيدف تحدييد المشيكلات والصيعوبات التيي 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

يمكيين أن تواجييه العينيية الأساسييية للبحييث أثنيياء التطبيييق، وبعييد الانتهيياء ميين التجريييب 

للتلاميذ، وردود أفعالهم الإيجابية نحيو   الاستطلاعي؛ تم الاستفادة من الاستجابات المختلفة

البرنامج، والقبول للتعلم من خلال البرنامج واتفق الجميع على بساطة ووضوح المحتيوى 

باسييتثناء بعييو التلاميييذ الييذين طلبييوا تكبييير بعييو الرسييوم والصييور، وتييم إجييراء تلييك 

 التعديلات.  

 تنفيذ التجربة الأساسية للبحث:   (5)

إعداد مادة المعالجة التجريبية )البرنامج الإلكترونيي(، وبنياء أدوات   بعد الانتهاء من     

البحث اللازمة، وإجراء تجربة البحث الاسيتطلاعية؛ تيم تنفييذ تجربية البحيث الأساسيية، 

 بعدة مراحل تمثلت فيما يلي:وقد مرت هذل الخطوة  

 اختيار عينة البحث:  (5-1)

بمدا      الصم  التلاميذ  من  البحث  عينة  اختيار  التربية  تم  لوزارة  التابعة  الأمل  رس 

( عددهم  بلغ  القاهرة،   بمحافظة  للتصميم  40والتعليم  تبعًا  عشوائيًا  تقسيمهم  تم  تلميذ؛   )

( تلميذ للمجموعة التجريبية  20التجريبي للبحث إلى مجموعتين تجريبيتين، بواقع عدد )

تلميذ للمجموعة (  20الأولى الذين يدرسون المحتوى بنمط الاكتشاف )الموجه(، وعدد )

 التجريبية الثانية الذين يدرسون المحتوى بنمط الاكتشاف )شبه الموجه(. 

 الإعداد للتجربة:  (5-2)

 حيت تطلبت مرحلة الإعداد عدة إجراءات تمثلت فيما يلي: 

خلال    من  للتلاميذ  وإتاحته  الإلكتروني(  )البرنامج  التجريبية  المعالجة  مادة  تجهيز 

 .   CDفلاشات، واسطونات 

الاستعانة تجهي  خلال  من  جهاز  كل  على  للتشغيل  نظام  وجود  ومتابعة  المعامل  ز 

 بمدرس الحاسب الآلي بالمدرسة.  



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

دراسة عقد    من  العام  الهدف  توضيح  إلى  هدفت  البحث،  عينة  مع  تمهيدية  جلسة 

للبرنامج،   الدخول  وكيفية  منه،  الاستفادة  وكيفية  البرنامج،  في  التعليمي  المحتوى 

 لتقدم في دراسة الموديولات، وتحديد موعد تطبيق أدوات البحث.  وطريقة السير وا

وقام الباحث بالرد على كافة استفسارات وأسئلة التلاميذ؛ لإزالية أي غميوو، وفيي      

نهاية الجلسة؛ تم إخبار كل تلميذ بمجموعته، وتم توزيع دليل مطبيوع لكيل تلمييذ يوضيح 

 كيفية استخدام البرنامج.

 حث قبلياا:       تطبيق أدوات الب  (5-3)

التجريبي،       للتصميم  وفقًا  التجريبيتين  المجموعتين  على  قبليًا  البحث  أدوات  تطبيق  تم 

وبعد الانتهاء من تطبيق الاختبار التحصيلي واختبار التفكير التأملي على عينة البحث؛ تم 

ي عرو  وفيما يلرصد الدرجات التي حصل عليها التلاميذ في جداول معدة لهذا الغرو،  

 ، كما يلي:  التطبيق القبلي  ضوء إجراءات  ، فيلمعالجة نتائج البحث إحصائيًا  تفصيلي

 اختبار تجانـس المجموعتين التجريبيـتين في مستوى التحصيل المعرفي: (5-3-1)

" لتحدييد  Test Levene's  "تم استخدام اختبار التجيانس بيين العينيات المسيتقلة       

 Test ofن فييي مسييتوى التحصيييل القبلييي " مييدى تجييانس المجمييوعتين التجييريبيتي

Homogeneity of Variances  :للجوانب المعرفية، والذي يوضحه الجدول التالي " 

لاختبار تجانس المجموعتين   Levene's Test ( نتائج اختبار 6جدول رقم )

 التجريبيتين في مستوى التحصيل القبلي للجوانب المعرفية.

       

 

     

( وهى أكبير %40.4( أي )0.404تساوى ) ويتضح من الجدول السابق أن قيمة الاحتمال

% وبالتييالى يييتم قبييول فييرو )تجييانس( المجمييوعتين  5ميين مسييتوى الدلاليية المعنوييية 

عد التجربة في مستوى التحصييل؛ تعيود إليى ي فروق تظهر بالتجريبيتين، مما يعني أن أ

إحصائى  

 الاختبار 

 درجات

 الحرية 

 درجات

 الحرية 
 الاحتمال 

مستوى 

 الدلالة 

0.713 1 38 0.404 5 % 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

اختلاف المتغيرات المستقلة، وليس إلى اختلافات موجيودة بيين المجميوعتين التجيريبيتين 

 قبل إجراء التجربة.

 – Independentلعينتيين مسيتقلتين  كميا اسيتخدم الباحيث أسيلوب اختبيار )ت(     

Samples T. Test  ف مستوى التحصيل القبليي، الفروق بين متوسطات درجات لتعرُّ

 وكانت النتائج على النحو التالي:

ف  T. Testت  اختبار نتائج( 7)جدول رقم  متوسطات درجات   بين  الفروقلتعرُّ

 المجموعتين التجريبيتين في مستوى التحصيل القبلي للجوانب المعرفية. 

 المجموعة 
درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت" 
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

قيمة  
 الدلالة 

مجموعة تجريبية أولى  
 الاكتشاف الموجه ( )

38 0.762 0.404 0.05 
مجموعة تجريبية ثانية  

 الاكتشاف شبه الموجه ( )

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.03قيمة )ت( الجدولية = )

(، وهيى أكبير 0.404ويتضح من نتائج الجدول السيابق أن قيمية الاحتميال تسياوي )     

( أي أنهييا داليية إحصييائيا، وأن قيميية )ت( المحسييوبة تسيياوي 0.05ميين مسييتوى الدلاليية )

( وهيى تسياوي 0.05( وهى أقل من قيمة )ت( الجدولية عنيد مسيتوى الدلالية )0.762)

ممييا يؤكييد عييدم وجييود فييرق ذات دلاليية إحصييائية بييين تلاميييذ المجمييوعتين (، 2.03)

 لتحصييل القبليي؛افيروق تظهير بعيد التجربية فيي مسيتوى  التجريبيتين، مما يعني أن أي  

تعود إلى اختلاف المتغيرات المسيتقلة، ولييس إليى اختلافيات موجيودة بيين المجميوعتين 

 قبل التجربة.  التجريبيتين

ــر  (5-3-2) ـــتين فــي اختبــار مهــارات التفكي اختبــار تجانـــس المجمــوعتين التجريبي

 التأملي الجغرافي:



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

ت التفكييير التييأملي للتأكييد ميين تجييانس المجمييوعتين التجييريبيتين فييي اختبييار مهييارا     

"  Test Levene's "الجغرافيي؛ تييم اسيتخدام اختبييار التجيانس بييين العينيات المسييتقلة 

 Test ofلتحدييد ميدى تجيانس المجميوعتين التجيريبيتين فيي مسيتوى الأداء القبليي " 

Homogeneity of Variances  لاختبار مهارات التفكير التأملي، والذي يوضحه "

 الجدول التالي:

 لاختبار تجانس المجموعتين التجريبيتين Levene's Test ( نتائج اختبار 8رقم ) جدول
 في اختبار مهارات التفكير التأملي الجغرافي.  

%(  44.0)أى  0.440تسياوى  ويتضح من الجدول السابق أن قيمة الاحتميال           

%، وبالتالى نقبل فرو )تجانس( المجميوعتين  5وهى أكبر من مستوى الدلالة المعنوية 

ي فيروق التجريبيتين في مستوى أداء اختبار التفكير التيأملي الجغرافيي، وهيذا يعنيي أن أ

ة، تظهر بعد التجربة في مسيتوى أداء المهيارات؛ تعيود إليى اخيتلاف المتغييرات المسيتقل

 وليس إلى اختلافات موجودة بين المجموعتين التجريبيتين قبل إجراء التجربة.

 – Independentلعينتيين مسيتقلتين  كميا اسيتخدم الباحيث أسيلوب اختبيار )ت(     

Samples T. Test  ف الفروق بيين متوسيطات درجيات مسيتوى أداء المهيارات لتعرُّ

قبليي لاختبييار التفكييير التييأملي الجغرافييي، لتلامييذ المجموعيية التجييريبيتين فييي التطبيييق ال

 وكانت النتائج على النحو التالي:

ف  T. Testت  اختبار نتائج( 9)جدول رقم  متوسطات درجات تلاميذ   بين  الفروقلتعرُّ

 مستوى الأداء لاختبار مهارات التفكير التأملي الجغرافي.   فيالمجموعتين التجريبيتين 

 

إحصائى  

 الاختبار 

 درجات

 الحرية 

 درجات

 الحرية 
 الاحتمال 

مستوى 

 الدلالة 

0.608 1 38 0.440 5 % 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

 المجموعة 
درجات  
 الحرية 

 ت" قيمة " 
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

قيمة  
 الدلالة 

مجموعة تجريبية أولى  
 الاكتشاف الموجه( )

38 1.137 0.440 0.05 
مجموعة تجريبية ثانية  

 الاكتشاف شبه الموجه( )

 ( 0.05عند مستوى الدلالة )  2.03قيمة )ت( الجدولية = 

( وهى أكبر مين 0.440ويتضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة الاحتمال تساوي )     

( أي أنهييا داليية إحصييائيًا، وأن قيميية )ت( المحسييوبة تسيياوي 0.05مسييتوى الدلاليية )

( وهيى تسياوي 0.05( وهى أقل من قيمة )ت( الجدولية عنيد مسيتوى الدلالية )1.137)

( بين 0.05مما يؤكد عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )(،  2.03)

التجييريبيتين فييي مسييتوى الأداء لاختبييار مهييارات التفكييير التييأملي  تلاميييذ المجمييوعتين

فيروق تظهير بعيد التجربية فيي مسيتوى أداء الجغرافي، وعلى ذلك يمكن القيول بيأن أي  

مهارات التفكير؛ تعود إلى اختلاف المتغيرات المستقلة، وليس إلى اختلافات موجودة بيين 

    قبل التجربة.  المجموعتين التجريبيتين

 بيق أدوات البحث بعدياا: تط (5-4)

الموديولات        الانتهاء من دراسة  أدوات    التعليميةبعد  تم تطبيق  في برنامج الألعاب؛ 

التلاميذ عليها  التي حصل  الدرجات  وتم رصد  بعديًا،  إحصائيًا    البحث  لمعالجتها  تمهيدًا 

ف الفروق بين المجموعتين التجريبيتين في نتائج التطبيق القبل  ي والبعدي. بهدف تعرُّ

 المرحلة الخامسة/ مرحلة التقويم وتضمنت:  

 التقويم الذاتي لتعلم التلاميذ الصم:   (1)

بعد دراسة كل جزئية من        للتلاميذ  المقدم  التقويم  أنواع  أهم  الذاتي من  التقويم  ويعد 

البرنامج الإلكتروني، ويقدم للتلاميذ كذلك بعد الانتهاء من  التعليمي في  أجزاء المحتوى 

التعلم،  د في  تقدمه  مدى  لتقويم  إلكتروني  اختبار  صورة  في  تعليمي  موديول  كل  راسة 
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المحتوى،   عناصر  دراسة  أثناء  التعلم  لأنشطة  التلاميذ  إنجاز  متابعة  خلال  من  وكذلك 

 ومدى استخدام التلاميذ للتوجيه المقدم أثناء التعلم.  

 تحديد طرق التقويم والتغذية الراجعة:   (2)

اختبييار قبلييي لقييياس مسييتوى التلاميييذ فييي الجوانييب المعرفييية  ميين خييلال وضييع     

علييى التلاميييذ الصييم، وذلييك الأخطييار الطبيعييية والبيئييية المقييررة المرتبطيية بوحييدة 

،  %85قبييل قيييام التلاميييذ بدراسيية المودييييولات التعليمييية، وتييم تحديييد نسييبة الإتقيييان 

د مباشييرة مييين العينييية ولا لمناسييبتها مسيييتوى التلاميييذ، فييييذا اجتازهيييا التلميييذ؛ يسيييتبع

يسييتطيع الييدخول للمحتييوى ودراسييته، وإذا حصييل علييى نسييبة أقييل؛ يوجييه مباشييرة 

إلييى الموديييول الأول ومتابعيية دراسيية عناصييرل، وبعييدها ينتقييل إلييى دراسيية الموديييول 

الثيياني والثالييث، كمييا تييم مراعيياة تقييديم التوجيييه المناسييب لكييل مجموعيية ميين خييلال 

 تصميم زر خاص بالتوجيه.  

 المعالجات الإحصائية للبيانات:  (3)

بعد إتمام إجراءات التجربة الأساسية للبحث؛ تم رصد درجات العينة في )الاختبار       

تمهيدًا    –التحصيلي   مسبقًا  إعدادها  تم  التي  الجداول   في  التأملي(  التفكير  اختبار 

 Statisticalية  لمعالجتها إحصائيًا؛ باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الإحصائ

Package for the Social Sciences (SPSS V. 23)،    وباستخدام الأساليب

 الإحصائية المناسبة.  

 عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها:  

 ضييوء إجييراءات ، فيييلمعالجيية نتييائج البحييث إحصييائيًا وفيمييا يلييي عييرو تفصيييلي     

 ، كما يلي: التطبيق القبلي والبعدي

 الفروض:نتائج اختبار صحة 

وفيما يلي عرو للنتائج التيي أسيفر عنهيا التحلييل الإحصيائي، وفيق أسيئلة البحيث،      

 وفروضه:



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

شــبه الموجــه( فــي تنميــة التحصــيل  –بــأثر الاكتشــاف )الموجــه  النتــائج المتعلقــة .1

 المعرفي:  

وترتبط هذل النتائج بالفرو الأول والثاني من فروو البحث، والتي تحاول الإجابة      

 السؤال الثالث والرابع من أسئلة البحث.  عن 

 فيما يتعلق بأثر الاكتشاف )الموجه( في تنمية التحصيل المعرفي:   •

ف الفروق     T. Test Paired – Samplesت  اختبار ( نتائج10جدول رقم ) لتعرُّ

 بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في مستوى التحصيل القبلي والبعدي  

 المجموعة 
المتوسط  
 الحسابي 

الإنحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت" 
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

الفرق بين  
 المتوسطات 

قيمة  
 الدلالة 

 2.739 13.35 قبلي 
 0.05 دال  0.000 35.660 19

 4.246 45.35 بعدي 

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )

( 0.000ي الجيدول السيابق يتضيح أن قيمية الاحتميال تسياوي )وباستقراء النتيائج في     

( أي أنهيا دالية إحصيائيًا، وأن قيمية )ت( المحسيوبة 0.05وهى أقل من مستوى الدلالية )

( وهيى 0.05( وهى أكبر من قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )35.660تساوي )

( 0.05مسيتوى الدلالية )مما يؤكد وجود فرق ذو دلالية إحصيائية عنيد (،  2.09تساوي )

بين درجات المجموعية التجريبيية الأوليى التيي درسيت بالاكتشياف الموجيه فيي مسيتوى 

التحصيل القبلي والبعدي للجوانب المعرفية المرتبطية بوحيدة الأخطيار الطبيعيية والبيئيية 

لصالح التطبيق البعدي الأعلى في متوسط الدرجات، وهذا يعني أن الاكتشاف الموجيه ليه 

فاعل في تنمية التحصييل المعرفيي الميرتبط بوحيدة الأخطيار الطبيعيية والبيئيية ليدى أثر  

 التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي.  

 فيما يتعلق بأثر الاكتشاف )شبه الموجه( في تنمية التحصيل المعرفي:   •

ف الفروق     T. Test Paired – Samplesت  اختبار ( نتائج11جدول رقم ) لتعرُّ

 ت درجات المجموعة التجريبية الثانية في مستوى التحصيل القبلي والبعدي. بين متوسطا 
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 المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي 

الإنحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية

قيمة  
 "ت" 

 المحسوبة

قيمة  
 الاحتمال

الفرق بين  
 المتوسطات

قيمة  
 الدلالة

 2.212 13.95 قبلي 
 0.05 دال  0.000 41.667 19

 4.891 49.15 بعدي 

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )

( 0.000وباستقراء النتيائج فيي الجيدول السيابق يتضيح أن قيمية الاحتميال تسياوي )     

( أي أنهيا دالية إحصيائيًا، وأن قيمية )ت( المحسيوبة 0.05وهى أقل من مستوى الدلالية )

( 0.05سيتوى الدلالية )(، وهيي أكبير مين قيمية )ت( الجدوليية عنيد م41.667تساوي )

مميا يؤكيد وجيود فيرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى الدلالية (،  2.09وهي تسياوي )

( بين درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بالاكتشاف شبه الموجه فيي 0.05)

مستوى التحصيل القبلي والبعدي للجوانب المعرفيية المرتبطية بوحيدة الأخطيار الطبيعيية 

لصالح التطبيق البعدي الأعلى في متوسط اليدرجات، وهيذا يعنيي أن الاكتشياف   والبيئية؛

شبه الموجه له أثر فاعل في تنمية التحصيل المعرفي الميرتبط بوحيدة الأخطيار الطبيعيية 

 والبيئية، لدى التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي.  

وبتحليل  ي للبحث الحالي،  وبناءً على ما سبق؛ تم قبول الفرو البحثي الأول والثان     

 النتائج التي تضمنها كل منهما، والتي سبق عرضها، توصل الباحث إلى ما يلي: 

التفاعل بين القدرة المعرفية ودافعية المتعلم لمعالجة المعلومات البصيرية المقدمية مين  -

خلال المعالجات القائمة على متغير الاكتشاف كدعامة تعلم بنائية؛ أثر وبشيكل واضيح 

 التحصيل، طبقًا لنظرية معالجة المعلومات البصرية. على

شيبه موجيه(؛ تسياوت فيي تأثيرهيا   –المعالجات القائمة على متغير الاكتشاف )موجه   -

عنييد تقييديم المحتييوى حيييث لا تختلييف فيمييا يتعلييق بتتييابع عييرو المعلومييات، ولكنهييا 

يتعلق بالتحصييل   تختلف فقط في مقدار التوجيه، مما أدى إلى تساوي تأثير كليهما فيما

 المعرفي طبقًا لنظرية الاستدعاء المرتبط.



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

شبه الموجه( أتاح الفرصة للتلاميذ لممارسة التعلم    –التعلم بنمطي الاكتشاف )الموجه   -

أثناء   بالراحة  التلميذ  شعور  إلى  أدى  الذي  الأمر  الذاتية،  وسرعته  قدرته  حسب  كلٌ 

يرل، أو الانتظار حتى يلحق به غيرل،  التعلم لأنه ليس مضطرًا إلى الإسراع لملاحقة غ

 مما ساهم على تنمية التحصيل بصورة ملحوظة.  

طبيعة برنامج الألعاب الإلكتروني والذي يتمثيل فيي تقيديم المعلوميات بطريقية جذابية  -

ومثيرة، مع وجود فرص المشاركة النشطة الفاعلة من التلاميذ؛ ساعد وبشيكل واضيح 

 التعلم المستند إلى الدماغ.  في تنمية التحصيل طبقًا لنظرية  

توافر التوجيه والإرشاد ساعد على تصحيح الأخطاء، وإعطاء دفعية لليتعلم والإثيراء،  -

 وكان له أثر فاعل في تنمية التحصيل لدى التلاميذ.  

ساهم   - البرنامج؛  في  المحتوى  تخللت  التي  الذاتي  التقويم  اختبارات  بأداء  التلميذ  قيام 

 تحصيل لدى التلاميذ. وبشكل فاعل في تنمية ال

الحميياس الشييديد والدافعييية القوييية لييدى التلاميييذ أثنيياء التطبيييق، ورغبييتهم فييي اسييتمرار  -

 التدريس بهذل الطريقة، وطلب المزيد من النشاطات أثر في تنمية التحصيل المعرفي لديهم.  

احتواء الألعياب التعليميية الإلكترونيية عليى مواقيف تعليميية تيوفر التسيلية والميرح  -

والتشويق والمتعة للتلاميذ الصم، وتخيرجهم مين الرتابية والتكيرار والجميود مميا أدى 

 إلى زيادة التحصيل.  

تركز الألعاب التعليمية الإلكترونية على مبدأ التعلم وفق النظرية البنائية حييث تؤكيد  -

على نشاط وإيجابية المتعلم، كما أنهيا تعتميد عليى التجرييب العمليي ومحاولية الميتعلم 

وصول إلى  المعرفة بنفسه، مما يساعدل على الفهم وتصيحيح الخطيأ وبالتيالي زييادة لل

 التحصيل.  
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تصميم وإنتاج برنامج الألعياب فيي ضيوء نميوذج التصيميم التعليميي المقتيرح وفيي  -

ضييوء تحديييد خصييائص المتعلمييين واحتوائييه علييى دليييل لاسييتخدام البرنييامج ووجييود 

 ن له أثر واضح في زيادة التحصيل لدى التلاميذ.  اختبار قبلي واشترط نسبة الإتقان كا

احتواء الألعاب التعليمية الإلكترونية على إمكانية التقدم اليذاتي والمتيدرج فيي الميادة  -

العلمية وفقًا لقدرات التلاميذ بحيث يتم اليتعلم وفيق سيرعتهم الذاتيية مميا أظهير نجياح 

 يذ.  طريقة التعلم بالألعاب في تنمية التحصيل لدى التلام

وتتفق هيذل النتيجية ميع نتيائج بعيو البحيوث والدراسيات السيابقة التيي أكيدت عليى      

فاعلية الاكتشاف في تنمية التحصيل الدراسي، ومن أهمها دراسية كيل  مين: )عبيد المينعم 

 Zhang, et؛ 2004؛ صيبري الشيندويلي، 1998؛ محمد البوسيعيدي، 1991عليان، 

al., 2004؛ 2015؛ الباشييا مصييطفى، 2011ة أحمييد، آنييي؛ 2010عثمييان علييي،  ؛

Simamora and Saragih, 2019 ؛ فيايزة محميد وصيبري أحميد وفاطمية عبيد

 (.2020اللطيف،  

شبه الموجه( فـي تنميـة مهـارات التفكيـر   –بأثر الاكتشاف )الموجه    النتائج المتعلقة .2

 التأملي الجغرافي:  

روو البحييث، والتييي تحيياول وتييرتبط هييذل النتييائج بييالفرو الثالييث والرابييع ميين فيي     

 الإجابة عن السؤال الثالث والرابع من أسئلة البحث.  

 فيما يتعلق بأثر الاكتشاف )الموجه( في تنمية مهارات التفكير التأملي الجغرافي:   •

ف الفروق     T. Test Paired – Samplesت  اختبار ( نتائج12جدول رقم ) لتعرُّ

 ة الأولى في مستوى أداء اختبار التفكير التأملي. بين متوسطات درجات المجموعة التجريبي

 المجموعة 
المتوسط  
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت" 
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

الفرق بين  
 المتوسطات 

قيمة  
 الدلالة 

 1.517 9.75 قبلي
 0.05 دال  0.000 22.838 19

 2.300 20.15 بعدي

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

( 0.000وباستقراء النتيائج فيي الجيدول السيابق يتضيح أن قيمية الاحتميال تسياوي )     

( أي أنهيا دالية إحصيائيا، وأن قيمية )ت( المحسيوبة 0.05وهى أقل من مستوى الدلالية )

( وهيي 0.05( وهي أكبر من قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )22.838تساوي )

( 0.05مما يؤكد وجود فرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى الدلالية )(،  2.09تساوي )

بين درجات المجموعية التجريبيية الأوليى التيي درسيت بالاكتشياف الموجيه فيي مسيتوى 

الأداء لاختبار التفكير التأملي؛ لصالح التطبيق البعدي الأعلى في متوسط الدرجات، وهذا 

فاعل فيي تنميية مسيتوى الأداء لاختبيار مهيارات التفكيير   يعني أن الاكتشاف الموجه أثر

 التأملي لدى التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي.  

فيمــا يتعلــق بــأثر الاكتشــاف )شــبه الموجــه( فــي تنميــة مهــارات التفكيــر التــأملي  •

 الجغرافي:  

ف الفروق    T. Test  Paired – Samplesت   اختبار  ( نتائج 13جدول رقم ) لتعرُّ

مهارات  بي الأداء لاختبار  مستوى  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  ن 

 التفكير التأملي. 

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )

( 0.000وباستقراء النتيائج فيي الجيدول السيابق يتضيح أن قيمية الاحتميال تسياوي )     

( أي أنهيا دالية إحصيائيًا، وأن قيمية )ت( المحسيوبة 0.05وهى أقل من مستوى الدلالية )

( وهيي 0.05يمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )( وهي أكبر من ق29.571تساوي )

( 0.05مما يؤكد وجود فرق ذو دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى الدلالية )(،  2.09تساوي )

بين درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بالاكتشاف شبه الموجيه فيي مسيتوى 

 المجموعة 
المتوسط  
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت" 
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

الفرق بين  
 المتوسطات 

قيمة  
 الدلالة 

 1.251 10.25 قبلي
 0.05 دال  0.000 29.571 19

 1.504 23.05 بعدي
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التطبيق البعدي الأعلى فيي  الأداء القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي؛ لصالح

متوسط الدرجات، وهذا يعني أن الاكتشاف شبه الموجه له أثير فاعيل فيي تنميية مسيتوى 

 الأداء لاختبار مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي.  

تحليل  وبوبناءً على ما سبق؛ تم قبول الفرو البحثي الثالث والرابع للبحث الحالي،       

 النتائج التي تضمنها كل منهما، والتي سبق عرضها، توصل الباحث إلى ما يلي: 

التدريس بطريقة الاكتشاف بناء على خطة مرسيومة ومحيددة؛ سياعدت التلامييذ عليى  -

اسيتخدام مهيارات التفكيير التيأملي واليتعلم عيين طرييق معرفية الحقيائق والتعاميل مييع 

 ستخدام خبراتهم السابقة.  المفاهيم ثم التدرج إلى التعميمات با

البرنامج الإلكتروني بنمطي الاكتشاف )الموجه   - شبه الموجه(؛    –عند تصميم وإنتاج 

تم مراعاة وجود قدر مناسب من الأنشطة الإثرائية في صورة ألعاب يؤديها التلاميذ،  

الانتبال   زيادة  في  فاعل  أثر  لها  كان  والتي  كاملة،  بشاشات  التوجيه  وجود  مع 

 ة، مما أدى إلى تنمية مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ.  والملاحظ

لهذل   - التلميذ  معالجة  يسَّر من  المحتوى،  وفقًا لخطوات عرو  المقدمة  تنوع الأنشطة 

الأنشطة، وتذكرها من خلال مخطط بناء الخبرة، مما أدى إلى تنمية مهارات التفكير  

 التأملي لدى التلاميذ.  

وعر - وتنظيم  صياغة  يألفها طريقة  لم  مبتكرة  وبطريقة  جذاب  بشكل  المحتوى  و 

الدافعية، والحرص على التعلم، مما ساهم في تنمية  التلاميذ من قبل؛ أدى إلى زيادة 

 مهارات التفكير التأملي لديهم.  

شبه الموجه( أتاح الفرصة للتلاميذ لممارسة التعلم    –التعلم بنمطي الاكتشاف )الموجه   -

وسرعته   قدرته  حسب  أثناء  كلٌ  بالراحة  التلميذ  شعور  إلى  أدى  الذي  الأمر  الذاتية، 

التعلم لأنه ليس مضطرًا إلى الإسراع لملاحقة غيرل، أو الانتظار حتى يلحق به غيرل،  

 مما ساهم على تنمية مهارات التفكير التأملي بصورة ملحوظة.



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

يقية جذابية طبيعة برنامج الألعاب الإلكتروني والذي يتمثل في تقديم المعلوميات بطر -

ومثيرة، مع وجود فرص المشاركة النشطة الفاعلة مين التلامييذ؛ سيهل عمليية اليتعلم، 

 وساعد وبشكل واضح في تنمية مهارات التفكير لديهم.   

توافر التوجيه والإرشاد ساعد على تصحيح الأخطاء وإعطاء دفعة لليتعلم والإثيراء،  -

 التلاميذ.  وكان له أثر فاعل في تنمية مهارات التفكير لدى  

الحمياس الشيديد والدافعيية القوييية ليدى التلامييذ أثنياء التطبيييق، ورغبيتهم فيي اسييتمرار  -

 التدريس بهذل الطريقة، وطلب المزيد من النشاطات أثر في تنمية مهارات التفكير لديهم.  

تركز الألعاب التعليمية الإلكترونية على مبدأ التعلم وفق النظرية البنائية حييث تؤكيد  -

نشاط وإيجابية المتعلم، كما أنهيا تعتميد عليى التجرييب العمليي ومحاولية الميتعلم على  

للوصول إلى  المعرفة بنفسه، مما يساعدل على الفهم وتصيحيح الخطيأ وبالتيالي تنميية 

 مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ.  

قيوم بهيا احتواء الألعاب التعليمية الإلكترونية على تغذيية راجعية بعيد كيل اسيتجابة ي -

التلميذ مما أدى إلى  زيادة نشاطه ودافعيته لأداء الأنشطة واليذي انعكيس بيدورل عليى 

 تنمية مهارات التفكير التأملي.  

على        أكدت  التي  السابقة  والدراسات  البحوث  بعو  نتائج  مع  النتيجة  هذل  وتتفق 

من: كل   دراسة  أهمها  ومن  التفكير،  مهارات  تنمية  في  الاكتشاف  المنعم    فاعلية  )عبد 

البوسعيدي،  1991عليان،   محمد  أحمد،    ؛Zhang, et al., 2004؛  1998؛  آنية 

نبيل،  2011 إيمان  مصطفى،  2013؛  الباشا   Simamora and؛  2015؛ 

Saragih, 2019  ؛Noviyanti, et al., 2019 .) 

شـبه الموجـه( فـي تنميـة  -بأثر اختلاف أنواع الاكتشاف )الموجـه   النتائج المتعلقة .3

 حصيل المعرفي ومهارات التفكير التأملي الجغرافي:الت



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

وترتبط هذل النتائج بالفرو الخامس والسيادس مين فيروو البحيث، والتيي تحياول      

 الإجابة عن السؤال الخامس والسادس من أسئلة البحث.  

)الموجه   • الاكتشاف  اختلاف  بأثر  يتعلق  التحصيل    -فيما  تنمية  في  الموجه(  شبه 

    المعرفي:  

 جموعةالم
المتوسط  
 الحسابي 

الإنحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت"
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

الفرق بين  
 المتوسطات 

قيمة  
 الدلالة 

مجموعة تجريبية أولى )  
 الاكتشاف الموجه ( 

45.35 4.246 
 0.05 دال  0.713 2.624 38

مجموعة تجريبية ثانية )  
 الاكتشاف شبه الموجه ( 

49.15 4.881 

ف الفروق T. Testت  اختبار نتائج ( 14جدول رقم ) متوسطات درجات   بين  لتعر 

 مستوى التحصيل المعرفي. فيتلاميذ المجموعتين التجريبيتين 

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )

قيل ( وهى أ0.713وباستقراء نتائج الجدول السابق يتضح أن قيمة الاحتمال تساوي )     

( أي أنهييا داليية إحصييائيًا، وأن قيميية )ت( المحسييوبة تسيياوي 0.05ميين مسييتوى الدلاليية )

( وهيي تسياوي 0.05( وهي أكبر من قيمة )ت( الجدولية عند مسيتوى الدلالية )2.624)

( بيييين تلامييييذ 0.05مميييا يؤكيييد وجيييود فيييرق دال إحصيييائيًا عنيييد مسيييتوى )(، 2.09)

ل المعرفي المرتبط بوحدة الأخطار الطبيعيية المجموعتين التجريبيتين في مستوى التحصي

والبيئية؛ لصالح المجموعة التجريبية الثانية التيي درسيت بالاكتشياف شيبه الموجيه حييث 

إنها الأعلى في متوسط الدرجات، وهذا يعني أن الاكتشاف شبه الموجه له أثير أكبير مين 

طار الطبيعيية والبيئيية الاكتشاف الموجه في تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بوحدة الأخ

 لدى التلاميذ الصم بالصف الأول الإعدادي.  

وقبول        الحالي،  للبحث  الخامس  البحثي  الفرو  رفو  تم  سبق؛  ما  على  وبناءً 

بين  (  0.05عند مستوى ≥ )فروق ذات دلالة إحصائية  توجد  "  الفرو البديل ونصه:  

التمتوسطي   التجريبية الأولى  ي تدرس بالاكتشاف )الموجه(،  درجات تلاميذ المجموعة 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

القياسين   في  الموجه(  )شبه  بالاكتشاف  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة  وتلاميذ 

 ". البعديين لاختبار التحصيل المعرفي؛ لصالح المجموعة التجريبية الثانية

وبتحليل النتائج التي تضمنها الفرو الخامس والتي سيبق عرضيها، توصيل الباحيث      

 ا يلي:    إلى م

التوجيييه المسييتمر المسييتخدم شييكل عائقييا نتيجيية إضييافة معلومييات بصييرية فييي حاليية  -

ا حتييى لا يتييرك أي جزئييية ميين  اسييتخدام الصييور، لأن المييتعلم قييد يتبييع أسييلوبا خطيييً

المحتوى، مما يجعل التحصيل المعرفي في الاكتشاف شيبه الموجيه غيير متكيافئ ميع 

 ة يسيرة طبقا لنظرية الحمل المعرفي.الاكتشاف الموجه، بل يزيد ولو بنسب

تقديم المعلومات الهامة والضيرورية فيي الاكتشياف شيبه الموجيه، سياهم فيي التفاعيل  -

والمشيياركة الإيجابييية ميين قبييل التلميييذ والتفكييير المسييتمر، وبالتييالي زيييادة التحصيييل 

 المعرفي عن الاكتشاف الموجه الذي لم يكن بنفس القدر.

نامج، وعدم كثرة التفاصيل؛ أثيار حيافز اليتعلم والتشيويق، مميا سهولة التعامل مع البر -

 أدى إلى زيادة التحصيل المعرفي بالنسبة للاكتشاف شبه الموجه.

ساعد نمط الاكتشاف شبه الموجه على زيادة المعرفية ومتطلبيات الأداء مميا أدى إليى   -

 سهولة استيعاب وفهم التلاميذ مما أدى إلى زيادة التحصيل.

على النفس مين خيلال نميط الاكتشياف شيبه الموجيه يزييد مين الدافعيية ليدى الاعتماد   -

 التلاميذ لتحقيق الأهداف المرجوة مقارنة بنمط الاكتشاف الموجه.  

احتواء الألعاب التعليمية الإلكترونية عليى إمكانيية التقيدم اليذاتي والمتيدرج فيي الميادة  -

ق سيرعتهم الذاتيية مميا أظهير نجياح العلمية وفقًا لقدرات التلاميذ بحيث يتم اليتعلم وفي

 طريقة التعلم بالألعاب في تنمية التحصيل لدى التلاميذ.  



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

احتييواء الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية علييى مواقييف تعليمييية تييوفر التسييلية والمييرح  -

والتشويق والمتعة للتلاميذ الصم، وتخيرجهم مين الرتابية والتكيرار والجميود مميا أدى 

 إلى زيادة التحصيل.  

احتواء الألعاب التعليمية الإلكترونيية عليى تغذيية راجعية بعيد كيل اسيتجابة يقيوم بهيا  -

التلميذ مما أدى إلى  زيادة نشياطه ودافعيتيه لليتعلم واليذي انعكيس بيدورل عليى زييادة 

 التحصيل.  

تركز الألعاب التعليمية الإلكترونية على مبدأ التعلم وفيق النظريية البنائيية حييث تؤكيد  -

يجابية المتعلم، كما أنهيا تعتميد عليى التجرييب العمليي ومحاولية الميتعلم على نشاط وإ

للوصول إلى  المعرفة بنفسه، مما يساعدل على الفهم وتصيحيح الخطيأ وبالتيالي زييادة 

 التحصيل.  

شـبه الموجـه( فـي تنميـة مهـارات   -فيما يتعلق بأثر اخـتلاف الاكتشـاف )الموجـه   •

   التفكير التأملي الجغرافي:  

ف الفروق T. Testت  اختبار نتائج ( 15رقم )جدول  متوسطات درجات   بين  لتعرُّ

 مستوى الأداء لاختبار مهارات التفكير التأملي. فيتلاميذ المجموعتين التجريبيتين 

 المجموعة
المتوسط  
 الحسابي 

الإنحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية 

 قيمة "ت"
 المحسوبة 

قيمة  
 الاحتمال 

الفرق بين  
 المتوسطات 

قيمة  
 الدلالة 

مجموعة تجريبية أولى  
 الاكتشاف الموجه ()

20.15 2.300 
 0.05 دال  0.52 4.719 38

مجموعة تجريبية ثانية  
 ()الاكتشاف شبه الموجه

23.05 1.505 

 ( 0.05( عند مستوى الدلالة )2.09قيمة )ت( الجدولية = )

( وهيى أقيل 0.52اوي )وباستقراء نتائج الجدول السابق يتضح أن قيمة الاحتمال تسي     

( أي أنهييا داليية إحصييائيًا، وأن قيميية )ت( المحسييوبة تسيياوي 0.05ميين مسييتوى الدلاليية )

( وهيى تسياوي 0.05( وهى أكبر من قيمة )ت( الجدولية عند مسيتوى الدلالية )4.937)

( بيين تلامييذ 0.05مما يؤكد وجيود فيرق دال إحصيائيًا عنيد مسيتوى الدلالية )(،  2.09)

جييريبيتين فييي مسييتوى الأداء لاختبييار مهييارات التفكييير التييأملي؛ لصييالح المجمييوعتين الت



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

المجموعة التجريبية الثانية التي درست بالاكتشاف شيبه الموجيه، حييث إنهيا الأعليى فيي 

متوسيط اليدرجات، وهيذا يعنيي أن الاكتشياف شيبه الموجيه ليه أثير أكبير مين الاكتشياف 

ات التفكير التيأملي ليدى التلامييذ الصيف الموجه في تنمية مستوى الأداء في اختبار مهار

 بالصف الأول الإعدادي.

وبناءً على ما سبق؛ تم رفو الفرو البحثي السادس للبحث الحالي، وقبول الفرو       

بين متوسطي  (  0.05عند مستوى ≥ )فروق ذات دلالة إحصائية  توجد  "  البديل ونصه:  

تدر التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  وتلاميذ  درجات  )الموجه(،  بالاكتشاف  س 

البعديين   القياسين  في  الموجه(  )شبه  بالاكتشاف  تدرس  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة 

 ". لاختبار مهارات التفكير التأملي؛ لصالح المجموعة التجريبية الثانية

وبتحليل النتائج التي تضمنها الفرو السادس والتي سيبق عرضيها، توصيل الباحيث      

 ما يلي:  إلى

تقديم المعلومات الهامة والضيرورية فيي الاكتشياف شيبه الموجيه، سياهم فيي التفاعيل  -

والمشاركة الإيجابية من قبل الطالب والتفكير المستمر، وبالتالي تنمية مهارات التفكيير 

 التأملي عن الاكتشاف الموجه الذي لم يكن بنفس القدر.

اصيل؛ أثيار حيافز اليتعلم والتشيويق، مميا سهولة التعامل مع البرنامج، وعدم كثرة التف -

 أدى إلى تنمية مهارات التفكير التأملي بالنسبة للاكتشاف شبه الموجه.

الاعتماد على النفس مين خيلال نميط الاكتشياف شيبه الموجيه يزييد مين الدافعيية ليدى  -

التلاميذ لتحقيق الأهداف المرجوة مقارنة بنمط الاكتشاف الموجه، مما أدى إلى  تنميية 

 هارات التفكير التأملي لدى التلاميذ.  م

فاعلية خفو التوجيه في تعزيز عملية التعلم أكثر فائدة من التوجيه المفصل فيي كافية  -

مراحل التعلم في برنامج الألعياب التعليميية الإلكترونيية مميا أدى إليى تنميية مهيارات 

 التفكير التأملي لدى التلاميذ.  



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

شاشيات التوجيية أدى إليى خفيو الحميل عرو الصيور المهمية والضيرورية داخيل  -

المعرفي لانشطة التعليمية مما وفر للتلاميذ فهم أفضيل للصيور، مميا أدى إليى تنميية 

 مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ.  

عرو الأنشطة التعليميية داخيل برنيامج الألعياب الإلكترونيية بطريقية تحفيز التلامييذ  -

والأسيئلة التيي تسياعد التلمييذ عليى التأميل أدت على التعلم وارتباط الأنشطة بالصيور 

 وبشكل واضح إلى تنمية مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ.  

ارتباط محتوى برنامج الألعاب بمقيرر الجغرافييا واليذي يشيمل بطبيعتيه ميادة خصيبة  -

للتفكير والتأمل من خلال عرو الظواهر الطبيعية والبشرية مما أثر وبشكل كبير فيي 

 مهارات التفكير التأملي الجغرافي لدى التلاميذ.     تنمية

احتييواء الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية علييى الوسييائط المتعييددة كييالألوان الجذابيية،  -

والرسومات والأشكال جعل التلاميذ أكثر نشاطًا وتفاعلًا وإقبالًا على عملية التعلم مميا 

 ذ.  أدى إلى تنمية مهارات التفكير التأملي لدى التلامي

 توصيات البحث:

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي؛ يوصي الباحث بما يلي:      

في    التلاميذ  عند  التأملي  التفكير  تنمية  في  تسهم  التي  التدريس  أساليب  على  التركيز 

 كافة المراحل الدراسية. 

هذل    ومبادئ  يتناسب  بما  الأمل  مدارس  في  الجغرافيا  مناهج  تعديل  ضروروة 

الأساليب، وتزويدها بالصور الملونة والخرائط المتنوعة التي تدعم التأمل والملاحظة  

 لدى التلاميذ.  

التعلم    لطريقة  وفقًا  الأمل  مدارس  في  الدراسية  المقررات  من  أجزاء  صياغة  إعادة 

 بالاكتشاف والتي ثبتت فاعليتها في التدريس.  

التعليمية التي تجعل دور التلميذ  ضرورة استخدام الأساليب والطرق والاستراتيجيات   

 إيجابي في العملية التعليمية ومن أهم هذل الطرق طريقة التعلم بالاكتشاف.  



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

ضرورة التنوع بين استراتيجيات التدريس المستخدمة والتي تناسب خصائص التلاميذ   

 بمدارس الأمل. 

التركيز على تنويع أساليب التدريس في برامج تدريب معلمي الصم وضعاف السمع، مع    

 طريقة التعلم بالاكتشاف باستخدام الألعاب الإلكترونية لارتباطها بتنمية مهارات التفكير.   

تنظيم    وعند  الأهداف  تحديد  وعند  التدريس  طرق  في  التأملي  بالتفكير  الاهتمام 

 المحتوى وفي عمليات التقويم. 

بتضمين  المناهج  تصميم  على  والقائمين  التربويين  اهتمام  مقررات    توجيه  محتوى 

 مدارس الأمل بموضوعات تتعلق بالألعاب التعليمية وتطبيقاتها التربوية. 

واستخدام    بكيفية تصميم  تفصيلي  بشرح  الأمل وتضمينها  مدارس  لمعلمي  أدلة  إعداد 

 الألعاب التعليمية الإلكترونية في التدريس.  

 الأول الإعدادي المهني. الاستفادة من أدوات البحث الحالي في تقويم تعلم تلاميذ الصف  

 مقترحات البحث:

 يقترح البحث الحالي ما يلي: 
الحر(    –شبه الموجه    –إجراء بحوث تتناول المقارنة بين أنماط الاكتشاف )الموجه   

المراحل   مختلف  وفي  الخاصة  الاحتياجات  وذوي  الصم  للتلاميذ  متنوعة  بيئات  في 
 الدراسية.  

بالاكتش  التعلم  أنماط  فاعلية  لذوي  دراسة  الإلكترونية  التعليمية  الألعاب  مع  اف 
 الاحتياجات الخاصة. 

بالاكتشاف مع استراتيجيات تعليمية أخرى وقياس أثرها في بيئات    التعلم  دمج أنماط 
 التعلم الإلكتروني المتنوعة. 

إجراء بحوث تتناول المقارنة بين بعو أساليب التوجيه والدعم للإفادة منها في تنمية   
 ير التأملي والبصري لمراحل تعليمية مختلفة. مهارات التفك

إجراء بحوث حول المعايير الواجب توافرها عند تصميم برامج الألعاب الإلكترونية   
 .  القائمة على توظيف المستحدثات التكنولوجية

برامج    تصميم  عند  توافرها  الواجب  والتربوية  الفنية  بالمعايير  تهتم  بحوث  إجراء 
 التي يجب مراعاتها عند إنتاج الألعاب التعليمية.  الكمبيوتر التعليمية، و

 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

 قائمة المراجع 

(. تربويييات الحاسييوب وتحييديات مطلييع القييرن الحييادي 2012إبييراهيم عبييد الوكيييل الفييار. )

 . القاهرة: دار الفكر العربي. 3والعشرين. ط

عييام أهييدافها (. المواد الاجتماعية في التعليم ال1992أبو الفتوح رضوان وفتحي يوسف مبارك. )

 مناهجها طرق تدريسها. القاهرة: دار المعارف.

(. طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة في 2003أحمد النجدي ومنى عبد الهادي وعلي راشد. )

 تدريس العلوم. القاهرة: دار الفكر العربي. 

ة: . القيياهر3(. تييدريس المييواد الاجتماعييية. ط1990أحمد حسين اللقاني وفارعة حسن محمييد. )

 عالم الكتب، القاهرة. 

(. منيياهج الصييم التخطيييط والبنيياء والتنفيييذ. 1999أحمد حسين اللقاني وأمير إبراهيم القرشييي. )

  القاهرة: عالم الكتب.

فاعلية تييدريس وحييدة مقترحيية فييي الدراسييات الاجتماعييية باسييتخدام (.  2016أحمد سيد محمد. )

يل وتنمية التفكير التأملي لييدى تلاميييذ مدخل الغرائب معززة بالوسائط الفائقة في التحص

 . رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة سوهاج.الصف الثاني الإعدادي

(. فاعلييية اسييتخدام المييدخل الجمييالي فييي تييدريس الدراسييات 2012أحمييد عبييد الحميييد أحمييد. )

 مجلــةالاجتماعية في تنمييية مهييارات التفكييير التييأملي لييدى تلاميييذ المرحليية الإعدادييية.  

(. 47، كلييية التربييية، جامعييية عييين شييمس، )الجمعيــة التربويــة للدراســات الاجتماعيــة

121-156 . 

تقويم مقرر الجغرافيا في ضوء المعايير الجغرافية العاملية لتنمييية (.  2015أحمد محمود أحمد. )

. المفاهيم والمهارات الجغرافية لدى التلاميذ المعوقين سييمعياً بالصييف الثالييث الإعييدادي

 الة دكتوراة، كلية التربية بقنا، جامعة جنوب الوادي.رس

فاعلية برنامج قائم على البنائية الاجتماعية باسييتخدام الييتعلم (. 2010أسامه عبد الرحمن أحمد. )

الخليييط فييي تييدريس الدراسييات الاجتماعييية علييى تنمييية المفيياهيم الجغرافييية والتفكييير 

. رسالة دكتوراة، كلية صم بالحلقة الإعداديةالبصري والمهارات الحياتية لدى التلاميذ ال

 التربية، جامعة سوهاج.

(. فاعلييية وحييدة جغرافييية قائميية علييى الإعجيياز الجغرافييي فييي 2018أفراح عباس المطيييري. )

مجلــة القرآن الكريم في تنمية مهارات التفكييير التييأملي لييدى طالبييات المرحليية الثانوييية. 

 . 623 -647(. 4)30عة الملك سعود، ، كلية التربية، جامالعلوم التربوية

(. التقويم اللغوي في الكتابيية والتفكييير التييأملي. عمييان: دار الحامييد 2012أكرم صالح محمود. )

 للنشر والتوزيع. 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

(. فعالية استخدام خرائط التفكير في تحصيييل مييادة العلييوم وتنمييية 2012أماني ربيع الحسيني. )

مجلــة ميذ المعاقين سمعيًا بالمرحلة الإبتدائييية.  بعو مهارات التفكير البصري لدي التلا

 .32 -1(. 80، جامعة المنصورة، )كلية التربية

(. فاعلييية اسييتخدام الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية لتنمييية بعييو 2021أمل عبد الله زبرماوي. )

مهارات حل مشكلات أمن الشبكات في مادة الحاسب الآلييي وتقنييية المعلومييات لطالبييات 

 .582 -554(. 100، جامعة كفر الشيخ. )مجلة كلية التربيةة الثانوية. المرحل

أثر اسييتخدام اسييتراتيجية الاكتشيياف الموجييه بالوسييائل التعليمييية فييي (.  2011آنية ماهر أحمد. )

التحصيل والتذكر وانتقال أثر التعلم في الرياضيات لطلبة الصييف الثييامن الأساسييي فييي 

 كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية.  . رسالة ماجستير،محافظة قلقيلة

استخدام نموذج أبعاد الييتعلم لمييارزانو فييي تنمييية مهييارات التفكييير (. 2015إيمان جمال محمد. )

. رسييالة ماجسييتير، كلييية التأملي الجغرافي والتحصيييل لييدى تلاميييذ المرحليية الإعدادييية

 التربية، جامعة الزقازيق.

فاعلية المدخل الكشييفي فييي تنمييية التفكييير الاسييتقرائي لييدى أطفييال   (.2013إيمان محمد نبيل. )

 (. 25، )مجلة كلية التربية بالإسماعيليةمرحلة ما قبل المدرسة: 

فاعلية التدريس الاستقصائي في تنمية بعييو مهييارات التفكييير (.  2015الباشا مسعد مصطفى. )

. رسالة ماجسييتير، لثاني الإعداديالناقد والثقافة البينية في الجغرافيا لدى تلاميذ الصف ا

 كلية التربية، جامعة طنطا.

. 2(. مناهج وأسيياليب التييدريس فييي التربييية الخاصيية. ط2010جمال الخطيب ومنى الحديدي. )

 عمان: دار الفكر. 

(. تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثليية التطبيقييية. الأردن: دار 2011جودت أحمد سعادة. )

 وزيع.الشروق للنشر والت

 (. الحاسوب في التعليم. عمان: دار وائل للنشر. 2007حارث عبود. )

(. فاعلييية برنييامج مقتييرح فييي الألعيياب 2005حازم زكي سالم وعبد الهادي حمدان مصييالحة. )

التربوية لتنمييية بعييو مهييارات التفكييير العلمييي لييدى تلاميييذ الصييف الثالييث الأساسييي. 

 ، الجامعة الإسلامية. ، كلية التربيةمؤتمر الطفل الفلسطيني

(. استراتيجيات التعليم والتعلم الحديثيية وصييناعة العقييل العربييي. القيياهرة: 2008حسن شحاته. )

 الدار المصرية اللبنانية. 

حسن عايل أحمد وفوزي عبد السلام الشربيني وأسماء زييين صييادق وداليييا فييوزي عبييد السييلام. 

دريس المييواد الاجتماعييية. جييدة: (. رؤية معاصرة في طرائق واسييتراتيجيات تيي 2011)

 خوارزم العلمية. 



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

(. فاعلية الألعاب التعليمية الإلكترونييية فييي تنمييية 2020حليمة حسن الفقيه ومروة زكي توفيق )

الذاكرة العاملة اللفظية لدى زارعي القوقعيية فييي مرحليية رييياو الأطفييال بمدينيية جييدة. 

 .41 -23 (.118، )مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس

(. استخدام الاكتشاف في مادة الدراسات الاجتماعييية حقيبيية 2008حليمة محمد وهدى إبراهيم. )

 تدريبية ذاتية الاكتشاف صقل لقدراتك العقلية.عمان: وزارة التربية والتعليم.

 (. اللعب عند الأطفال الأسس التربوية والتطبيقية. عمان: دار الفكر. 2002حنان العناني. )

(. أهمية التفكير التأملي وأثرل في تعليييم الطلبيية. عمييان: الألوكيية 2015حسين أبو عمشة. )خالد  

 للنشر والتوزيع.

(. سيكولوجية اللعب لدى الأطفييال العيياديين والمعيياقين. عمييان: 2003خالد عبد الرازق السيد. )

 دار الفكر للطباعة والنشر. 

(. مهييارات الييتعلم والتفكييير. المملكيية 2012خليل إبراهيم الحويجي، محمييد سييلمان الخزاعليية. )

 العربية السعودية: الخوارزمي للنشر والتوزيع.

ا فييي تنمييية بعييو (. 2015خليل عبد الغفار عبد الحي. ) فاعلية استراتيجيات التعلم الميينظم ذاتيييً

المهارات الاستقصائية والتفكير التأملي في الدراسات الاجتماعييية لييدى تلاميييذ المرحليية 

 . رسالة دكتوراة، كلية التربية، جامعة طنطا.ةالإعدادي

(. سيكولوجية اللعب. القيياهرة: 2010خيري عبد اللطيف؛ ومحمد الخوالدة؛ وصابر أبو طالب. )

 دار العربية.

(. فعالييية اسييتخدام الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية فييي تييدريس 2015دعاء محمد عبد الييرحيم. )

الخييامس الابتييدائي بينبييع لتنمييية مهييارات التفكييير   الدراسات الاجتماعية لتلاميييذ الصييف

 ، كلية العلوم والآداب، جامعة طيبة.المركز العربي للتعليم والتنميةالبصري المكاني. 

فاعلية استراتيجيات التعلم الخييدمي فييي تييدريس الدراسييات (.  2015دعاء نور الدين مصطفى. )

السلوكية لدى التلاميذ المعيياقين سييمعياً الاجتماعية لتنمية المفاهيم الاقتصادية والمهارات 

 . رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة أسيوط.بالمرحلة الإعدادية

(. الألعاب التربوية استراتيجية لتنمية التفكير. الإمارات العربييية المتحييدة: 2002زيد الهويدي. )

 دار الكتاب الجامعي.

ا التعليييم. المنيييا: دار الهييدى للنشيير (. إشييكاليات حييول تكنولوجييي 2000زينييب محمييد أمييين. )

 والتوزيع.

فاعلييية برنييامج كمبيييوتري فييي تنمييية القييدرة علييى التفكييير (.  2004سامي عبد الحميد عيسى. )

. رسييالة ماجسييتير، معهييد الدراسييات التربوييية، الابتكاري المهني لدى المعييوقين سييمعياً

 جامعة القاهرة.

 ن النظرية والتطبيق. الرياو: دار الزهراء.(. علم نفس اللعب بي2008سليمان شحاته. )

(. فاعلية تطوير مقرر تعليم العلييوم للمعيياقين 2013سمير محمد عقل وخالد عبد القادر يوسف. )

سمعيًا باستخدام التعليم الخليط في تنمية التحصيل الأكاديمي وبعو المهارات التدريسية 



 
ونية في  ـــ شبه الموجه( باستخدام الألعاب التعليمية الإلكتر اختلاف نمطي الاكتشاف )الموجه ـأثر 

 لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية المهنية   تنمية التحصيل ومهارات التفكير التأملي الجغرافي

، المجلة التربويــةمعة الطائف.  جا  –والتفكير البصري لدى طلاب قسم التربية الخاصة  

 .174 -109(. 34كلية التربية، جامعة سوهاج، )

(. تنمية مهارات التفكير الإبييداعي الناقييد. عمييان: دار صييفاء للنشيير 2008سوسن شاكر مجيد. )

 والتوزيع.

فاعلية برنامج كمبيوتري متعدد الوسائط في تنمييية مفيياهيم (.  2006صبري إبراهيم الجيزاوي. )

دراسات الاجتماعية والتفكير الناقد وتقدير الذات لدى تلاميييذ المرحليية الإعدادييية منهج ال

 . رسالة دكتورال، كلية التربية، جامعة الأزهر.المهنية المعاقين سمعياً 

أثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجييه فييي تييدريس النحييو (.  2004صبري صفوت الشندويلي. )

. رسييالة ماجسييتير، جامعيية صيينعاء، النحييويلطييلاب المرحليية الثانوييية فييي التحصيييل 

 الجمهورية اليمنية. 

(. تعليم الجغرافيييا وتعلمهييا فييي عصيير المعلومييات أهدافييه  محتييوال  2005صلاح الدين عرفه. )

 أساليبه تقويمه. القاهرة: عالم الكتب.

دراسيية تجريبييية لإنميياء المهييارات المعرفييية والعملييية فييي (. 1982صييلاح صييادق صييديق. )

 . رسالة دكتوراة، كلية التربية، جامعة الأزهر. وجيا لطلاب المرحلة الثانوية العامةالبيول

(. فاعلية برنامج تدريبي باستخدام ألعاب الكمبيييوتر التعليمييية لتنمييية 2015الطيب محمد زكي. )

مهييارات اللغيية الاسييتقبالية والتعبيرييية عنييد الأطفييال المعيياقين سييمعيًا زارعييي القوقعيية 

، كلييية التربييية، مجلــة القــراءة والمعرفــةوأثيير ذلييك علييى تييوافقهم النفسييي.   الإلكترونية

 .171 -71(. 161جامعة عين شمس، )

. الرييياو: 2(. تدريس العلوم في التعليم العييام. ط2004عامر الشهراني وسعيد محمد السعيد. )

 مكتبة الملك فهد.

ميياعي لتييدريس الدراسييات (. فاعلييية نمييوذج الييتعلم البنييائي الاجت2012عبيياس راغييب عييلام. )

الاجتماعييية فييي تنمييية مهييارات التفكييير التييأملي وحييل المشييكلة لييدى تلاميييذ المرحليية 

، كلييية التربييية، جامعيية عييين مجلة الجمعيــة التربويــة للدراســات الاجتماعيــةالابتدائية.  

 (. 43شمس، )

ت التعلم وأنماط (. استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيا2011عبد الحميد حسن شاهين. )

 التعلم. كلية التربية بدمنهور، جامعة الإسكندرية.

(. تييدريس العلييوم وإعييداد المعلييم وتكامييل النظرييية 2016عبييد السييلام مصييطفى عبييد السييلام. )

 . القاهرة: دار الفكر العربي.2والممارسة. ط

 علييى قائميية ونييياسييتراتيجية للييتعلم الإلكتر تصميم (. أثر2011عبد العزيز طلبه عبد الحميد. )

 من كل على للتعلم الذاتي التنظيمارات  ومه الويب عبر النشط التعلم أساليب بين التوليف



 د/ أحمد إبراهيم عبد الخالق العشماوي

التييأملي.  التفكييير تارامه ذاتيًا وتنمية الإلكتروني المنظم واستراتيجيات التعلم التحصيل

 (. 75ة المنصورة، )، جامعالتربية كلية مجلة

طريقتي تدريس الجغرافيا بالاكتشيياف وبالمحاضييرة فييي   أثر(.  1991عبد المنعم حسين عليان. )

. رسييالة ماجسييتير، كلييية التربييية، جامعيية تنمية التفكير الناقد لييدى طلبيية الصييف السييابع

 اليرموك. 

فاعلية الألعاب التعليمية الإلكترونية علييى (.  2010عبيد مزعل الحربي وعباس حسن غندورة. )

. رسييالة دكتييوراة. جامعيية أم القييرى، الرياضياتالتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم في  

 مكة المكرمة.

فاعلية الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية علييى التحصيييل الدراسييي (.  2010عبيد مزعل الحربي. )

 . رسالة دكتوراة، كلية التربية، جامعة أم القرى. وبقاء أثر التعلم في الرياضيات

شاف الموجه مقارنة بالتييدريس بالحاسييب الآلييي فاعلية طريقة الاكت(.  2010عثمان علي علي. )

. رسييالة في تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب المرحليية المتوسييطة بمنطقيية تبييوك

 ماجستير، جامعة أم القرى. 

(. مسييتوى مهييارات التفكييير التييأملي فييي مشييكلات التييدريب 2002عزو عفانة وفتحية اللولييو. )

، كلييية مجلــة التربيــة العلميــةالإسلامية بغييزة.    الميداني لدى طلبة كلية التربية بالجامعة

 . 36 -1(. 1)5التربية، جامعة عين شمس، 

 (. أساليب التفكير نظريات ودراسات وبحوث معاصرة. القاهرة: عالم الكتب. 2006عصام الطيب. )

 (. استراتيجيات التدريس المتقدمة. كلية التربية، جامعة الأزهر.2014عصام محمد عبد القادر. )

(. فاعلية استخدام استراتيجية التدريس التبادلي في تدريس الجغرافيييا 2012علي حسين عطية. )

مجلــة كليــة على تنمية التفكير التأملي واتخاذ القرار لدى طلاب الصف الأول الثييانوي.  

 (.2) 46، جامعة طنطا، التربية

صيية المفهييوم (. تكنولوجيييا تعليييم الفئييات الخا2009فارعيية حسيين محمييد وإيمييان فييوزي. )

 والتطبيقات. القاهرة: عالم الكتب. 

(. سيكولوجية التعليم والتعلم أسس نظرييية وتطبيقييية. القيياهرة: دار 2005فاروق السيد عثمان. )

 الأمين للطبع والنشر والتوزيع.

فييي  مييا وراء المعرفييةاسييتراتيجيات  بعو استخدام فاعلية(. 2005فاطمة محمد عبد الوهاب. )

طييلاب الصييف   لييدى اسييتخدامها نحييو والاتجييال التفكييير التييأملي وتنمية الفيزياء تحصيل

، كلية التربييية، جامعيية مجلة الجمعية المصرية للتربية العلميةالثاني الثانوي الأزهري. 

 .212 -159(. 2)8عين شمس، 

(. أثيير اسييتخدام 2020فايزة مصطفى محمد وصبري باسط أحمد وفاطمة محمد عبييد اللطيييف. )

كتشاف في تييدريس العلييوم علييى تنمييية المفيياهيم العلمييية لييدى تلاميييذ مييدارس التعلم بالا

، كلييية التربييية، جامعيية مجلة شباب الباحثين فــي العلــوم التربويــةالتعليم العام الدامجة.  

 . 1601 -1578(. 5سوهاج، )
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. عمييان: دار الفكيير للنشيير 9(. التفكير مفاهيم وتطبيقييات. ط2016فتحي عبد الرحمن جروان. )

 والتوزيع.

. غييزة: مطبوعييات 2(. تدريس العلييوم فييي التعليييم العييام. ط2008فتحية اللولو وإحسان الأغا. )

 الجامعة الإسلامية.

 (. استراتيجيات التعلم والتعليم. عمان: عالم الكتب الحديث.2008فراس السليتي. )

مييدوح محمييد (. طرق تدريس الرياضيات، )ترجمة محمد أمين المفتي، وم1986فريدريك بل. )

 سليمان(. القاهرة: الدار العربية للنشر والتوزيع.

. القاهرة: دار الفكر 3(. علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري. ط1979فؤاد البهي السيد )

 العربي.

(. سيكولوجية الطفل وتعليمه باللعييب فييي المرحليية الأساسييية. الإمييارات 2006فواز الراميني. )

 ر الكتاب الجامعي.العربية المتحدة: دا

(. تكنولوجيا التعليم النظرية والتطبيق. الأردن: دار 2010فوزي فايز وربحي مصطفى عليان. )

 صفاء للنشر والتوزيع.

الاسييتجابة   –(. فاعلية استراتيجية "المبادرة  2017كرامي بدوي أبو مغنم ومحمد بخيت السيد. )

لتأملي وحب الاستطلاع الجغرافييي لييدى التقويم" لتدريس الجغرافيا في تنمية التفكير ا  –

(. 4)44،  دراســات العلــوم التربويــةطلبة الأول الثانوي في جمهورييية مصيير العربييية.  

35- 51. 

 (. التدريس، نماذجه ومهاراته. القاهرة: عالم الكتب. 2003كمال عبد الحميد زيتون. )

النظرييية والتطبيقييية.  (. اللعييب التربييوي لاطفييال المقييدمات2005ليلى زهران وعاصم راشد. )

 القاهرة: دار زهران.

(. اللعب في الطفولة المبكرة من الميلاد حتى السادسة، )ترجمة محمد 2005ماري د. شيردان. )

 طالب سليمان(. فلسطين: دار الكتاب الجامعي. 

(. التفكير من منظور تربوي تعريفييه، طبيعتييه، مهاراتييه، تنميتييه، 2005مجدي عزيز إبراهيم. )

 طه. القاهرة: عالم الكتب. أنما

(. التفكير من خلال استراتيجيات التعلم بالاكتشاف. القاهرة: عييالم 2007مجدي عزيز إبراهيم. )

 الكتب.

(. موسييوعة المصييطلحات التربوييية. عمييان: دار الميسييرة للنشيير 2011محمييد السيييد علييي. )

 والتوزيع.

ي وعلاقتهمييا بمسييتوى التحصيييل (. الانتبييال وخطييأ الإدراك البصيير2007محمد جعفيير ثابييت. )

، مجلــة كليــة التربيــةالدراسي لدى المعاقين سمعيًا من تلاميذ المرحلة الإبتدائية الأولية. 

 .236 -201(. 24جامعة الإمارات العربية المتحدة، )
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(. فاعلية استخدام المنظم التمهيدي في الدراسييات الاجتماعييية 2008محمد خليفه عبد الرحمن. )

يم المواطنة والوعي السياسي لدى تلاميذ الصييف الثالييث الإعييدادي المعيياقين لتنمية مفاه

، الجمعية المؤتمر العلمي الأول )تربية المواطنة ومناهج الدراسات الاجتماعية(سمعيًا.  

 التربوية للدراسات الاجتماعية، جامعة عين شمس.

ه والحييوار لتييدريس أثيير اسييتخدام طريقتييي الاكتشيياف الموجيي (.  1998محمد سيف البوسعيدي. )

. الجغرافيا في تنمييية مهييارة التفكييير الاسييتنتاجي لييدى طييلاب الصييف الثيياني الإعييدادي

 رسالة ماجستير، كلية التربية والعلوم الإسلامية، جامعة الملك قابوس.

(. فعالية برنامج قائم على الألعيياب الإلكترونييية 2010محمد صالح الإمام وزين حسن العبادي. )

، مصيير مجلــة كليــة التربيــةرات التفكييير الإبييداعي لييدى الأطفييال الصييم. في تنمية مهييا

(66 .)207- 262. 

(. تكنولوجيا التعليم الوسائل التعليمييية وتقنيييات الييتعلم. عمييان: دار 2008محمد عصام طربيه. )

 حمورابي للنشر والتوزيع.

حاب للطباعيية والنشيير (. تكنولوجيا التعليم والتعلم. القاهرة: دار الس2009محمد عطيه خميس. )

 والتوزيع.

 (. طرائق التدريس واستراتيجياته. القاهرة: عالم الكتب. 2001محمد محمود الحيلة. )

. الأردن: دار 2(. تكنولوجيييا التعليييم ميين أجييل تنمييية التفكييير. ط2007محمييد محمييود الحيليية. )

 المسيرة للنشر والتوزيع.

. القيياهرة: 2عة البديهيية وحقائييب تدريسييية. ط(. مهارات التفكير وسر2012محمد هاشم ريان. )

 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.

(. الييتعلم بالاكتشيياف خطييوة علييى طريييق الإبييداع. متيياح علييى الييرابط: 2005محمود طييافش. )

https://2u.pw/OBGaY 

(. تعليييم التفكييير مفهومييه وأسيياليبه ومهاراتييه. الأردن: جهينيية للنشيير 2013محمييود طييافش. )

 والتوزيع.

(. أثر استخدام الأنشطة الإلكترونية المبنييية علييى مبييدأ التلعيييب 2017محمود محمد الحفناوي. )

(Gamification في ضوء المعييايير لتنمييية المفيياهيم الرياضييية لييدى التلاميييذ الصييم )

 . 73 – 30(. 4)25،  مجلة العلوم التربوية جامعة القاهرةذوي صعوبات التعلم. 

استراتيجيات تطوير المناهج وأساليب التدريس الحديثة. عمان: (.  2008مصطفى نمر دعمس. )

 دار غبداء للنشر والتوزيع.

(. الألعيياب الإلكترونييية فييي عصيير العولميية مالهييا ومييا عليهييا. 2008مها حسني الشييحروري. )

 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.

 الفكر العربي.(. بيئات التعلم التفاعلية. القاهرة: دار 2014نبيل جاد عزمي. )

(. التفكييير عنييد الأطفييال. عمييان: دار صييفاء للنشيير 2001نبيل عبد الهييادي ونادييية مصييطفى. )

 والتوزيع.
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(. فعالية برنييامج قييائم علييى الألعيياب التعليمييية الإلكترونييية فييي تنمييية 2020نهى حسين عبدل. )

والمييدمجين  المهارات اللغوييية والاجتماعييية لييذوي الاحتياجييات الخاصيية القييابلين للييتعلم

، المجلــة العربيــة لعلــوم الإعاقــة والموهبــةبالمدارس بدولة الإمارات العربية المتحييدة.  

4(14 .)787- 808. 

(. أثيير توظيييف الييذكاء العيياطفي فييي التحصيييل وتنمييية مهييارات 2020نورل توفيق المهيرات. )

جامعــة مجلــة الالتفكير التأملي لدى طالبات الصف الحييادي عشيير فييي مييادة الجغرافيييا.  

 .808 -794(. 1)28، الجامعة الإسلامية، الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

(. فعالية برنامج قائم علييى الألعيياب الكمبيوترييية فييي تنمييية 2010هدى عبد الحميد عبد الفتاح. )

المهارات الحياتية والييدافع للإنجيياز لييدى التلاميييذ ذوي الإعاقيية الذهنييية القييابلين للييتعلم. 

 .122 -73(. 4)13، ة المصرية للتربية العلميةالمجل

 (. التفكير والمنهاج المدرسي. الصفاة: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع. 2003وليم عبيد وعزو عفانه. )

(. تعليييم وتعلييم 1998وليم عبيد؛ وعبد الفتيياح الشييرقاوي؛ وآمييال رييياو؛ ويوسييف العنبييري. )
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