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إسهام المرونة الأكاديمية على الاتجاه نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة الكورونا لدى 

 طلاب كلية التربية

 المستخلص:

مية فى التنبؤ بالاتجاه نحو التعليم هدف هذا البحث في الكشف عن إسهام المرونة الأكادي      

( 167المدمج فى ظل جائحة الكورونا لدى طلاب كلية التربية. وقد تكونت عينة البحث من)

طالبة وطالبة من كلية التربية جامعة حلوان، ولتحقيق الهدف مِن البحث قام الباحثان بإعداد 

لمدمج ، وتم تطبيق أدوات البحث مقياس المرونة الأكاديمية ، ومقياس الاتجاه نحو التعليم ا

على العينة ، وأسفرت نتائج البحث عن: وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين 

المرونة الأكاديمية والاتجاه نحو التعليم المدمج لدى طلاب كلية التربية، كما أسفرت عن 

لتعلم المدمج فى ظل إمكانية اسهام  المرونة الأكاديمية فى التنبؤ باتجاهات الطلاب نحو ا

جائحة كورونا، وكذلك أسفرت عن عدم وجود فروق  دالة إحصائياً بين متوسطات درجات 

الطلاب كلية فى المرونة الأكاديمية وفى الاتجاه نحو التعليم المدمج تعزى إلى النوع، وكذلك 

التعليم عدم وجود فروق  دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب كلية فى الاتجاه نحو 

المدمج تعزى إلى التخصص، بينما توصلت إلى وجود  فروق  دالة إحصائياً بين متوسطات 

ً أسفرت نتائج  درجات الطلاب كلية فى المرونة الأكاديمية تعزى إلى التخصص، وأيضا

البحث عن أن مستوى استجابة الطلاب على مقياس المرونة الأكاديمية جاءت بدرجة جيدة، 

 .ايجابى نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كوروناوأن هناك اتجاه 

Abstract 

   The aim of this research is to reveal the contribution of academic 

resilience in predicting the attitude towards blended learning under the 

corona Pandemic of faculty of education students. The research 

sample consisted of (167) male and female students from the faculty 

of Education, Helwan university. In order to achieve the goal of the 

research, the researchers prepared academic resilience scale and 

attitude towards blended learning scale. The research tools were 

applied to the sample. The result of the research resulted in: the 

existence of a statistically significant correlation between academic 

resilience and the attitude towards blended learning for faculty of 

education students. It also reveal the possibility of contribution of 

academic resilience in predicting the attitude towards blended learning 

under the corona Pandemic. As well as resulting in no statistically 

significant differences between the mean scores of students in 
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academic resilience and the attitude towards blended learning 

attributable to gender, and no statistically significant differences 

between the mean scores of students in the attitude towards blended 

learning attributable to specialization. While the result of the research 

resulted in the existence of statistically significant differences between 

the mean scores of students in academic resilience attributable to 

specialization. It also reveal that the level of students response on 

academic resilience scale was good, and there is a positive attitude 

towards blended learning under the corona Pandemic. 

 المقدمة:أولاً: 

( تهديللداً صللحيًا عالميًللا ، وهللو أكبللر COVID-19يمثللل وبللاء فيللروس كورونللا التللاجي )      

انتشار للالتهاب الرئوي غير النمطي منذ تفشي مرض الالتهلاب الرئلوي الحلاد )سلارس( فلي 

(، وتجلاو  العلدد 19-، وفي غضون أسابيع من ظهور فيروس كورونا )كوفيد 2003فبراير 

الى للحالات الاصابة والوفيات حالات السارس، وتم الكشف علن وبلاء فيلروس كورونلا الاجم

(COVID-19 لأول مرة في أواخر ديسمبر )عندما تم العثور عللى مجموعلات ملن 2019 ،

حالات الالتهلاب الرئلوي لمسلببات غيلر معروفلة، فقلد تلم اهبللاو عنهلا لأول ملرة فلي منطقلة 

م بعلد ذللك اسلتمر علدد الحلالات فلي التصلاعد بشلكل كبيلر ووهان ، مقاطعة هوبي بالصين، ثل

وخارجهلا.  2020يناير 30داخل ووهان وخارجها ، وانتشر إلى جميع مناطق الصين بحلول 

حالللة  COVID-19( أن تفشللي WHOوفللي نفللي اليللوم ، أعلنللت منةمللة الصللحة العالميللة )

 (.WHOطارئة للصحة العامة وأصبح وباء) منةمة الصحة العالمية 

نجد مع ظهور جائجة الكورونا، حدث العديد ملن التييلرات الطارئلة فلى جميلع بللدان، حيلث و

تأثر المجتمعات وأنةمتهلا بشلكل علام ونةلام التعلليم بشلكل خلاصك للذلك كلان لابلد ملن إيجلاد 

 طرق ووسائل تواكب هذه التييراتك لمنع التجمعات بأى شكل وللحد من انتشار الجائحة.

لى يتميلز بلالكثير ملن التقلدم والتطلور العلملى والتكنوللوجى، مملا أدى ونجد أن العصلر الحلا  

إلى  ظهور أنماط وطرائق عديدة للتعليم ، والتي جعلت من العالم قريلة صلييرة مملا أدى إللى 

 يادة الحاجة إلى تبادل الخبرات مع الآخلرين، وحاجلة الملتعلم لبي لات غنيلة متعلددة المصلادر 

ر الكثير من الأسلاليب والطرائلق والوسلائل الجديلدة فلي التعلليم، للبحث والتطوير الذاتي، فةه

ومللن ذلللك ظهللور التعللليم اهلكترونللي، والللذي يعللرف بأنللب طريقللة للتعللليم باسللتخدام  ليللات 

الاتصللال الحديثللة مللن حاسللوب وشللبكاتب ووسللائطب المتعللددة مللن صللوت وصللورة ورسللومات 

رنت سلواء كلان علن بعلد أو فلي الفصلل و ليات بحث ومكتبات إلكترونية، وكذلك بوابات اهنت

الدراسي، أي استخدام التقنية بجميع أنواعهلا فلي إيصلال المعلوملة للملتعلم بأقصلر وقلت وأقلل 

 (.2005جهد وأكبر فائدة )عبدالله الموسى وأحمد مبارك ،
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، وتقوم فلسفة التعليم اهلكترونلى عللى إتاحلة الفرصلة للملتعلم  لللتعلم وفقلاً لقدراتلب وامكاناتلب  

وذلك من خلال تحقيق مبدأ تكلافؤ الفلرص التعليميلة بلين جميلع المتعلملين دون التفرقلة بيلنهم، 

وكلذلك الوصللول إلللى الطلللاب الللذين يعيشللون فلى منللاطق نائيللة ولا تمكللنهم ظللروفهم للسللفر ) 

 (.14، 2010 كريا يحيى وعلياء عبد الله، 

ى، مثلل: تكاليفلب مرتفعلة، وافتقلاره ورغم ما ذكر  نفاً، هناك بعض القصور لللتعلم اهلكترونل  

إلى عناصر التفاعل اهنسانى بين المعلم والمتعلم وجهاً لوجب، كما أنب لا يسلاعد الفلرد بدرجلة 

كافيللة علللى التللدرب علللى الحللوار والمناقشللة وتبللادل الآراء، فللالمتعلمون الللذين تلقللوا دروسللاً 

الأفكللار مللن غيللرهم )حسللن  إلكترونيللة أقللل كفللاءة ومهللارة فللى الحللوار والقللدرة علللى عللرض

 (.2005سلامة، 

أو بالتعليم الهجلين  blended learningولتفادى هذه القصور ظهر مصطلح التعليم المدمج   

hibrid learning أو التعليم الخليط ،mixed learning ( أن 2007، وأشلار إسللام عللام )

نللوع مللن التعللليم يجمللع بللين التعللليم المللدمج ظهللر كتطللور طبيعللي للتعللليم اهلكترونللي، فهللذا ال

التعليم اهلكتروني والتعليم التقليدي العاديك فهلو تعلليم لا يليلي التعليلم اهلكترونلى ولا التعلليم 

 التقليدي إنما يدمج بين الأثنين معاً. 

ويعللد التعللليم المللدمج أحللد المللداخل الحديثللة القائمللة علللى الاسللتفادة مللن التطبيقللات التكنولوجيللا 

تصميم مواقف تعليمية  جديدة تمزج بين بين التدريي داخل الفصلول الدراسلية المعلومات في 

 Active Learningوالتلدريي عبللر اهنترنلت وتفعيللل اسللتخدام اسلتراتيجيات الللتعلم النشلط 

،واسلتراتيجيات اللتعلم المتمركلز حلول الملتعلم، وذللك لملا  Peer to Peerواللتعلم فلرد لفلرد 

ت التعلليم اهلكترونلى بأنماطلب المختلفلة وبلين مميلزات التعلليم يتميز بب من الجملع بلين مميلزا

 (.2009التقليدى ) وجهاً لوجب( ) ممدوح عبد المجيد ، 

أضللف علللى ذلللك، مللا أشللارت دراسللة فللو ى لوحيللدي وعبللد الللرو ف ثللامر وأحمللد جلللول 

 ( إلى  دور التعليم المدمج الفعال فى تحسين العملية التعليمية .2020)

نملر بلب فلى الوقلت الحلالى ملن جائحلة كورونلا وملا ترتلب عليهلا ملن تيييلر نملط  ونةراً لما  

التعلم من التعلم التقليدى إلى التعلم المدمجك نجد أن ذلك يتطلب من أن يكون الطاللب على قلدر 

( هلى التلى 386، 2018من المرونة الأكاديميلة  ، فالمرونلة كملا أشلار إليهلا  علادل الهجلين)

يتقبل العالم بما فيب من متناقضات وصراعات وضيوط، وتعلملب لليي  تساعد الانسان على أن

فقط أن يصمد أمام هذه المشكلات، ولكنها تجعلب يتخطى ذلك، وهلو التفكيلر فلى الحللول مهملا 

 كانت درجة المحن والمشكلات التى تواجب.

ل بجانللب ذلللك، فللى الحيللاة الجامعيللة يواجللب الطلللاب عقبللات متنوعللة يفشللل بعضللها فللى التعاملل

معها، لكن كثيراً منهم ينجح فى التعامل مع تلك العقبات، وهذه الصفة بطلق عليها فلى التلراث 

 (.2018)عادل الهجين،  Academically resilientالنفسى مصطلح "المرونة الأكاديمية 
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أن الطلاب ذوى المرونلة الأكاديميلة مرتفعلة هلم اللذين يحلافةون  Alva( 1991وأشار ألفا )

عالية من دافع اهنجا  والأداء على الرغم من وجود أحلداث وظلروف مرهقلة  على مستويات

 وعقبات تواجههم فى دراستهم الأكاديمية.

أن المرونللة  Morales and Trotman( 8 ,2004وأيضللاً يللرى مللوراليي وتروتمللان )

 الأكاديميللة قللدرة الطالللب علللى أن يكللون ناجحللاً أكاديميللاً علللى الللرغم مللن العقبللات التللى تمنللع

 Mallick and Kaur( 2016الأخرين من نفلي ظروفلب"، وأشلارت دراسلة ماليلك وكلور )

 إلى وجود علاقة إيجابية بين بي ة التعلم والمرونة الأكاديمية لطلاب المرحلة الثانوية.

ومما سبق يتضح لنا أهمية دراسة المرونة الأكاديمية والاتجاه نحو التعلم المدمج فلى ظلل      

لم ملن أحلداث تتعللق بجائحلة كورونلا، للذلك يسلعى الباحثلان إللى التعلرف عللى ما يمر بب العا

طبيعة العلاقة بين الاتجاه نحو التعلم الملدمج والمرونلة الأكاديميلة  فلى ظلل جائحلة كورونلا ، 

 وأيضاً إمكانية التنبؤ بالاتجاه نحو التعلم المدمج من خلال المرونة الأكاديمية.

 ثانياً:مشكلة البحث: 

( حلول 19-مشكلة البحث فى ما يشهده العالم من تفشى الفيروس الوبائى كرونا )كوفيد  تتجلى

العالم كلب، وملا أحدثلب ملن التييلرات فلي أسلاليب التعلليم واللتعلم المتبعلة فلى العمليلة التعليميلة 

حيث تم استبدال التعليم وجها لوجب إلى التعليم علن بعلد والتواصلل الالكترونلي ، ثلم اسلتبدالهم 

 لتعليم المدمج الذى يجمع بين التعليم التقليدى والتعليم اهلكترونى.با

ولاحةا الباحثان ان هناك بعض الصلعوبات التلى واجهلت نةلام التعلليم الملدمج ، منهلا: علدم  

اسللتعداد بعللض المتعلمللين والمعلمللين، وعللدم وعللى المللتعلم بكيفيللة اسللتخدام البللرامج التعليميللة 

المشللكلات الخاصللة بللبطء سللرعة شللبكة الانترنللت والتكلفللة،  اهلكترونيللة، بجانللب ذلللك بعللض

لذلك لاحةا الباحثان أن هناك اختلاف فلى اتجاهلات الطللاب نحلو التعلليم الملدمج، فهنلاك ملن 

 يفضلب والأخر لا يفضلب.

 Kazu and Demirkol( 2014وفللى هللذا السللياق، أشللارت دراسللة كللا ى وديميركللول )

 التعليمية وما لب من تأثير فعال فى التعليم.أهمية التعليم المدمج فى العملية 

بجانللب ذلللك، تللأتى أهميللة المرونللة الأكاديميللة التللى لهللا دوراً كبيللراً فللى مواجهللة الضلليوطات 

 Constantin and (137 ,2016) والعقبلات والا ملات، حيلث أشلار كونسلتانتين وللونيلا

Lonela  وادارة الأ ملللات وتقبلللل إللللى أن المرونلللة الأكاديميلللة تمكلللن الأفلللراد ملللن السللليطرة

إليهلا بأنهلا القلدرة  Cassidy( 2016التييير، وتحفزهم على تعدى العقبات، وأشلار كاسليدى )

على النجاح الأكاديمى بالرغم ملن الشلدائد والصلعوبات، فهلى الاسلتجابة السللوكية والعاطفيلة 

 والمعرفية التكيفية للطلاب للمشكلات والصعوبات الأكاديمية.

أن ما نمر بلب ملن أحلداث خاصلة بجائحلة كورونلا وملا ترتلب عليهلا ملن تييلر  ويرى الباحثان

نمط التعليم التقليدى إللى التعلليم الملدمج، مملا يتطللب ملن أن يكلون للدى الطللاب مسلتوى ملن 

 المرونة الأكاديمية للتكيف مع الأوضاع والتيلب على العقبات.
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 ومما سبق تحددت مشكلة البحث فى التسا لات التالية:

 مستوى المرونة الأكاديمية فى ظل جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية ؟ ما -1

 ما اتجاهات الطلاب نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونا؟ -2

ما العلاقة بين المرونلة الأكاديميلة والاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج فلى ظلل جائحلة كورونلا  -3

 لدى طلاب كلية التربية؟

ة فى التنبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونلا ما اسهام المرونة الأكاديمي -4

 لدى طلاب كلية التربية؟

 ما الفروق بين الطلاب على مقياس اتجاه نحو التعليم المدمج التى تعزى إلى النوع؟ -5

 ما الفروق بين الطلاب على مقياس المرونة الاكاديمية التى تعزى إلى النوع؟ -6

 قياس اتجاه نحو التعليم المدمج التى تعزى إلى التخصص؟ما الفروق بين الطلاب على م -7

 ما الفروق بين الطلاب على مقياس المرونة الاكاديمية  التى تعزى إلى التخصص؟ -8

 ثالثاً: أهداف البحث: تمثلت أهداف البحث في:

 التعرف على مستوى المرونة الأكاديمية فى ظل جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية. •

 على اتجاهات الطلاب نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونا. التعرف •

ف على طبيعلة العلاقلة بلين المرونلة الأكاديميلة والاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج فلى ظلل  • التعرُّ

 جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية.

ل لمعادلة لاسهام المرونة الأكاديمية فلى التنبلؤ بالاتجلاه نحلو التعلليم • الملدمج فلى ظلل  التوصُّ

 جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية.

الكشللف عللن الفللروق بللين الطلللاب علللى مقيللاس اتجللاه نحللو التعللليم المللدمج التللى تعللزى إلللى  •

 النوع.

 الكشف عن الفروق بين الطلاب على مقياس المرونة الاكاديمية التى تعزى إلى النوع. •

اه نحللو التعللليم المللدمج التللى تعللزى إلللى الكشللف عللن الفللروق بللين الطلللاب علللى مقيللاس اتجلل •

 التخصص.

 الكشف عن الفروق بين الطلاب على مقياس المرونة الاكاديمية التى تعزى إلى التخصص. •

 رابعاً:أهمية البحث: 

 الأهمية النظرية:

تحدد أهمية البحث فى التأطير النةلري لمتييلرات التلى يتناولهلا، وهلى: المرونلة الأكاديميلة  -

نحو التعليم المدمج ، وهذه المتييلرات ذات تلأثير كبيلر فلى العمليلة التعليميلة فلى ظلل والاتجاه 

 جائحة كورونا .

وأيضاً تتحدد أهمية البحث فى توسيع الدراسات والأبحاث التى تتطرق للأ مة التى يمر بهلا  -

 العالم وهى جائحة كورونا وتأثيرها على نةام التعليم .
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 :الأهمية التطبيقية

يب نةر القائمين على العملية التعليمية  بلالتعرف عللى مسلتوى المرونلة الأكاديميلة للدى توج -

 طلاب الجامعة واتجاهاتهم نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونا .

 مسايرة الاتجاهات الحديثة فى استخدام التكنولوجية فى العملية التعليمية فى ظل الأ مات. -

اء التللراث السلليكولوجى، وهللى: مقيللاس  المرونللة الأكاديميللة تللوفير أدوات مللن شللأنها إثللر -

 مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج.

 خامساً: مصطلحات البحث: 

 التزم الباحثان بالتعريفات اهجرائية التالية:

 :المرونة الأكاديمية -

ل وتعللرف إجرائيًللا فللي هللذا البحللث بأنهللا قللدرة الطالللب علللى التعامللل مللع التحللديات فللى المجللا

الأكاديمى والتكييف بنجاح مع التيييلرات الحادثلة  فلى نةلام التعلليم ملن نةلام التعلليم التقليلدى 

إلى نةلام التعلليم الملدمج فلى ظلل جائحلة فيلروس كورونلا ، وتشلمل المرونلة الأكاديميلة علدة 

عناصر، وهى: الكفاءة الذاتية، الضبط، المثابرة، وتقاس إجرائيلاً بالدرجلة التلى يحصلل عليهلا 

 لطالب على المقياس من اعداد الباحثان     ا

 :  التعليم المدمج

يعرفب الباحثلان بأنلب نملط التعلليم اللذى يعتملد عللى الجملع بلين أنشلطة التعلليم اهلكترونلى ملن 

خلللال المنصللات التعليميللة، والتعللليم وجهللاً لوجللب بيللرض تحقيللق أحسللن مللا يمكللن بالنسللبة 

تعليم المدمج مجموعة عناصر او محاور وهلى : دور لمخرجات العملية التعليمية، ويتضمن ال

المحاضر فى التعليم المدمج، دور الطلاب، الاهداف والمعايير، مصادر التعليم، التقيليم، البلث 

 اهلكترونى المباشر. 

 الاتجاه نحو التعليم المدمج :

حلة كورونلا يعرفب الباحثان بأنب" استجابة الافراد نحو التعليم الملدمج وعناصلره  فلى ظلل جائ

بلدرجات متفاوتللة تسللتدعى التأييللد أو المعارضللة ويقللاس إجرائيللاً بالدرجللة التللى يحصللل عليهللا 

 الطالب على المقياس من اعداد الباحثان". 

 سادساً:الاطار النظرى:

 المرونة الأكاديمية:

تعرف المرونة على أنها عملية أو قدرة أو نتيجة للتكيف الناجح فى ظلل الةلروف الصلعبة أو 

(. املا المرونلة فلى السلياق الأكلاديمي ، فتعلرف Howard & Johnson, 2000لمهلددة )ا

بأنها "الاحتمالية المتزايدة للنجاح في المدرسلة وإنجلا ات فلى الحيلاة بلالرغم عللى اللرغم ملن 

 Wang,Haertal andالعقبات والمحلن البي يلة الناتجلة علن الةلروف والتجلارب المبكلرة. )

Walberg, 1994) 
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المرونلة الأكاديميلة  Morales and Trotman (8 ,2004) ملوراليي وتروتملانويعلرف 

بأنها" قدرة الطالب على أن يكون ناجحاً أكاديمياً على الرغم من العقبلات التلى تمنلع الأخلرين 

 من نفي ظروفب".

بأنهلا القلدرة عللى اللتخلص ملن  Azlina and Schahrir( 2010ويعرفها أ لينلا وشلهرير )

سلبية الناتجة من الةروف الصعبة التى تحيط بالطالب سواء على مستوى الأفكلار التأثيرات ال

 أو الأفعال، وتخطيها بشكل إيجابى  لمواصلة الحياة.

 Martin and( 2006مكونلللات المرونلللة الأكاديميلللة: اشلللار كلللل ملللن ملللارتن وملللار  )

Marsh:إلى مكونات المرونة الأكاديمية، وهى 

ى معتقلدات الطاللب حلول إمكانياتلب هنتلاج مسلتويات محلددة لللأداء الكفاءة الذاتية: تشير إلل-1

الللذى يللؤثر لاحقللا عللل حياتللب، وتتطلللب هللذه المعتقللدات شللعور الفللرد بكيفيللة تفكيللره ودوافعللب 

 (.Choi, 2005, Bandura, 2006وتصرفاتب ) 

مللان التخطليط: قللدرة الطالللب علللى تحديللد الأهللداف التللى يريللد تحقيقهللا، محللدداً المكللان والز-2

والاستراتيجيات التى يستخدمها فى تنفيذها، وأساليب التيللب عللى العقبلات التلى قلد يواجهلب ) 

 (.139، 2018صالح إبراهيم، 

الضلبط: تشلير إللى قلدرة الطاللب فلى اللتحكم والسليطرة عللى أفكلاره ومشلاعره وسللوكياتب -3

 (Magno, 2010,61لتحقيق أهدافب ) 

كمللال المهللام والأعمللال بشللكل متكامللل، وبللذل الجهللد فللى المثللابرة: هللى قللدرة الفللرد علللى ا-4

التيلب على العقبلات والصلعوبات لتحقيلق أهدافلب دون الشلعور بالمللل واليلأس أو الاستسللام) 

 (.114، 2010عفاف وسطانى، 

إلى شلعور الطاللب بلالتوتر  Shahrouri( 2016, 119القلق الأكاديمى: يشير شهروري )-5

درة عللل ى تركيللز الانتبللاه ، بينمللا يللرى سللاميت وأوجللوال وبللابي والخللوف المفللاجع، وعللدم القلل

(2014, 1-2 )Samit, Ujjwal, and Bapi   أن القللق الأكلاديمى حاللة ملن تلوتر الطاللب

نتيجة تداخل المهام الدراسية أو نقص واضح فى مهاراتب الدراسية، وعدم قدرتلب عللى اهلملام 

 . بالمواد التعليمية بسبب صعوبتها أو غموضها

إلللى أن المرونللة الأكاديميللة تتكللون مللن ثلاثللة أبعللاد،  Cassidy( 2016بينمللا أشللار كاسلليدى )

 Reflecting and، التفكيلر والبحلث علن المسلاعدة التكيفيلةPerseveranceهلى: المثلابرة 

adaptive help seeking التأثير السللبى والاسلتجابة العاطفيلة ،Negative effect and 

emotional response . 

 الاتجاه نحو التعليم المدمج:

 مفهوم الاتجاه:

الاتجاه أنب رد فعل تقويمى ميد أو غير مؤيلد نحلو شلع  Myers( 12 ,1996يعرف مايرس )

 ما أو أحد ما، ويةهر فى معتقدات الشخص وشاعره وسلوكب المقصود.
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 ( إلللى أن2007( ، وخالللد  عللاف )2007مكونللات الاتجللاه: أشللار كللل مللن بوسللاحة عبلللة )

الاتجللاه يتكللون مللن أربعللة عناصللر تتفاعللل مللع بعضللها الللبعض لتعطللي الشللكل العللام للاتجللاه 

 النفسي، وهى:

أولاً المكللون اهدراكللي: وهللو عبللارة عللن مجموعللة المثيللرات التللي تسللاعد الفللرد علللى إدراك 

الموقف الاجتماعي و معنى  خر يبدأ الفرد فى التعرف على محيطب الاجتملاعى، وعندئلذ يبلدأ 

كوين الاتجاهات نحو عناصر ومكونات هذه البي ة، ويتم هذا بلادراك المثيلرات الخارجيلة فى ت

 من خلال المواقف التى يعيشها، وهذا ما يسمى المكون اهدراكى للإتجاه. 

ثانيلاً المكلون المعرفللي: يشلير إللى مجموعللة المعلوملات والخبلرات والمعللارف التلى يكتسللبها  

و تتصللل بموضللوع الاتجللاه والتللي انتقلللت إلللى الفللرد عللن  اهنسللان فللى مختلللف مراحللل حياتللب

طريق التلقلين أو علن طريلق الممارسلة المباشلرة، باهضلافة إللى أن المعتقلدات يعتنقهلا الفلرد 

 حول موضوع معين ، وتتضمن هذه المعتقدات أساس بعض الأحكام المتعلقة بالمثير.

ر أو الاسلتجابة الانفعاليلة التلي يتخلذها ثالثاً المكون الانفعلالي: ويتمثلل هلذا الجانلب فلي الشلعو

الفرد إ اء مثير معلين ، وهلذه الاسلتجابة العاطفيلة قلد تكلون إيجابيلة وقلد تكلون سللبية، أى أن 

الفرد يحمل شلحنة أو طاقلة إنفعاليلة وهلى التلى تحلدد اسلتجابة الفلرد، أملا بالتقبلل اهيجلابى أو 

 الرفض للموضوع الذى يواجهب.

ي : وهلو عبلارة علن مجموعلة التييلرات و الاسلتجابات الواضلحة التلي رابعاً المكلون السللوك

يقلدمها الفلرد فلي موقلف ملا بعلد إدراكلب ومعرفتلب وانفعاللب فلي هلذا الموقلف إذ عنلدما تتكامللل 

جوانب اهدراك. فالفرد يأتى بسلوك معين تعبيراً عن اداكب لشع ما، ومعرفتب ومعلوماتلب علن 

 هذا الشع.هذا الشع، وعاطفتب وانفعالب نحو 

 مفهوم التعليم المدمج:

( إلللى التعللليم المللدمج بأنللب هللذا النللوع مللن التعللليم يجمللع 320، 2011أشللار عمللرو أبللو  يللد )

التعللليم اهلكترونللى والتعللليم التقليللدى الصللفى العللادى، لا يليللى التعللليم اهلكترونللى ولا التعللليم 

التكنوللوجى وللن نسلتخدمب بشلكل التقليدى أنب ملزيج ملن الأثنلين معلاً، حيلث لا يليلى التطلور 

 وظيفى فى فصولنا العادية  أو فى المعامل الدراسية.

( التعللليم المللدمج بأنللب "الللدمج بللين أنشللطة الللتعلم 331، 2014وتعللرف فاطمللة عبللد الحميللد )

اهلكترونللى عبللر الأنترنللت، والللتعلم التعللاونى وجهللاً لوجللب بيللرض تحقيللق أحسللن مللا يمكللن 

 .بالنسبة لمخرجات التعلم"

 ( إلى مزايا التعليم المدمج، وتتمثل فى التالى:206، 2018وأشار لوبنى ابن ماضى )

تحسللين وتجويللد عمليللة التللدريي والتعللليم للمتعلمللين عللن طريللق انسللجام طللرق التللدريي  -

 المستخدمة.

 تحقيق التعلم النشط للمتعلم. -

 سهولة التواصل مع الطالب من خلال توفير بي ة تفاعلية مستمرة . -
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 يساعد على تحسين المستوى العام للتحصيل والتفكير والابداع وتوفير بي ة تعليمية جذابة. -

يسللاعد فللى تخفلليض الأعبللاء اهداريللة للمقللررات الدراسللية مللن خلللال الوسللائل والأدوات  -

 الالكترونية فى إيصال المعلومات للطلاب.

هلام، وذللك لأنهلا تكلون مرتبلة يوفر للطلاب اللذين يعلانون ملن صلعوبة التركيلز وتنةليم الم -

 ومنسقة بصورة سهلة وبهذا ترتفع دافعية الانجا  لديهم.

 رفع جودة العملية التعليمية، وكفاءة المعلمين. -

 يركز عل الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية دون اهمال أى منهما. -

 ي:( إلى أن هناك أربعة أنماط للتعليم المدمج ه2005وأشار حسن  يتون)

يللتعلم الطالللب درس أو أكثللر مللن خلللال أسللاليب الللتعلم التقليديللة ويللتعلم درس  خللر أو أكثللر  •

بأدوات التعلم الالكترونى. وتكون عملية التقويم فى نهاية الموضوع ملن خللال وسلائل التقلويم 

 التقليدية أو أساليب التقويم اهلكترونى.

للتعلم الالكترونلى تبادليلاً فلى تعلليم وتعللم تتأسي على أن يتشارك كلل ملن اللتعلم التقليلدى وا •

الللدرس الواحللد. وتكللون البدايللة للللتعلم التقليللدى ويليللب الللتعلم اهلكترونللى. ثللم يللتم عمليللة التقيلليم 

 الطلاب ختامياً   من خلال وسائل التقويم التقليدية أو اهلكترونية

بادليلاً. وتكلون البدايلة بأسللوب تقسيم الدرس الواحد بين اللتعلم التقليلدى واللتعلم اهلكترونلى ت •

 التعلم اهلكترونى ثم يليب التعلم التقليدى، وعملية التقويم تتم بأحد الأسلوبين.

يتم التنلاوب بلين أسللوب اللتعلم التقليلدى واللتعلم اهلكترونلى أكثلر ملن ملرة لللدرس الواحلد،  •

 وعملية التقويم تتم بأحد الأسلوبين.

إلى ضرورة معللم العللوم لللدمج بلين اللتعلم التقليلدى واللتعلم ( 2011وأشار عمرو أبو  يد )  

اهلكترونى فى تدريي العللومك حيلث يسلاعد عللى تلوفير مرونلة وفهلم وسلهولة فلى التطبيلق، 

وأيضلاً البعلد علن المللل، وتوضلح النةريلات والمفلاهيم الصلعبة فلى أى مكلان و ملان، وذلللك 

ب والمعلملين، وأصلبحت العمليلة التعليميلة دون حرمانهم من العلاقات الاجتماعيلة بلين الطللا

أكثللر فعللال، وأصللبح الطلللاب المتفللوقين يشللبعون قللدراتهم العقليللة وحاجللاتهم وطموحللاتهم ، 

توصللت   Boyle, Bradlley, Chalk, Jones and Pickard( 2003وكلذلك دراسلة )

 إلى تحسين معدلات النجاح المعاهد بعد استخدام التعليم المدمج.

 البحث: سابعاً: فروض

 سعى البحث إلى التحقق من صحة الفروض التالية: 

توجللد علاقللة ارتباطيللة ذات دلالللة إحصللائياً بللين درجللات طلللاب كليللة التربيللة علللى مقيللاس  -

المرونة الأكاديمية، وبلين درجلاتهم عللى مقيلاس الاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج فلى ظلل جائحلة 

 كورونا

التنبلؤ بالاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج فلى ظلل جائحللة  مكلن اسلهام  المرونلة الأكاديميلة فلى ي-

 كورونا لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان.
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توجد فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجلات طللاب كليلة التربيلة عللى مقيلاس الاتجلاه  -

 نحو التعليم المدمج تعزى إلى النوع.

يلة التربيلة عللى مقيلاس المرونلة توجد فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجات طلاب كل -

 الأكاديمية تعزى إلى النوع.

توجد فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجلات طللاب كليلة التربيلة عللى مقيلاس الاتجلاه  -

 نحو التعليم المدمج التى تعزى إلى التخصص.

 توجد فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجات طلاب كليلة التربيلة عللى مقيلاس المرونلة -

 الاكاديمية التى تعزى إلى التخصص.

 ثامناً: حدود البحث: اقتصر هذا البحث على الحدود التالية:

الحللدود الموضللوعية: يتنللاول البحللث الحللالي ضللمن نطللاق علللم الللنفي التربللوي، ويتحللدد  •

 بالمتييرات التي يتناولها والتي تتمثل في المرونة الأكاديمية والاتجاه نحو التعليم المدمج.

 لحدود البشرية: يتحدد البحث بعينة من طلاب كلية التربية جامعة حلوان.ا •

الحلللدود الزمنيلللة: تطبيلللق أداتلللي البحلللث فلللي الفصلللل الدراسلللي الأول للعلللام الدراسلللي  •

 م(. 2020/2021)

 تاسعاً: إجراءات البحث:

ث المقلارن(ك حيل -: استخدم في هذا البحث الملنهج الوصلفي )الارتبلاطي/ السلببىمنهج البحث

قام الباحثان بوصف وقياس مستوى المرونة الأكاديمية والتعرف على اتجاهات الطللاب نحلو 

التعليم المدمج  ، وأيضلاً تحديلد العلاقلة بلين المرونلة الأكاديميلة والاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج  

لدى طلاب كلي التربية جامعة حلوان، والكشف عن الفروق  بلين طللاب كليلة التربيلة جامعلة 

ان على مقياس المرونلة الاكاديميلة ومقيلاس الاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج التلى تعلزى إللى حلو

 النوع والتخصص.

 عينة البحث:انقسمت عينة البحث الحالي إلى عينتين، هما:

تمثللل عينللة التحقللق مللن الخصللائص السلليكومترية لأدوات البحللث، ووضللوح  العينةةة الأوليةةة:

( طاللب وطالبلة 150في صلورتها النهائيلة، وتكونلت ملن) التعليمات، وكذلك إعدادها للتطبيق

 من كلية التربية جامعة حلوان، شعب: فرنسى، بيولوجى، تربية خاصة، ملابي.

: وهللي العينللة الأساسللية التللي تللم تطبيللق أدوات البحللث عليهللا، والخللروج مللن العينةةة النهائيةةة

وطالبة ملن كليلة التربيلة ( طالب 167خلالها بمجموعة من النتائج والتوصيات، وتتكون من )

سلنة ، وبللم متوسلط عملرهم الزمنلي  21سنة إللي  18جامعة حلوان، وتراوحت أعمارهم من

( يوضلح تو يلع أعلداد العينلة 1. وجدول )0.643أشهر، بإنحراف معياري قدره 8سنة و 18

 الأساسية.
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 الأساسية وفقا للتخصص والفرقة والنوعتوزيع أعداد العينة ( 1جدول )

 النوع الفرقة الشعب

 اناث ذكور الرابعة ثانية أولى

 26 15 - 41 - بيولوجى

 6 8 - 14 - رياضيات

 17 16 - 33 - كيمياء

 18 10 - - 28 فرنسى

 35 - 7 28 - رياضى اطفال

 3 4 - 7 - علم النفي

 4 5 - 9 - لية عربية

 109 58 7 132 28 اجمالى

 :البحثأدوات 

 )من اعداد الباحثين(                   ية.                    مقياس المرونة الأكاديم -

 )من اعداد الباحثين(                       مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج.          -
 .وفيما يلي عرض موجز لهذه الأدوات 

 مقياس المرونة الاكاديمية.        
 المرونة الأكاديمية، وهي كالآتي:قام الباحثان بعدة خطوات هعداد مقياس   

المرونة الأكاديمية لدى طلاب كلية هدف المقياس إلى قياس تحديد الهدف مِن المقياس: 

 جامعة حلوان فى ظل جائحة فيروس كورونا المستجد. التربية

بالاطلاع على بعض المقاييي والاختبارات المرتبطة   قام الباحثاَنِ تحديد أبعاد المقياس: 

( 2006(، مقياس مارتن ومار  )2018ة الأكاديمية، مثل: مقياس عادل الهجين  )بالمرون

Martin and Marsh( 2016، مقياس كاسيدى )Cassidy وشمل المقياس الحالى على ،

 .الضبط، المثابرةثلاث أبعاد،هى: الكفاءة الذاتية، 

 ى كالتالى:( مفردة مندرجة تحت ثلاث أبعاد، وه24تكون المقياس من )وصف المقياس: 

  :(.11( إلى المفردة )1( مفردة من المفردة )11شمل على )الكفاءة الذاتية 

 :(.16( إلى المفردة )12( مفردات من المفردة )5.شمل على )الضبط 

 :(.24( إلى المفردة )17( مفردات من المفردة )8شمل على ) المثابرة 

أعارض( بحيث تعطى  -متردد - يجيب الطالب وفقاً لتقدير ثلاثى )اوافق طريقة التصحيح :

اعارض( هذا بالنسبة للعبارات اهيجابية فى المقياس  1 –متردد  2 -اوافق 3الدرجات )

 2 -أوافق  1عبارة (، وتعكي الدرجات بالنسبة للعبارات السلبية بحيث ) 23وعددهم )

ية (، وتمثل الدرجة الكل15أعارض( وعددهم )عبارة واحدة فقط( ورقامها ) 3 -متردد 

 (.72للمقياس هى )
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 الخصائص السيكومترية:

 أولاً:صدق المقياس: 

 تم حساب صدق المقياس باستخدم الصدق المرتبط بالمحك وصدق التحليل العاملى.

( 55تم حساب الصدق المرتبط بالمحك )التلا مى( بين درجات ) صدق المرتب بالمحك: -أ

س المرونة الأكاديمية، إعداد/ الباحثان، طالب وطالبة بكلية التربية جامعة حلوان على مقيا

، وذلك من Cassidy (2016ومقياس المحك " مقياس المرونة الأكاديمية ، إعداد كاسيدى )

وهى قيمة مرتفعة تشير إلى تمتع  0.84خلال حساب معامل الارتباط بينهما، فبليت قيمتب 

 صلاحية المقياس للتطبيق.المقياس بدرجة عالية من الصدق المرتبط بالمحك، مما يؤكد على 

 لحساب الصدق العاملي للمقياس قام الباحثان باهجراءات الآتية: صدق العاملى:ال -ب

 حساب معامل الارتباط بين ابعاد مقياس المرونة الأكاديمية لدي طلاب كلية التربية .  -

 تحديد الجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات مقياس المرونة الأكاديمية.  -

بعات ابعاد مقياس المرونة الأكاديمية على العامل الوحيد الناتج من التحليل حساب تش -

 العاملي.

 ويبين الجدول الآتي معامل الارتباط بين ابعاد مقياس المرونة الأكاديمية على العينة الأولية.
 ( معامل الارتباط بين ابعاد مقياس المرونة الأكاديمية لدي طلاب العينة الاولية2جدول)

 المثابرة       الضبط الكفاءة الذاتية    عادالاب

0.49 1 الكفاءة الذاتية     
**

 0.74
**

 

0.49 الضبط
**

 1 0.45
**

 

0.74 المثابرة
**

 0.45
**

 1 

 كما يوضح الجدول التالي الجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات لمقياس المرونة الأكاديمية. 
 (150طات لمقياس المرونة الأكاديمية )ن=( الجذور الكامنة لمصفوفة الارتبا3جدول )

 العوامل

 الجذور المستخلصة من عملية التحليل الجذور الكامنة الأولي

 القيمة
 نسبة التباين

 المفسر %

 النسبة التجمعية

 للتباين المفسر %
 القيمة

 نسبة التباين

 المفسر %

 النسبة التجمعية

 للتباين المفسر %

1 1.904 63.460 63.460 1.904 63.460 63.460 

2 .835 27.847 91.307    

3 .261 8.693 100.000    

على أن الجذر الكامن الذي يفسر  Guttman – Kaiser criterionوينص محك جتمان وكايزر 

 التباين الكلي يجب أن تكون قيمتب أكبر من الوحد الصحيح.

كلي، بعلد إهملال العواملل الآخلر لأن ( وجود عامل واحد فقط يفسر التابين ال3وعليب يتضح من جدول )

جذره الكامن أقل من الوحد اصحيحك وبذلك يمكلن القلول بلأن التحليلل العلاملي كشلف علن وجلود عاملل 
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( 4%( ملن تبلاين أداء الطللاب عللى مقيلاس المرونلة الأكاديميلة. ويبلين جلدول )63.460واحد يفسر )

 تحليل العامل لدي طلاب العينة الأولية. تشبعات أبعاد المقياس على العامل الوحيد الناتج من ال
 ( تشبعات أبعاد مقياس المرونة الأكاديمية على العامل الوحيد الناتج من التحليل العاملي  4جدول ) 

 التشبع على العامل الوحيد  الأبعاد

 902. الكفاءة الذاتية     

 543. الضبط

 891. المثابرة

( بالتالى هى قيم دالة احصائياً، وعليب 0.30لا تقل )( أن قيم التشبع 4يتضح من الجدول ) 

يتضح من الجدول السابق أن أبعاد المقياس تشبعات جميعها على العامل الوحيد الناتج عن 

 يشير إلى تمتع المقياس بالصدق العاملى.التحليل العاملى، مما 

( طالب وطالبة 150تم التحقق من ثبات المقياس علي عينة قوامها ) ثانياُ: ثبات المقياس:

ك حيث باستخدام طريقة الفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية بكلية التربية جامعة حلوان

(، وقيمة معامل التجزئة النصفية قبل 0.85بليت قيمة معامل الثبات بطريقة الفا كرونباخ  )

وان بر –بمعادلة سبيرمان ( وبلم قيمة معامل الثبات بعد التصحيح 0.79التصحيح بلم )

مقياس المرونة مما يعد مؤشراً علي صلاحية استخدام ، (، وهذه قيم دالة ومرتفعة 0.88)

 . الأكاديمية

( طالب 150على عينة قوامها )قام الباحثان بحساب تجاني المقياس : ثالثاً: الاتساق الداخلى

جات كل حيث تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجامعة حلوانك  وطالبة من كلية التربية

والدرجة الكلية للمقياس، وبليت  بعد من أبعاد المقياس) الكفاءة الذاتية، الضبط، المثابرة(

0.91معاملات الارتباط بينعم بالترتيب 
**

 ،0.77
**

 ،0.82
**

، وهى قيم دالة عند مستوى دلالة 

 الداخلى.اهتساق يتمتع بدرجة مطم نة من  وهذا يدل على أن مقياس المرونة الأكاديمية . 0.01

 مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج.        

 قام الباحثان بعدة خطوات هعداد مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج ، وهي كالآتي: 

الاتجاه نحو التعليم المدمج لدى طلاب كلية هدف المقياس إلى قياس تحديد الهدف مِن المقياس: 

 ورونا المستجد.جامعة حلوان فى ظل جائحة فيروس ك التربية

بالاطلاع على الاطر النةرى وبعض المقاييي والاختبارات  قام الباحثاَنِ تحديد أبعاد المقياس: 

فو ي لوحيدي و (، دراسة 2013المرتبطة  بالتعليم المدمج ،مثل: دراسة جنات البكاتوشى )

وشمل  (،2010، دراسة  كريا يحيى وعلياء الجندى ))2020)عبدالر وف ثامر وأحمد جلول 

اتجاه الطلاب نحو دور المحاضر فى التعليم المدمج،  المقياس الحالى  على ستة أبعاد،هى:

الاتجاه نحو دور الطلاب فى التعليم المدمج، اتجاه الطلاب نحو وضوح الاهداف والمعايير، 

اتجاه الطلاب نحو أسلوب التقييم، اتجاه اتجاه الطلاب نحو جودة مصادر التعليم المدمج، 

 لاب نحو خبرة البث اهلكترونى المباشر.الط
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 ( مفردة مندرجة تحت ستة أبعاد، وهى كالتالى:45تكون المقياس من ) وصف المقياس:

 (.8( إلى المفردة )1( مفردة من المفردة )8شمل على ) اتجاه الطلاب نحو دور المحاضر: -

 (.15لمفردة )( إلى ا9( مفردات من المفردة )7شمل على ) الاتجاه نحو دور الطلاب: -

( إلى المفردة 16( مفردات من المفردة )6شمل على )اتجاه الطلاب نحو الاهداف والمعايير:  -

(21.) 

( إلى 22( مفردات من المفردة )8اتجاه الطلاب نحو جودة مصادر التعليم المدمج: شمل على ) -

 (.29المفردة )

( إلى المفردة 30مفردة )( مفردات من ال10شمل على )اتجاه الطلاب نحو أسلوب التقييم:  -

(39.) 

( 40( مفردات من المفردة )6شمل على )اتجاه الطلاب نحو خبرة البث اهلكترونى المباشر:  -

 (.45إلى المفردة )

ً لتقدير ثلاثى )اوافق طريقة التصحيح :  متردد( بحيث تعطى  -متردد -يجيب الطالب وفقا

ة للعبارات اهيجابية فى المقياس اعارض( هذا بالنسب 1 –متردد  2 -اوافق 3الدرجات )

 -متردد  2 -أوافق  1عبارة ( وتعكي الدرجات بالنسبة للعبارات السلبية بحيث ) 40وعددهم )

(، وتقع درجة الطالب  42، 39، 35 31، 4عبارات( وأرقامها ) 5أعارض( وعددهم ) 3

 (.135 -45للمقياس بين  )

 الخصائص السيكومترية:

حساب صدق المقياس باستخدم الصدق المرتبط بالمحك وصدق التحليل  تم أولاً:صدق المقياس:

 العاملى.

( طالب وطلبة على هذا 55تم حساب معامل الارتباط بين درجات ) صدق المرتب بالمحك: -أ

المقياس ودرجاتهم على مقياس اتجاهات طلاب الجامعة نحو التعليم اهلكترونى ، إعداد/ محمد 

( ، وهى قيمة جيدة تشير إلى تمتع 0.75ة معامل الارتباط بينهما )(، وبليت قيم2016الشريف)

 المقياس بدرجة من الصدق المرتبط بالمحك، مما يؤكد على صلاحية المقياس للتطبيق.

 قام الباحثان بحساب الصدق العاملي للمقياس.صدق العاملى:ال -ب

 و التعليم المدمج  على العينة الأولية.ويبين الجدول الآتي معامل الارتباط بين ابعاد مقياس الاتجاه نح
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 ( معامل الارتباط بين ابعاد مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج لدي طلاب العينة الاولية5جدول)

 الابعاد
 الاتجاه نحو

 دور المحاضر

 الاتجاه نحو دور

 الطلاب

 الاتجاه نحو

الاهداف 

 والمعايير

 الاتجاه نحو

م      مصادر 

 التعليم

 ه نحوالاتجا ا

 أسلوب التقييم

 الاتجاه نحو

البث 

 المباشر

الاتجاه نحو دور 

 المحاضر
1 0.54** 0.58** 0.66** 0.57** 0.45** 

الاتجاه نحو دور 

 الطلاب
0.54** 1 0.64** 0.59** 0.49** 0.41** 

الاتجاه نحو 

الاهداف 

 والمعايير

0.58** 0.64** 1 0.55** 0.47** 0.47** 

الاتجاه نحو 

 لتعليممصادر ا
0.66** 0.59** 0.55** 1 0.64** 0.41** 

ا   الاتجاه نحو 

 أسلوب التقييم
0.57** 0.49** 0.47** 0.64** 1 0.47** 

لاتجاه        اا

نحو البث 

 الالكترونى

 المباشر

0.45** 0.41** 0.47** 0.41** 0.47** 1 

 اس الاتجاه نحو التعليم المدمج.كما يوضح الجدول التالي الجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات لمقي
 (150( الجذور الكامنة لمصفوفة الارتباطات لمقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج )ن=6جدول )

 الجذور المستخلصة من عملية التحليل الجذور الكامنة الأولي العوامل

 نسبة التباين القيمة

 المفسر % 

 النسبة التجمعية

 للتباين المفسر % 

 ة التباين نسب القيمة

 المفسر %

 النسبة التجمعية

 للتباين المفسر % 

1 3.653 60.879 60.879 3.653 60.879 60.879 

2 .661 11.021 71.900    

3 .613 10.220 82.120    

4 .425 7.078 89.198    

5 .344 5.729 94.927    

6 .304 5.073 100.000    

على أن الجذر الكلامن اللذي يفسلر  Guttman – Kaiser criterionوينص محك جتمان وكايزر 

 التباين الكلي يجب أن تكون قيمتب أكبر من الوحد الصحيح.

( وجود عامل واحد فقط يفسر التابين الكلي، بعلد إهملال العواملل الآخلر لأن 6وعليب يتضح من جدول )

كشلف علن وجلود عاملل  جذره الكامن أقل من الوحد اصحيحك وبذلك يمكلن القلول بلأن التحليلل العلاملي

%( من تباين أداء الطلاب على مقياس الاتجاه نحو التعليم الملدمج. ويبلين جلدول 60.879واحد يفسر )

 ( تشبعات أبعاد المقياس على العامل الوحيد الناتج من التحليل العامل لدي طلاب العينة الأولية. 8)
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 مج على العامل الوحيد( تشبعات أبعاد مقياس الاتجاه نحو التعليم المد 7جدول ) 

 الناتج من التحليل العاملي 

 التشبع على العامل الوحيد  الأبعاد

    819. الاتجاه نحو دور المحاضر     

 786. الاتجاه نحو دور الطلاب   

 794. الاتجاه نحو الاهداف والمعايير      

 831. الاتجاه نحو مصادر التعليم     

 778. ييمالاتجاه نحو أسلوب التق  

 لاتجاه نحو البث الالكترونى ا

 المباشر

.663 

( بالتالى هى قيم دالة احصائياً، وعليب 0.30( أن قيم التشبع لا تقل )7يتضح من الجدول ) 

يتضح من الجدول السابق أن أبعاد المقياس تشبعات جميعها على العامل الوحيد الناتج عن 

 قياس بالصدق العاملى.يشير إلى تمتع المالتحليل العاملى، مما 

( طالب وطالبة 150تم التحقق من ثبات المقياس علي عينة قوامها ) ثانياُ: ثبات المقياس:

ك حيث باستخدام طريقة الفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية بكلية التربية جامعة حلوان

النصفية قبل  (، وقيمة معامل التجزئة0.91بليت قيمة معامل الثبات بطريقة الفا كرونباخ  )

بروان  –بمعادلة سبيرمان ( وبلم قيمة معامل الثبات بعد التصحيح 0.88التصحيح بلم )

مقياس الاتجاه نحو مما يعد مؤشراً علي صلاحية استخدام ، (، وهى قيم دالة ومرتفعة0.93)

 .التعليم المدمج

( طالب وطالبة من كلية 150على عينة قوامها )تم حساب تجاني المقياس  ثالثاً: الاتساق الداخلى:

حيث تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات كل بعد من أبعاد التربية جامعة حلوانك 

الاتجاه نحو دور الطلاب ، الاتجاه نحو الاهداف والمعايير، الاتجاه نحو دور المحاضر ، المقياس) 

برة البث اهلكترونى المباشر( الاتجاه نحو أسلوب التقييم، الاتجاه نحو خالاتجاه نحو جودة مصادر، 

0.78والدرجة الكلية للمقياس، حيث بليت معاملات الارتباط بالترتيب ،
**

 ،0.83
** 

 ،0.78
**

 ،

0.76
**

 ،0.86
**

 ،0.71
**

وهذا يدل على أن مقياس . 0.01، وهى قيم دالة عند مستوى دلالة 

 خلى.اهتساق الداالاتجاه نحو التعليم المدمج يتمتع بدرجة مطم نة من 

 الإحصائية الأساليب

 .المتوسطات واهنحرافات المعيارية 

 .معامل الارتباط الخطى البسيط لبيرسون لحساب التجاني بين المفردات والدرجة الكلية 

 . اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 .تحليل الانحدار الخطى  البسيط 
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 :، وتفسيرها، ومناقشتهاالبحثعاشراً: نتائج 

هذا الجزء عرض للنتائج، وذلك من خلال اهجابة عن أس لة وفروض البحث، ثمَُّ تفسير  يتم فى 

 ومناقشة هذه النتائج في ضوء اهطار النةري والدراسات السابقة.

 :الأول للبحثالإجابة عن السؤال  -1

المرونة الأكاديمية فى ظل الذي ورد في مشكلة البحث، وهو " ما مستوى  للإجابة عن السؤال الأول

 ؟".جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية 
المرونة الأكاديمية لدى طللاب كليلة التربيلة  تم حساب المتوسط الحسابي، والنسب الم وية لمستوى

 ( التالي يوضح ذلك:8، والجدول )
ب كلية المرونة الأكاديمية لدى طلا( المتوسط الحسابي والنسب المئوية لمستوى 8جدول )

 التربية جامعة حلوان

الانحراف  المتوسط الحسابي  المتغير

 المعياري

 النسبة المئوية

 76.59% 7.12308 55.1437 المرونة الأكاديمية

( أنَّ المتوسط الحسابي لمستوى المرونة الأكاديمية لدى طلاب كلية 8يتضح من جدول )     

 %(. 76.59ية )( ،وبنسبة م و55.14التربية جامعة حلوان ،هو ) 

استجابة الطلاب على مقياس المرونة الأكاديمية جاءت أشارت نتائج البحث إلى أن مستوى     

( التى أشارت إلى 2013بقيعي ) عبدبدرجة جيدة، وتتفق هذه النتيجة نوعاً ما مع دراسة نافز 

لبوريني تختلف مع دراسة إيمان ا المرونة، بينما في متوسط لمستوى متلاك طلاب الجامعةا

( التى توصلت إلى أن الاستجابة لأفراد 2017وهناء الرقاد ووائل الربضي ورغدة عرنكي)

 عينة الدراسة على مقياس المرونة المعرفية جاء بدرجة منخفضة.

ويمكللن تفسللير هللذه النتيجللة إلللى مللا نمللر بللب فللى الوقللت الحللالى، مللن أحللداث أحللدثتها جائحللة 

التقليدى إللى نةلام التعلليم الملدمج اللذى يجملع بلين التعلليم  كوروناك حيث تم تييير نةام التعليم

اهلكترونللى والتعللليم التقليللدىك وهللذا التيييللر فللى نةللام التعللليم يتطلللب مللن الطلللاب التعامللل 

والتكيف مع المهام والأنشطة والتكليفات الأكاديمية بشكل فعال ونلاجح، وهلذا صلميم المرونلة 

 الأكاديمية. 

قلدرة الطاللب ةر إلى طبيعة المرونة الأكاديمية نجلد أنهلا تشلير إللى  أضف على ذلك، عند الن

 ,)  على أن يكون ناجحاً أكاديمياً فى ظل الصعوبات والعقبات الى يواجهب من ظروف طارئة

2004 Morales and Trotman وهذا ما يتطلبب الوقت الحالى من جميع الأفراد فى ظلل .)

مرونلة الأكاديميلة لابلد أن يكلون عللى مسلتوى علالى جائحة كورونا، للذلك نجلد أن مسلتوى ال

 ومرتفع لمواجهة هذه الأ مة.

 :الثانى للبحثالإجابة عن السؤال  -2

ما اتجاهات الطلاب نحو التعليم  الذي ورد في مشكلة البحث، وهو " للإجابة عن السؤال الثانى

 ؟". المدمج فى ظل جائحة كورونا
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 من للعينة الكلية الخاصة بالاستجابات المعيارية لانحرافاتا و الحسابية المتوسطات تم حساب   

( 9ويوضح جدول )،  أخرى جهة من الاتجاه أبعاد من بعد و والاستجابات الخاصة بكل جهة

 ذلك:
 .وابعاده للمقياس المعياري وأعلى وأدنى درجة  الانحراف و الحسابي ( المتوسط9جدول )

 الاتجاهات

 درجة المقياس
المتوسط 

 بىالحسا

الانحراف 

 المعيارى
ى دنأ

 درجة

المتوسط

 ة

أعلى 

 درجة

 2.70625 19.5030 24 16 8 الاتجاه نحو دور المحاضر

 3.33335 16.0958 21 14 7 الاتجاه نحو دور الطلاب

 2.45994 15.0539 18 12 6 الاتجاه نحو الاهداف والمعايير

 2.96812 18.2395 24 16 8 الاتجاه نحو مصادر التعليم

 3.42658 21.7964 30 20 10 الاتجاه نحو أسلوب التقييم

 لاتجاه نحو البثا

 الالكترونى المباشر
6 12 18 14.2814 2.10245 

 الاتجاه نحو التعليم

 المدمج ) الدرجة الكلية(
45 90 135 104.9701 13.50476 

تجاه ايجابى نحو التعليم الملدمج فلى ظلل جائحلة كورونلا، ( أن  هناك ا9يتضح من الجدول )  
، وهللى قيمللة تقللع 104.9701حيللث بليللت المتوسللط الحسللابى للاتجللاه نحللو التعللليم المللدمج هللو

القيمللة 45ضللمن القيمللة العةمللى للمقيللاس التللى تشللير إلللى الاتجللاه اهيجللابى ، فللى حللين تمثللل 
( تمثل القيمة المتوسلطة، وتشلير  90يمة )أما القالصيرى وتشير إلى الاتجاه السلبى للمقياس، 

 إلى الاتجاه المحايد للمقياس.
)الاتجلاه نحلو وأيضاً يتضح لنا من الجدول السابق أن هناك اتجاه إيجابى نحو أبعاد المقيلاس   

الاتجللاه نحللو  -الاتجللاه نحللو الاهللداف والمعللايير -الاتجللاه نحللو دور الطلللاب -دور المحاضللر
الاتجلاه نحلو البلث الالكترونلى المباشلر(، حيلث  -نحلو أسللوب التقيليم الاتجلاه -مصادر التعلليم

 وقعت قيم المتوسطات الحسابية ضمن القيم العةمى لكل بعد من الأبعاد.
وفى هذا السياق، تتفق نتيجة هذا السؤال مع ما أشارت إليب بعض الدراسات بأنب هناك اتجلاه   

: دراسللة رابعللة الصللقرية وعلللى كللاظم إيجللابى نحللو التعللليم المللدمج، ومللن هللذه الدراسللات
( التللى توصلللت إلللى وجللود اتجاهللات ايجابيللة لللدى الطالبللات نحللو التعللليم المللدمج، و 2019)

( ودراسة فو ى لوحيدي 2018( ودراسة لوبنى ابن ماضى )2012دراسة سالم الموسوى ) 
علليم الملدمج ( التى توصلوا إللى التلأثير اهيجلابى للت2020وعبد الرو ف ثامر وأحمد جلول )

( التللى 2016علللى التعللليم والتحصلليل لللدى طلللاب الجامعللة، وأيضللاً دراسللة محمللد الشللريف )
 اتجاهات الطلبة نحو التعليم اهلكتروني كانت إيجابية. توصلت إلى

نلوع ملن التعلليم وأيضاً يمكن عزو هذه النتيجة إلى طبيعيلة التعلليم الملدمج، حيلث أنلب يعتبلر   
(. 2011م اهلكترونى والتعليم التقليدى الصفى العادى )عملرو أبلو  يلد ،الذى يجمع بين التعلي
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وفلى الوقلت اللراهن نجلد أن كثيللر ملن الطللاب يفضللون التعامللل ملع التكنولوجيلة بشلكل جيللد 
 وفعال، ويفضلون توظيفها فى العملية التعليمية.

لأخلرين، أضف على هذا، جائحة كورونا وملا أحلدثتها ملن خلوف ورعلب فلى التعاملل ملع ا  
فكللان لابللد مللن طريقللة للتعامللل مللع الموقللف والحللد مللن انتشللار الوبللاءك فللالتعليم المللدمج يتميللز 

يسلاعد عللى تلوفير مرونلة فلى بسهولة التواصلل ملع الطاللب وتحقيلق اللتعلم النشلط للملتعلم، و
التعامل ، وأيضاً البعد عن الملل، وتوضح المعلومات والمفاهيم الصعبة فلى أى مكلان و ملان 

 ل الطلاب، وذلك دون حرمانهم من العلاقات الاجتماعية بين الطلاب والمحاضر.لك
بجانب ذلك، يمكن عزو الاتجاه اهيجابى نحو التعليم المدمج إلى ما توفره بي ة التعليم الملدمجك 
حيث تعمل على إكساب الطلاب المهارات الأساسلية لللتعلم والحيلاة، وكشلفت دراسلة دويكلات 

أن الاتجاه اهيجابى نحو التعليم الملدمج يرجلع إللى  Dweikat and Amer( 2017وعامر )
أن التعليم المدمج يعمل على توفير بي ة تعليمية مشجعة، ويرجع هذا إللى اسلتخدام التكنولوجيلا 
ومن بينها شبكة الانترنت، التى اسلتحوذت عللى اهتماملات الجيلل الجديلد، للوفرة محتوياتهلا ، 

 تياجات الأفراد من المعلومات.وتعاملها بشكل فردى مع اح

 :للبحث الثالثالإجابة عن السؤال  -3

ما العلاقة بين المرونة الذي ورد في مشكلة البحث، وهو: "  للإجابة عن السؤال الثالث 

قام ؟ "  الأكاديمية والاتجاه نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية

 ة الفرض التالى:الباحثان بالتحقق من  صح
o :التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث 

طللاب كليلة  توجد علاقة ارتباطيلة ذات دلاللة إحصلائياً بلين درجلاتوالذي ينص على أنب: " 

التربيللة علللى مقيللاس المرونللة الأكاديميللة ، وبللين درجللاتهم علللى مقيللاس الاتجللاه نحللو التعللليم 

 المدمج فى ظل جائحة كورونا".

حقق مِنْ صحة هذا الفرض، تم حسلاب قيملة معاملل ارتبلاط "بيرسلون" بلين درجلات وللت     

الطلللاب علللى مقيللاس المرونللة الأكاديميللة، وبللين درجللاتهم علللى مقيللاس الاتجللاه نحللو التعللليم 

حُ ذلك: 10وجدول )المدمج،   ( التالي يوض ِ

مقياس ان على ( معامل الارتباط بين درجات طلاب كلية التربية جامعة حلو10جدول )

 (167. )ن = مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج، ودرجاتهم على  المرونة الأكاديمية

 المتغيرات
معامل ارتباط 

 بيرسون

مستوى 

 الدلالة

444. الاتجاه نحو التعليم المدمج - المرونة الأكاديمية
**

 0.01 

كليلة التربيلة جامعلة ( وجلود علاقلة ارتباطيلة بلين درجلات طللاب 10يتضح من جدول )     
حلوان على مقياس المرونة الأكاديمية ، ودرجاتهم عللى مقيلاس الاتجلاه نحلو التعلليم الملدمجك 
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(، ويعني هذا قبلول 0.01(، وهي دالة عند مستوى )0.44حيث بليت قيمة معامل الارتباط )
 الفرض البحثى.

 Mallick( 2016ر )وتتفق هذه النتيجلة نوعلا ملا ملع ملا توصللت إليلب دراسلة ماليلك وكلو  
and Kaur  من وجلود علاقلة إيجابيلة بلين بي لة اللتعلم والمرونلة الأكاديميلة لطللاب المرحللة

( التى توصلت وجلود علاقلة بلين 2016الثانوية. وأيضاً تتفق نوعا مع دراسة سالم العزرى )
التفاعلل  المرونة النفسية والمهارات الاجتماعية، حيث يلرى الباحثلان ان التعلليم الملدمج يلوفر

والمهارات الاجتماعيةك حيث أنب نوع من التعليم الذى يجملع بلين التعلليم اهلكترونلى والتعلليم 
 التقليدى.

ويرى الباحثان أن وجود علاقة بين المرونة الأكاديميلة والاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج نتيجلة   
الطللاب بسلبب منطقيةك حيث يلرى أن نةلام التعلليم الملدمج اللذى فلرض بشلكل مفلاجع عللى 

جائحللة كورونللا وأحللدث تيييللرات، هللذه التييللرات تتطلللب مللن الطلللاب قللدر مللن المرونللة 
 الأكاديمية للتعامل والتكيف الأكاديمى بنجاح.

أضلللللف عللللللى ذللللللك، يمكلللللن الرجلللللوع إللللللى تفسلللللير هلللللذه النتيجلللللة إللللللى ملللللا أشلللللار إليلللللب 
لتعليميللة بللين المرونللة اأن مللن مميللزات التعللليم المللدمج تحقيللق   Moukali(2012الى)كللمو

 المتعلمين باختلاف مستوياتهم.
   :للبحث الرابعالإجابة عن السؤال  -4
ما اسهام المرونة الأكاديمية الذي ورد في مشكلة البحث ،وهو: "  للإجابة عن السؤال الرابع   

قام ؟ " فى التنبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج فى ظل جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية

 حثان بالتحقق من  صحة الفرض التالى:البا
o :التحقق من صحة الفرض الثانى من فروض البحث 
والذي ينصُّ على أنَّبُ: " يمكلن اسلهام  المرونلة الأكاديميلة فلى التنبلؤ بالاتجلاه نحلو التعلليم     

 المدمج فى ظل جائحة كورونا لدى طلاب كلية التربية.
 Regression) لباحثان تحليل الانحدار الخطىوللتحقق من صحة هذا الفرض، استخدم ا    

 ( يوضح نتائج الفرض الثانى.11البسيط، والجدول )

( نتائج تحليل الانحدار الخطى باتجاهات الطلاب نحو التعليم المدمج 11جدول )

 (167)المتغير التابع( ، من خلال المرونة الأكاديمية )المتغير المستقل( )  ن = 

 ص=ب س+ أ                       الصيغة العامة لمعادلة الانحدار البسيط

 المتغير المنبئ
معامل 

 (R)الارتباط

التباين 

 المفسر

R
2 

معامل 

 الانحدار

Beta 

 

ثابت 

 الانحدار
 (f)قيمة  

مستوى دلالة 

(f) 
 (t)قيمة  

مستوى 

 (t)دلالة 

المرونة 

 الأكاديمية
.444 .197 .842 58.513 40.596 0.01 7.959 0.01 
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، و )س( قيمة المتيير المستقل  الاتجاه نحو التعليم المدمجلتابع وهو حيث)ص( قيمة المتيير ا

 وهو المرونة الأكاديمية ، و)ب( معامل الانحدار ، وقيمة )أ( هو ثابت الانحدار.

من خلال المرونة  الاتجاه نحو التعليم المدمجيمكن التنبؤ ب ( أنب11ويتضح  من جدول )

% فى 19.7ر أن المرونة الأكاديمية تسهم بمقدار % ، أو بمعنى  خ19.7الأكاديمية بنسبة

، وعليب صياغة معادلة إسهام المرونة  الاتجاه نحو التعليم المدمجتفسير التباين الكلى من 

 الأكاديمية فى التنبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج على النحو التالى:

 58.513ية(+ س ) المرونة الأكاديم 0.842الاتجاه نحو التعليم المدمج )ص(=  

تجاهات الطلاب ا( إمكانية اسهام  المرونة الأكاديمية فى التنبؤ ب11ويتضح أيضاً من جدول )

نحو التعلم المدمج فى ظل جائحة كورونا فى المعادلة السابقة دالة إحصائياكً حيث جاءت قيمة 

 (.0.01)ف( دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

الأكاديمية فى التنبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج فى ضوء ما ويفسر الباحثان إسهام المرونة   

وهى وجود علاقة بين المرونة الأكاديمية والاتجاه نحو  ،توصلت إليها نتيجة البحث الحالى

 ( وهى قيمة دالة احصائياً.0.444التعليم المدمج ك حيث بليت قيمة معامل الارتباط بينهما )

أن الطلاب ذوى المرونة  Alva( 1991ألفا ) إلى ما أشار جةوأيضاً يمكن تفسير هذه النتي  

الأكاديمية مرتفعة هم الذين يحافةون على مستويات عالية من الأداء برغم من وجود عقبات 

 وأ مات يمرون بها. 

ونجد أن تيير نةام التعليم التقليدى إلى نةام التعليم المدمج الذى فرض إجبارى  نتيجة   

يتطلب أن يتسم الطلاب بمرونة أكاديمية مرتفعة،  يستطيعون استخدام  الوضع الحالى، هذا

 التعليم المدمج بشكل فعال وتكوين اتجاه إيجابى نحوه.
   :الخامس للبحثالإجابة عن السؤال  -5
ملا الفلروق بلين الطللاب اللذي ورد فلي مشلكلة البحلث ،وهلو: "  للإجابة عن السؤال الخامي 

قللام الباحثللان بللالتحقق مللن  ؟ " م المللدمج التللى تعللزى إلللى النللوععلللى مقيللاس اتجللاه نحللو التعلللي
 صحة الفرض التالى:

o :التحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث 
ً بين متوسطات درجات طلاب كلية والذي ينصُّ على أنَّبُ: "    توجد فروق دالة احصائيا

 .تعزى إلى النوعنحو التعليم المدمج  التربية على مقياس الاتجاه
( 12، وجدول ) T” Test“وللتحقق من صحة هذا الفرض، استخدم الباحثان اختبار "ت"   

 يوضح نتائج الفرض الثالث.
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( اختبار "ت" للفروق بين المتوسطات على مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج  12جدول )

 تعزى للنوع. 

 الأتجاهات
 

 المجموعة

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 ) م (

الانحراف 

 المعياري

 ) ع(

درجة 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

 

مستوى 

 الدلالة

الاتجاه نحو 

دور 

 المحاضر

 2.71925 19.5780 109 الاناث
165 .490 

 

 2.69957 19.3621 58 الذكور غير دال

 الاتجاه نحو دور الطلاب
 3.44926 15.9725 109 الاناث

 غير دال 654. 165
 3.11976 16.3276 58 الذكور

 الاتجاه نحو

 الاهداف والمعايير

 

 2.38041 15.0734 109 الاناث
 غير دال 140. 165

 2.51185 15.0172 58 الذكور

 الاتجاه نحو

 مصادر التعليم

 3.08815 18.0183 109 الاناث
 غير دال 1.323 165

 2.70511 18.6552 58 الذكور

الاتجاه 

نحو 

أسلوب 

 التقييم

 3.53861 21.8440 109 الاناث

 غير دال 246. 165
 3.23364 21.7069 58 الذكور

 لاتجاه نحو البثا

 الالكترونى المباشر

 2.05265 14.3578 109 الاناث
 غير دال 642. 165

 2.20405 1379 .14 58 الذكور

 تعليمالاتجاه نحو ال

المدمج ) 

الدرجة 

 الكلية(

 13.88789 104.8440 109 الاناث

 غير دال 165. 165
 12.86878 105.2069 58 الذكور

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطى درجات الطلاب كلية ( عدم  12يتضح من جدول )  

زى إلى النوع، ومن ثم تعنحو التعليم المدمج وأبعاده  على مقياس الاتجاهالتربية جامعة حلوان 

 نرفض الفرض البحثى ونقبل الفرض الصفرى.

 عدم( التى توصلت إلى 2020) القباطي السبيعي وعلى  علي وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  

 المدمج التعلم ومعوقات واقع نحو والمعلمات المعلمين متوسطات استجابات بين فروق وجود

ً تتفق مع الجني لاختلاف تعزى  ( التى توصلت إلى2019دراسة عبدالله العنزى )، وأيضا

 بدولة الثانوية المرحلة معلمي استخدام فروق فى استجابات عينة الدراسة على واقع وجود عدم

 الجني. لاختلاف المدمج تعزى للتعلم الكويت
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ويمكن تفسير نتيجة عدم وجود فروق فى اتجاهات الطلاب نحو التعليم المدمج يعزى إلى    

إلى أن أصبح الجيل الجديد جميعهم من أناث وذكور يفضلون التعامل مع التكنولوجيا النوع 

تعليمية جذابة وتوظيفها فى التعليم، وعند النةر إلى طبيعة  التعليم المدمج، نجد انب يوفر بي ة 

ً للطريقة الفضلى بالنسبة  تساهم فى توفير المادة المطلوبة بطرق مختلفة تسمح بالتحوير وفقا

 (.2018لوبنى ابن ماضى ، ) يحقق التعلم النشط للمتعلمالب وأيضاً للط

بجانب ما ذكر  نفاً، يمكن عزو هذه النتيجة إلى تعرض جميع الطلاب للةروف نفسها فى 

 استخدام التعليم المدمج، حيث أنب نةام فرض على جميع الطلاب فى ظل جائحة كورونا.

 فروق وجود( التى توصلت إلى 2016الشريف ) وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة محمد 

اهناث.  لصالح (أنثى ذكر،)الجني لمتيير تبعا اهلكتروني التعليم نحو الطلبة استجابات في

 في فروق وجودتوصلت إلى ( التى 2010وأيضا نتائج دراسة  كريا يحيى وعلياء الجندى ) 

 الذكور. لصالح (أنثى ذكر،)لجنيا لمتيير تبعا اهلكتروني التعليم نحو الطلبة استجابات
   :السادس للبحثالإجابة عن السؤال  -6
ما الفروق بين الطلاب  الذي ورد في مشكلة البحث ،وهو: " للإجابة عن السؤال السادس   

قام الباحثان بالتحقق من  صحة على مقياس المرونة الاكاديمية التى تعزى إلى النوع ؟ " 

 الفرض التالى:
o الفرض الرابع من فروض البحث: التحقق من صحة 
ً بين متوسطات درجات طلاب كلية والذي ينصُّ على أنَّبُ: "    توجد فروق دالة احصائيا

 تعزى إلى النوع. التربية على مقياس المرونة الأكاديمية
( 13، وجدول ) T” Test“وللتحقق من صحة هذا الفرض، استخدم الباحثان اختبار "ت"   

 الرابع.يوضح نتائج الفرض 

( اختبار "ت" للفروق بين المتوسطات على مقياس المرونة الأكاديمية  تعزى 13جدول )

 للنوع. 

 المتغيرات
 

 المجموعة

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 ) م (

الانحراف 

 المعياري

 ) ع(

درجة 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

 

مستوى 

 الدلالة

 الكفاءة الذاتية

 

 4.17303 24.5688 109 الاناث
 غير دال 1.478 165

 4.13845 23.5690 58 الذكور

 الضبط

 

 1.86651 11.0826 109 الاناث
 غير دال 1.340 165

 2.13206 10.6552 58 الذكور

 المثابرة

 

 2.54371 20.2569 109 الاناث
 غير دال 1.891 165

 2.47260 19.4828 58 الذكور

 المرونة الأكاديمية

 لكلية()الدرجة ا

 7.07832 55.9083 109 الاناث
 غير دال 1.917 165

 7.04374 53.7069 58 الذكور
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ً بين متوسطات درجات الطلاب كلية ( عدم  13يتضح من جدول ) وجود فروق دالة إحصائيا

تعزى إلى النوع، ومن ثم نرفض وأبعاده على مقياس المرونة الأكاديمية التربية جامعة حلوان 

 ثى ونقبل الفرض الصفرى.الفرض البح

 Kim and( 2006كيم وأوميزو )(، ومع دراسة 2019تتفق هذه النتيجة مع دراسة أحمد السيد )   

Omizo  التى أشاروا إلى عدم وجود فروق بين الذكور والاناث فى المرونة الأكاديمية. بينما

 ( 2016)  وكوتلويافو( ودراسة 2018تختلف هذه النتيجة مع نتائج  دراسة عادل الهجين )

Yavuz and Kutlu  التى توصلوا إلى وجود فروق فى المرونة الأكاديمية تعزى للنوع لصالح

 الأناث.

فى المرونة الأكاديمية نتيجة منطقيةك حيث وجود فروق بين الطلاب ويرى الباحثان أن عدم 

ع الشرقى ، أصبحت الأناث تحاول خلق لأنفسهن وضع جديد غير الذى يدور فى أذهان المجتم

وهى أن الأناث سوف تكون حياتها مكرسة لتكوين أسرة، وأن التعليم غير مهم أو يأتى فى المرتبة 

ً الوضع أصبح غير ذلكك حيث أصبحت الأناث على درجة عالية من الوعى  الثانية، ولكن حاليا

ثل ما يفعل والتحدى الصعوبات والعقبات التى يواجههم فى العملية التعليمية والتيلب عليهم م

 الذكور، وهذا ما تشير إليب المرونة الأكاديمية.

وأيضاً يمكن تفسير هذه النتيجة إلى أن الطلاب والطالبات عينة البحث يمران بنفي الصعوبات 

والعقبات والضيوط اليومية، ويتعرضان لنفي المواقف الحياتية الانفعالية والاكاديمية، مثل المهام 

التى تطلب منهم من قبل الأساتذة، ولكى يستطيعون التيلب عن هذا يجب أن  والتكليفات اهلكترونية

 يتوفر لديهم قدر من المرونة الأكاديمية .

  :السابع للبحثالإجابة عن السؤال  -7

ما الفروق بين الطلاب على مقياس الذي ورد في مشكلة البحث ،وهو: "  للإجابة عن السؤال السابع

قام الباحثان بالتحقق من  ؟ " التى تعزى إلى التخصص) علمى/ أدبى( اتجاه نحو التعليم المدمج

 صحة الفرض التالى:

 التحقق من صحة الفرض الخامس من فروض البحث:
توجد فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجات طلاب كلية التربية على والذي ينصُّ على أنَّبُ: " 

 لتخصص )علمى/ ادبى(.تعزى إلى انحو التعليم المدمج  مقياس الاتجاه

( يوضح 14، وجدول ) T” Test“وللتحقق من صحة هذا الفرض، استخدم الباحثان اختبار "ت"   

 نتائج الفرض الخامي.
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( اختبار "ت" للفروق بين المتوسطات على مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج  تعزى 14جدول )

 . للتخصص
  الأتجاهات

 المجموعة

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

توسط الم

 الحسابي

 ) م (

الانحراف 

 المعياري

 ) ع(

درجة 

 الحرية

 قيمة )ت(

 

مستوى 

 الدلالة

الاتجاه نحو دور    

 المحاضر

 165 2.65004 19.6582 79 ادبى
.701 

 

 

غير 

 دال
 2.76340 19.3636 88 علمى

 الاتجاه نحو     

 دور الطلاب     

غير  577. 165 3.18839 16.2532 79 ادبى

 3.47043 15.9545 88 لمىع دال

 الاتجاه نحو   

 الاهداف والمعايير     

غير  1.566 165 2.34891 15.3671 79 ادبى

 دال
 2.53585 14.7727 88 علمى

 الاتجاه نحو     

 مصادر التعليم      

غير  786. 165 3.17314 18.4304 79 ادبى

 دال
 2.77839 18.0682 88 علمى

 الاتجاه نحو

 أسلوب التقييم

غير  1.502 165 3.41066 22.2152 79 ادبى

 دال
 3.41640 21.4205 88 علمى

 لاتجاه نحو البثا   

 الالكترونى المباشر      

غير  1.164 165 1.92727 14.4810 79 ادبى

 2.24397 14.1023 88 علمى دال

 الاتجاه نحو التعليم        

المدمج ) الدرجة 

 الكلية(

غير  1.304 165 12.66281 106.4051 79 ادبى

 دال
 14.16613 103.6818 88 علمى

( عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب كلية التربية  14يتضح من جدول )  

جامعة حلوان على مقياس الاتجاه نحو التعلم المدمج وأبعاده تعزى إلى التخصص، ومن ثم نرفض 

 بحثى ونقبل الفرض الصفرى.الفرض ال

( التى 2013تتفق هذه النتيجة نوعا ما نتائج مع دراسة ذوقان عبيدات وسهيلة أبو السميد )

تعزى التعلم المدمج  صعوبات المعلمين على  استجابات في فروق وجودتوصلت إلى عدم 

 ( التى توصلت إلى عدم2016لمتيير التخصص، وأيضا تتفق مع دراسة محمد الشريف )

 لمتيير لمتيير تبعا اهلكتروني التعليم نحو الطلبة استجابات في فروق وجود

 أدبي(. التخصص)علمي،

وجود أثر توصلت إلى ( التى 2010بينما اختلفت مع دراسة  كريا يحيى وعلياء الجندى ) 

 دال لمتيير التخصص فى الاتجاه نحو التعليم اهلكترونى لصالح التخصص العلمى



 2021 يونيو (   21لعدد ) ا  - الخامسالمجلد  المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية

 

 

187 

هذه النتيجة فى ضوء طبيعة التعليم المدمج ، حيث يوفر بي ة تعليمية تناسب  ويمكن تفسير  

يركز على الجوانب المعرفية جميع الطلاب ويراعى فيب الفروق الفردية بين الطلاب، وأيضاً 

 (.2018لوبنى ابن ماضى ، ) والمهارية والوجدانية دون اهمال أى منهما

يع الطلاب يتعرضون لنفي المشكلات والصعوبات وأيضاً يمكن عزو هذه النتيجة إلى أن جم

 التى تواجههم فى استخدام التعليم المدمج.

  :الثامن للبحثالإجابة عن السؤال  -8

ما الفروق بين الطلاب على  الذي ورد في مشكلة البحث ،وهو: " للإجابة عن السؤال الثامن   

قام الباحثان بالتحقق ادبى( ؟ " مقياس المرونة الاكاديمية التى تعزى إلى التخصص) علمى/ 

 من  صحة الفرض التالى:
o :التحقق من صحة الفرض السادس من فروض البحث 
ً بين متوسطات درجات طلاب كلية والذي ينصُّ على أنَّبُ: "    توجد فروق دالة احصائيا

تعزى إلى لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان  التربية على مقياس المرونة الأكاديمية
 لتخصص)علمى/ ادبى(.ا

( 15، وجدول ) T” Test“وللتحقق من صحة هذا الفرض، استخدم الباحثان اختبار "ت"   
 يوضح نتائج الفرض الرابع.

( اختبار "ت" للفروق بين المتوسطات على مقياس المرونة الأكاديمية  تعزى 15جدول )

 للتخصص. 

 المتغيرات
 

 المجموعة

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 سابيالح

 ) م (

الانحراف 

 المعياري

 ) ع(

درجة 

 الحرية

قيمة 

 )ت(

 

مستوى 

 الدلالة

الكفاءة 

 الذاتية

 

 4.04847 25.2405 79 ادبى

165 3.062 0.01 
 4.09754 23.3068 88 علمى

 الضبط

 

 1.96505 11.1013 79 ادبى
165 1.041 

غير 

 1.96784 10.7841 88 علمى دال

 المثابرة

 

 2.53448 20.5949 79 ادبى
165 2.997 0.01 

 2.42998 19.4432 88 علمى

 المرونة الأكاديمية

 )الدرجة الكلية(

 6.65128 56.9367 79 ادبى
165 3.165 0.01 

 7.18387 53.5341 88 علمى

ً ( 15يتضح من جدول ) بين  ( 0.01عند مستوى دلالة ) وجود فروق دالة إحصائيا

على مقياس المرونة الأكاديمية ماعدا رجات الطلاب كلية التربية جامعة حلوان متوسطات د

بعد الضبط تعزى إلى التخصص لصالح التخصصات الأدبية ، حيث بليت قيم "ت" لبعد 
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، 3.165، 2.997، 3.062الكفاءة الذاتية وبعد المثابرة  والدرجة الكلية على الترتيب : 

 وهى قيم دالة.

جة مع نتائج دراسة إيمان البوريني وهناء الرقاد ووائل الربضي ورغدة تتفق هذه النتي  

( التى أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية على المرونة المعرفية تعزى 2017عرنكي)

لمتيير التخصص لصالح طالبات التربية الخاصة )تخصص أدبى(، واختلف نوعا ما مع نتائج 

لت إلى وجود فروق بين الطلاب فى المرونة العقلية ( التى توص2019دراسة ناصر حسين )

اختلفت مع نتائج دراسة أحمد والاجتماعية تبعاً لمتيير التخصص لصالح التخصص العلمى، كذلك 

(  التى أشاروا إلى عدم وجود فروق بين طلاب 2018( ونتائج دراسة عادل الهجين )2019السيد )

ً اختلف هذه النتيجة مع نتائج   مرونة الأكاديمية،الشعب العلمية وطلاب الشعب الأدبية فى ال وأيضا

( التى توصلت إلى 2016دراسة رغدة عرنكي ونسرين الشمايلة وأسمى الجعافرة و أمل السبيلب )

 وجود فروق فى الكفاءة الذاتية بين الطلاب يعزى للتخصص لصالح التخصص العلمى.

الأكاديمية لصالح التخصات الأدبية نتيجة غير المرونة  الطلاب فىويرى الباحثان وجود فروق بين 

متوقعةك حيث طلاب التخصصات العلمية يتعرضون لصعبات وضيوط أكثر من التخصصات 

الأدبية، حيث يعتمدون فى دراستهم على الجانب العملى والنةرى، فى حين التخصصات الأدبية 

ن بالقدرة على الابتكار والتمييز يعتمدون على الجانب النةرى دون الجانب العملى، وأيضاً يتميزو

والقدرة على الاستنتاجات والتكيف مع أى وضع يطرأ عليهم، ولكن فى ظل الةروف التى يمر بها 

جميع الطلاب وما حدث من تيير فى نةام التعليم، جعل جميع الطلاب  التخصص الأدبى على 

يمية الناتجة عن جائحة استعداد من السعى والتحدى للتيلب على الصعوبات والضيوط الأكاد

 كورونا. 

ً يمكن تفسير هذه النتيجة فى ضوء طبيعة عينة البحث،حيث نجد أن شعب التخصص    وأيضا

الأدبى  من شعب الليات، التى تتطلب منهم أن يكون لديهم  فاق واسعة ،ولديهم قدرة على الاطلاع 

ساعد على التيلب على على ما هو جديد بشكل مستمر وابتكار حلول للمشكلات، وكل هذا ي

 الضيوط  والعقبات التى تنتج من الأ مات.

 التوصيات والمقترحات:إحدى عشر: 

 :التوصيات 
 في ضوء ما توصل إليب البحث الحالى من نتائح، يوصى الباحثان بما يلى:

تقييم شامل لتعرف على مدى فاعلية تطبيق التعلليم الملدمج فلى العمليلة التعليميلة فلى ظلل  -
 نا.جائحة كورو

تنمية وعى الطلاب بأهمية استخدام التعليم اهلكترونى الذى يعد جلزء ملن التعلليم الملدمج  -
 فى التدريي الجامعى.

 تفعيل تقنيات وأنشطة التعليم المدمج فى مجال تدريي المقررات الجامعية. -
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تضللمين المقللررات الجامعيللة المقدمللة إلللى الطلللاب أنشللطة وتللدريبات خاصللة بالمرونللة  -
 .الأكاديمية

تصميم برامج إرشادية تعمل على رفع مسلتوى المرونلة الأكاديميلة للدى طللاب الجامعلة  -
للتيللللب عللللى الصلللعوبات والضللليوط الحياتيلللة والأ ملللات التلللى لهلللا أثلللر عللللى اهنجلللا  

 الأكاديمى للطلاب.
 المقترحات: 

دراسة أثر برنلامج قلائم عللى المرونلة الأكاديميلة لتنميلة الاتجلاه نحلو التعلليم الملدمج  -
 لدى طلاب الجامعة.

 دراسة واقع استخدام التعليم المدمج فى الجامعات المصرية. -
 دراسة العلاقة بين التعليم المدمج ودافعية اهنجا  لدى طلاب الجامعة. -
فاعلية برنامج قائم على نةرية العلبء المعرفلى لتنميلة المرونلة الأكاديميلة والاتجلاه  -

 نحو التعليم المدمج لدى طلاب الجامعة.
راسللة العلاقللة بللين المرونللة الأكاديميللة والدافعيللة العقليللة لللدى الطلللاب المتفللوقين د -

 تحصيلياً.
دراسللة تتبعيللة لمللدى نمللو مسللتوى المرونللة الأكاديميللة لللدى الطلللاب فللي الصللفوف  -

 الدراسية بالمراحل التعليمية المختلفة.
يم المللدمج، المرونللة الأكاديميللة، والاتجللاه نحللو التعللل بللينالعلاقللات السللببية  نمذجللة -

 ودافعية اهنجا  لدى الطلاب.
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