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 لص الم

يهدؼ البحث الحالى إلى: إعداد تقويـ لمهارات التحدث لأطفاؿ الروضة فى ضوء نموذج إحراز 
.  المفهوـ

 ولتحقيؽ هذا الغرض قاـ الباحث بالإجراءات الآتية :
 بالمستوى الثاني  . أولًً : إعداد قائمة بمهارات التحدث اللازـ تقويمها لدى أطفاؿ الروضة

.  ثانيًا: إعداد بطاقة تقدير لتنمية مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ
 التطبيؽ الميدانى لمبحث -ثالثاً : 

 اختيار مجتمع البحث   .                                -
 التطبيؽ القبمى لأداة البحث.      -
ترحة لتقويـ مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة فى ضوء نموذج إحراز تدريس الصورة المق -

 المفهوـ . 
 -التطبيؽ البعدى لأداة البحث . 

 -المعالجة الإحصائية واستخراج النتائج وتقديـ التوصيات والمقترحات.   
 فرؽ ذو دلًلة إحصائية  بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ الروضة وجودوأسفرت نتائج البحث عف : 

) عينة البحث  (  فى القياسيف  القبمى والبعدى  لبطاقة تقدير مهارات التحدث لصالح القياس 
 البعدى .

وبذلؾ فإف نتائج البحث الحالى أكدت عمى فاعمية الصورة المقترحة لتقويـ مهارات التحدث لدى أطفاؿ 
 الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ .

 الكلوات المفتاحية
 إحراز المفهوـ    –مهارات   –تقويـ 
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The current research aims to: Preparing an evaluation of the speaking 

skills of kindergarten children in light of the concept scoring model. To 

achieve this purpose, the researcher performed the following actions:  
 

First : Preparing a list of speaking skills that need to be evaluated for 

kindergarten children at the second level. 
 

 Second: Preparing a rating card for developing the speaking skills of 

kindergarten children in light of the concept scoring model.  
 

Third: the field application of the research. 

- Selection of the search community. - Tribal application of the search tool. 

Teaching the proposed picture to evaluate the speaking skills of 

kindergarten children in light of the concept achievement model. Remote 

application of the search tool.  

- Statistical processing, extracting results, and making recommendations 

and suggestions. 
 

 - The search results yielded:  

1- There is a statistically significant difference between the mean grades of 

kindergarten children  

(the research sample) in the pre and post measurements of the Speaking 

Skills Assessment Card in favor of the post measurement. Thus, the results 

of the current research confirmed the effectiveness of the proposed image 

for evaluating the speaking skills of kindergarten children in light of the 

concept achievement model. 

 
assessment, skills, concept acquisition. 
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 هقدهة

تُعد مرحمة الطفولة مف أهػـ مراحػؿ نمػو الإنسػاف ت و تكػويف هخصػيتح ت وتحديػد اتجاهاتػح فػى         
المسػػتقبؿ حيػػث يػػتـ فيهػػا اكتسػػاب المغػػة التػػى تجعػػؿ الطفػػؿ قػػادراً عمػػى التعبيػػر عػػف مهػػاعر  وأفكػػار  ت 

دات و وتمكنػػح مػػف التواصػػؿ الًجتمػػاعى ت واكتهػػاؼ البيئػػة المحيطػػة بالًضػػافة إلػػى اكتسػػاب القػػيـ والعػػا
التقاليد التى تتماهى مع الديف والمجتمع ت فالطفؿ فى هذ  المرحمة يتأثر بما يتمقا  مف مفاهيـ إيجابية 
كانػت أـ سػمبية ت ويكتسػب بعضػها لأنػح مػرف بطبيعتػح يمكػف تعػديؿ سػموكح وتوجيهػح الوجهػة السػميمة 

أجػؿ تقػدمها وتطورهػا بػيف  فترى الأمة فى الطفؿ غػدها لػذلؾ تغػرس فيػح قيمهػا ت وهويتهػا الثقافيػة مػف
 الأمـ الأخرى. 

و تمثؿ مرحمة رياض الأطفاؿ الخطوة الأولى فػى السػمـ التعميمػى  كمؤسسػة تربويػة لهػا دور مهػـ      
فى تربية الأطفػاؿ ومكمػؿ لوظيفػة الأسػرة ت حيػث تسػهـ بطريقػة عمميػة منظمػة و مدروسػة فػى تحقيػؽ 

يـ بمعنا  الأكاديمى بؿ هى المرحمة التمهيدية التى تعػد أهداؼ النمو و التطور فميس الغرض منها التعم
الطفؿ إلى المراحؿ التعميمية التالية ت و تسهـ فى تكويف المفاهيـ المُّغويػة و الدينيػة . ) محمػد قنػديؿ ت 

 2(* 62ت  6002صافى ناز همبى ت 
 

 نحو إعمار الإنساف ـلتخد المعارؼ مف واسعة آفاؽ نحو السريع العممي التطور نحو الأمـ تتقدـ     

 كافة مع هامؿ متكامؿ قوي عممي إعداد هدفها الأخرى العموـ مف عمـ أي هأف هأنها ت والتربية الأرض

عف  مُعبراً إنساناً  الطفؿ مف التي تجعؿ والقدرات والميوؿ والأفكار الأطفاؿ بالمفاهيـ والمهارات لتزويد العموـ
 والقيـ الميوؿ بناء نستطيع خلالها مف المنهج مف جزء التربية تعتبر لذلؾ الأهياء المحسوسة مف حولح ت

رباني  بجيؿ أوسع آفاقاً  لممستقبؿ ونجعؿ المستويات جميع عمى الأطفاؿ نفوس فى والأفكار والًتجاهات
 مف منظمة ليتواصؿ عممية بمنطمقات التكنولوجي والتقدـ التطور دينح ت ويواكب وخمؽ تربية عمى ينهأ

ت  6002) صلاح عبد الحميد ت  .الصالح المواطف النهاية في ليحقؽ المحيطة البيئة ومع العالـ مع خلالح
231 ) 
 عضوي كجزء عممية أسس عمى يبنى ت حيث  فھالرا الوقت في حديثة تربوية ضرورة لتقويـويعد ا       

 السنوات ههدت وقد داؼ تھأ مف تحقؽ ما عمى الوقوؼ خلالح مف يتـ ت و التعميمية العممية نسيج مف

 متغير عالـ في بالإنساف تحيط التي الحياتية لممتغيرات استجابة وذلؾ ت التقويـ بعممية كبيراً  تماماً ھا الأخيرة

 لمعممية مصاحبة عممية بوصفح التقويـ يظهر ناھ ومف ت باستمرار والمعمومات الجديدة بالمعارؼ يتدفؽ

 عمميات مف متكامؿ جزء التقويـ فعممية الفرد ت إعداد في دافهاھأ لتحقيؽ وأداة لتحسينها ووسيمة التعميمية

 وذلؾ بهدؼ ت التعميمية العممية فهؿ أو نجاح ومستوى مدى معرفة يمكف خلالها ومف والتعمـ ت التعميـ

 ( . 234ت  6000منتجح .) عبيد وآخروف ت  وتحسيف التعميـ إصلاح
                                              

 يسير التوثيؽ فى هذا البحث عمى النحو التالي ) اسـ المؤلؼ ت السنة ت رقـ الصفحة ( 2
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التعميمية فى مراحؿ التعميـ المختمفة ت فيتوقؼ مستوى وسيمة لتحقيؽ أهداؼ العممية فالتقويـ   
المخرجات التعميمية بالجانب التعميمى و التربوى فيتحقؽ الهدؼ مف خلاؿ عناصر القوة و المفاهيـ 
المختمفة المتعمقة بدوافع الفرد ت وحاجاتح و ميولح ووسائؿ تعممح لمنظر فى المناهج الدراسية ؛ لتصبح 

 ثر فاعمية لتحقيؽ أهداؼ التربية ت مما يتطمب تخطيط المناهج الدراسية ليجد الطفؿالعممية التربوية أك
  (2ت 6002أحمد أحمد هتيوى ت  فيها ميولح و اتجاهاتح و ما يهبع حاجتح النفسية و المُغوية.)

 
 

وتتضح أهمية التقويـ مف خلاؿ مساعدتح لمحكـ عمى الأهداؼ التعميمية ؛ لجعمها أكثر ملائمة         
لمواقع ت وأيضاً التعرؼ عمى نواحى القوة والضعؼ فى مستوى الطلاب وتعزيز نقاط القوة وعلاج نقاط 

بتعديؿ  الضعؼ ت وكذلؾ الوسائؿ والطرؽ المستخدمة ت و تمكيف معممات الروضة لإحداث نتائج تعمـ
أساليبهـ التدريسية ت وتزويد أولياء الأمور بمعمومات دقيقة عف أبنائهـ والصعوبات التى تقابؿ أبنائهـ ت 

ويتضمف  تقويمًا لممعمـ و لممنهج و الكتاب و الطالب فى مجالًت العممية ومساعدتهـ لمتغمب عميها  ت 
 ( 231ت  6002صلاح عبد الحميد ت  حيث يعدعممية تهخيصية وعلاجية وقائية متكاممة.)التعميمية 

 

 فكراً  الطفؿ تعطي المهارات التي الأطفاؿ المفاهيـ و لإكساب العممية المصادر أهـ مف المدرسي الكتاب و  

 هذا يههد  لما آخر نظراً  مصدر أي مف أفكار  عمى بأي تهويش يتأثر ولً والتحميؿ الفهـ عمى قادراً  واعيا و

 الكتب لمحتويات دائمة مف مراجعة والًتصالًت ت ولذلؾ  لًبد التكنولوجيا عالـ في تطور مف العصر

 أكثر المغة العربية مف ومحتوى التقويـ الذي يسبقح بالتطور معروؼ العمـ تقويمهات ولأف أجؿ مف الدراسية

 (         622-626ت  2554) حسف هحاتح ت . والتطوير  لمتقويـ حاجةً  الكتب
و يتـ التقويـ فى كتب المغة العربية عمى أسس هامة وهى ارتباط محتوى المقرر بأهدافح         

التعميمية التى وضع مف أجمها ت وموافقة المحتوى لأحداث التطورات العممية والترابط والتدرج فى مفاهيمح 
لروضة  ومراعاة العممية مع تركيز  عمى الأساسيات دوف الإطالة فى التفاصيؿ والملائمة لفكر أطفاؿ ا

تفاقح مع ثقافة المجتمع وقيمة وأهدافح وتكاممح مع بقية المقررات فى الصفوؼ  حاجاتهـ وميولهـ ت وا 
السابقة أو اللاحقة وتنظيـ المحتوى لأساليب تعميـ وتعمـ المغة العربية كالمناقهة والًكتهاؼ والتعمـ 

يع مختمفة هاممة الأنهطة وخبرات تعميمية الفردى وتعميـ الفريؽ والتوازف فى محتوى المقرر مف مواض
 (                                235:234ت 6002ووجدانية والنفس حركية . ) صلاح عبد الحميد ت 

كما أف محتوى كتػاب المغػة العربيػة المُقدمػة لأطفػاؿ الروضػة لػـ يقتصػر عمػى الجوانػب المعرفيػة        
بالطفػػؿ داخػػؿ الروضػػة وخارجهػػا فالكتػػاب بػػح أنهػػطة خاصػػة  جميػػع الخبػػرات التػػى تمػػرفقػط بػػؿ يتضػػمف 

بتنمية بعض مهارات المغة العربية مثؿ مهارة التحدث حيث يطمب مػف الطفػؿ التعبيػر هػفويًا عػف بعػض 
الصور ت والتعبير عف رأيح فى بعض القصص التى تقرأها المُعممة لتنمية مهػارة التحػدث. ) منػى جػاد ت 

 ( 23ت  6020
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لمغة مكانًا مهمًا فى حياة الطفؿ فتسعى الروضة إلى تنميتها لدى أطفالها لتؤدى وظائؼ و تحظى ا     
كثيرة مثؿ الوظيفة الًجتماعية ؛ لأف المغة أداة اتصاؿ و تفاهـ ت ووظيفة عقمية حيػث أنهػا أداة لتكػويف 

تعبير عف الحس المفاهيـ ووظيفة نفسية كأداة لمتعبير عف النفس و الوجداف ت ووظيفة جمالية كأداة لم
 ( 3ت  6002إميمى ت  –و التذوؽ الجمالى لهؤلًء الأطفاؿ .) كريماف بدير 

لػػذلؾ يػػتعمـ الطفػػؿ المغػػة و يكتسػػب مهاراتهػػا مػػف خػػلاؿ نػػوعيف مػػف المواقػػؼ أولًهمػػا المواقػػؼ       
مػة فػى الطبيعية الحقيقية وتسمى الخبرة المباهرة و ثانيهما مواقؼ تعميمية غيػر مباهػرة مختػارة و منظ

مؤسسػػة تعميميػػة متخصصػػة فتػػدعـ هػػذ  الخبػػرة باسػػتعماؿ الكتػػب و التػػدريبات و المعامػػؿ المُغويػػة و 
 ( 51ت  6003التسجيلات و الأنهطة المُغوية اللازمة لأطفاؿ الروضة. ) رهدى طعيمة ت 

فػاؿ تتمثػؿ فإذا كانت لغة الطفؿ انعكاسًا لمبيئة المنزليػة التػي يعػيش فيهػا فػإف وظيفػة ريػاض الأط      
فى تنمية لغة الطفؿ ت و تزويػد  بمفػردات تمكنػح مػف التفاعػؿ مػع الجماعػة بفاعميػة أكبػر ت و تصػحيح 

 ( 5ت  2555الأخطاء المُغوية  التي اكتسبها مف المنزؿ . ) سمير عبد الوهاب ت
يجوؿ فى  كما أف المغة العربية مف أدؽ المغات تصويراً لما يقع تحت الحس ت وأوسع تعبيراً عما     

النفس ؛ لأنها لغة غنية  ت دقيقة ت هاعرة ت تمتاز بالوفرة الهائمة مف الصيغ ت وقد أراد الله لها أف تكوف 
لغة كتابح ت وترجماف وحيح ت وبلاغ رسالتح ت ونظراً  لأهميتها حرصت الأمـ عمى تعميمها لأبنائها فى 

 ( 22ت  6006مراحؿ التعميـ المختمفة . ) عمى أحمد مدكورت
و يمثؿ التحدث أهمية كبيرة  بالنسبة لطفؿ الروضة ت فالطفؿ يتحدث ليتصؿ بغير  ت فيضيؼ إلػى       

معارفػػح ومعموماتػػح بعػػض الأهػػياء الجديػػدة التػػى تزيػػد مػػف خبرتػػح ت وهػػو يهػػاركهـ فػػى الحػػديث ت وذلػػؾ 
خبرتػح زاد معػح لرغبتح فػى بنػاء علاقػات اجتماعيػة معهػـ ت فهػو يحتػاج إلػى التحػدث معهػـ فكممػا زادت 

 ( 22ت  6002نمو  المُغوى و زاد احتكاكح بالمجتمع . ) طاهرة الطحاف ت 
فيستخدـ الطفؿ التحدث ليعبر عػف مهػاعر  و أفكػار  ت فالطفػؿ لً يتحػدث إلػى الآخػريف فقػط ت بػؿ       

ت لطفؿ بنفسحاأحيانًا إلى نفسح ت فهو يقدـ معموماتح و أفكار  فى صورة ألفاظ ؛ لذلؾ ينمى التحدث ثقة 
فكثيػػر مػػف حػػالًت عػػدـ الثقػػة بػػالنفس و الخػػوؼ مػػف مواجهػػة الآخػػريف ت ترجػػع إلػػى عػػدـ القػػدرة عمػػى 
التحدث ت فالطفؿ عندما نعممح التحدث ونساعد  عمى التمكف مف مهاراتح ت فإف ذلؾ يهعر  بالرضػا عػف 

 ( 36ت  6002نفسح . ) كريماف بدير و إميمى صادؽ ت 
تحدث بالنسبة لمطفؿ فإف التحدث لأطفاؿ الروضة يضـ ثلاثة مجالًت : التسمية و ونظراً لأهمية ال     

الوصػػػؼ و الإبانػػػة فتهػػػمؿ التسػػػمية التعريػػػؼ بالأهػػػياء فينطػػػؽ الطفػػػؿ اسػػػمح و اسػػػـ غيػػػر  ت ويعػػػرؼ 
المفردات المحيطة حولح ت وفى الوصؼ يعرؼ الطفؿ صفات و أحواؿ هذ  الأهياء ويحدد مكانها ت وفى 

 6001ر الطفؿ عف الأحداث و الأفعاؿ و يعطيها زمانها و يدرؾ مفرداتهػا . ) لطيفػة عيػد ت الإبانة يخب
 ( 262ت 
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وبذلؾ تهير نتائج البحوث والدراسات التى  أمكف الًطلاع عميها والتى تمت في هذا المجاؿ إلى العديد    
عدـ اكتسابهـ لممفاهيـ مف  المهكلات التى ألقت بظلالها عمى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني  فى 

 المُغوية بصورة كبيرة  مما يؤثر عمى بعض مهارات التحدث لديهـ .
فقػػد أكػػدت  بعػػض الدراسػػات عمػػى أهميػػة مهػػارة التحػػدث وضػػرورة تنميتػػح لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة      

 -ت ومف بيف هذ  الدراسات : يبالمستوى الثان
بتعػرؼ أثػر اسػتخداـ أدب الأطفػاؿ فػى  ( والتػى اهتمػت 6002دراسة ) هدى مصطفى عبػد الػرحمف ت  -

تنمية بعض مهارات الًتصاؿ الهفوى لأطفاؿ ما قبػؿ المدرسػة بػالتعرؼ عمػى مهػارات التحػدث اللازمػة 
نتائجهػا فاعميػة اسػتخداـ أدب الأطفػاؿ فػى تنميػة بعػض مهػارات الًتصػاؿ  بػيف مػفلهؤلًء الأطفػاؿ ت و 

 مدرسة عمى التعبير بصورة لُغوية صحيحة.الهفوى ) التحدث ( مف خلاؿ قدرة أطفاؿ ما قبؿ ال

 Brown, J.( 2002 )دراسة براوف    -

والتى استهدفت تعرؼ مدى فاعمية تعمـ المغة و التقييـ التهخيصى لمتعمـ فى التمييػز بػيف لغػة الأطفػاؿ 
ومهارات التعمـ فى مرحمة الروضة و السنة الأولى لمتعػرؼ المبكػر عمػى الأطفػاؿ الػذيف لػديهـ صػعوبات 
فى القراءة لتقميؿ عددهـ ت و مف أهـ نتائجها الحاجة إلى أداة تسمح بتقييـ المغة المتحدثة و المكتوبػة 

 و مهارات إنتاج الكلاـ أثناء السنوات المبكرة مف المدرسة .
  Cooper, David H; Roth Other ( 2002)دراسة كوبر ت ديفيد ت روث وآخروف   -

هفهية  فى تطوير الوعى الصوتى لتوضيح العوامػؿ التػى تسػاعد فػى والتى اهتمت بدور مهارات المغة ال
تطوير الوعى الصوتى و المغة الهفهية  ت و مف نتائجها تُعد متغيرات البيئػة مؤهػرات مميػزة  لممهػارات 
العامة لمغة الهفهية فى ريػاض الأطفػاؿ فالمغػة الهػفهية العامػة تمثػؿ اختلافًػا كبيػراً و هػائلًا فػى الػوعى 

كػؿ عػػاـ و كػذلؾ يمكػػف لمغػة الهػفهية العامػػة أف تسػاهـ فػػى تطػوير القػراءة المبكػػرة مػف خػػلاؿ الصػوتى 
 تأثيرها عمى تطوير الوعى الصوتى .

( والتػى اسػتهدفت بنػاء برنػامج مقتػرح لتنميػة بعػض مهػارات  6006دراسة ) طاهرة  أحمد الطحاف ت  -
نتائجهػػا  بػػيفبػػؿ المدرسػػة ت و مػػف الًسػػتماع و أثرهػػا عمػػى تنميػػة بعػػض مهػػارات التحػػدث لأطفػػاؿ مػػا ق

تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى المجموعػػة الضػػابطة فػػى التطبيػػؽ البعػػدى ت وكػػذلؾ ضػػرورة إثػػراء 
البرامج المُغوية للأطفاؿ بالمعمومات الثقافية و العممية باستخداـ أهرطة الكاسػيت و الفيػديو و أقػراص 

 لديهـ . الكمبيوتر المعدة لهذا الغرض لتنمية مهارة التحدث
 

( و التى اهتمت بتَعرؼ مدى فاعمية برنامج فى الأنهطة التعبيريػة لتنميػة  6002دراسة ) إيماف خميؿ ت   -
المهارات المُغوية لدى طفؿ الروضة ت و مف نتائجهػا فاعميػة البرنػامج فػى تنميػة المهػارات المُغويػة و كػذلؾ 

بطة بػالتطبيؽ البعػدى لًختبػار نمػو المهػارات تفوؽ أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى أطفاؿ المجموعة الضػا
 .المُغوية عند الأطفاؿ المتمثمة فى مهارات التحدث الجيد
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( و التى اهتمت بإعداد برنامج مقترح قػائـ عمػى التكامػؿ بػيف  6001دراسة ) لطيفة الدسوقى عيد ت  -
برنػامج مػف خػلاؿ قائمػة نتائجها فاعميػة ال ومف بيفالبيت والروضة لمتهيئة المُغوية لأطفاؿ الروضة ت 

 .مهارات التحدث اللازمة لطفؿ الروضة وكذلؾ اختبار التهيئة المُغوية

( والتػػى اهتمػػت بتطػػوير برنػػامج أنهػػطة قػػائـ عمػػى القصػػة  6026دراسػػة ) عبػػد الػػرؤوؼ محفػػوظ ت   -
فػاؿ ت و ولعب الأدوار لتنمية المهارات المُغوية للأطفاؿ ذوى الًضطرابات المُغوية فى مرحمة رياض الأط

مف أهـ نتائجهػا وجػود فػروؽ ذات دلًلػة إحصػائية لصػالح المجموعػة التجريبيػة  فػى تنميػة المهػارات 
 المُغوية يعزى لتطبيؽ البرنامج وفاعميتح فى تحسف مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة .

عػاـ  Jerome Brunerوقد ظهرت نمػاذج لتنميػة المفػاهيـ منهػا نمػوذج إحػراز المفهػوـ لبرونػر      
ـ حيػػث يػػرى أف نمػػو المفػػاهيـ يبػػدأ مػػف خػػلاؿ تعامػػؿ الفػػرد مػػع الأهػػياء و المواقػػؼ عػػف طريػػؽ 2515

الحس المباهر ت ومف ثـ تكويف صورة ذهنية عنها ت ويصنفها إلى فئات تبعًا لخصائصػها المتهػابهة ت 
فػة الػدور الػذى ثـ استخداـ الرمػوز فػى التعامػؿ معهػا ت وقدرتػح عمػى التعمػيـ واكتسػاب القػدرة عمػى معر 

يقوـ بح المفهػوـ فػى النظػاـ المفػاهيمى ت وتػتـ عمميػة تنميػة المفهػوـ مػف خػلاؿ تهػكيؿ المفهػوـ وفيػح 
يقوـ المعمـ بتزويد المتعمـ باسـ المفهوـ ثـ تعريؼ لح ثػـ الصػفات المميػزة لػح وتقػديـ أمثمػة لػح تسػاعد 

 ( 21ت  6020عمى توضيح المفهوـ و تسهيؿ تعممح.) أحمد كردى ت 
و تعتمد فمسفة نموذج إحراز المفهوـ لبرونر عمى أف المفهوـ لح خمس مكونات وهى الًسـ عبػارة عػف 
مصطمح يعطى لممجموعة فيجمع الأطفاؿ صور أو أهكاؿ لمفاكهة فى مجموعػة واحػدة فهػـ يسػتخدموف 
ح الخاصػػية لوصػػؼ المفهػػوـ بػػدلًً مػػف إعطائػػح اسػػـ فػػإذا مػػا عػػرؼ الطفػػؿ المفهػػوـ يسػػتطيع تعمػػـ اسػػم

بسهولة و سيعبر عنح الطفؿ لفظيًا منطوقػػػػػاً بوضوح ت وكذلؾ الأمثمة فهنػاؾ أمثمػة إيجابيػة صػحيحة و 
 ( 15ت  6022سالبة غير صحيحة .) عزة خميؿ ت 

أطفػػاؿ الروضػػة عمػػى التمييػػز بػػيف خصػػائص وسػػمات مسػػاعدة وتتضػػح أهميػػة هػػذا النمػػوذج  فػػى       
معمـ فى أثناء الإعداد عمى التركيز لػيس فقػط عمػى المحتػوى بػؿ كذلؾ مساعدة الت و الأهياء المتهابهة 

فالتػدريس باسػتخداـ هػذا النمػوذج  يثيػر  ت عمى عممية التعمـ نفسػهات والػتمكف مػف المحتػوى الأكػاديمي
 (  24:  23ت 6005التفكير الناقد لدى أطفاؿ الروضة ت و تسهيؿ نموهـ المعرفى .) كريماف بدير ت 

ذج المسػػتخدمة لتػػدريس إحػػراز المفهػػوـ فػػى مرحمػػة التخطػػيط حسػػب نػػوع النمػػاذج وتختمػػؼ النمػػا      
المستخدمة نموذج احراز المفهوـ تحت هروط الًستقباؿ و نموذج إحراز المفهوـ تحػت هػروط الًنتقػاء 
ت وكذلؾ نموذج إحراز المفهػوـ بتحميػؿ المفػاهيـ لمبيانػات غيػر المنظمػة فمكػؿ نػوع اسػتراتيجيات التفكيػر 

بالى و استراتيجيات التفكير الًنتقائى فهناؾ النموذج الًستقبالى الموجح لإحراز المفهوـ و نموذج الًستق
 ( 215ت  2553الًنتقاء الموجح.) فؤاد قلادة ت 
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وتسػػػمى اسػػػتراتيجيات التفكيػػػر الًسػػػتقبالى بالًسػػػتراتيجيات الكميػػػة لأنهػػػا تمثػػػؿ المػػػدخؿ المبػػػدئى        
المميػزة لػح فتقمػؿ مػف التػوتر وتزيػد مػف الأداء عنػدما نأخػد المثػؿ أو  لممفهوـ بالتركيز عمى الخصػائص

الحػػدث الًيجػػابى لممفهػػوـ ثػػـ نسػػتخدـ هػػذا المفهػػوـ كمرهػػد لجميػػع الخصػػائص المميػػزة لممفهػػوـ أمػػا 
استراتيجيات التفكير الًنتقائى تتكوف مف استراتيجيتى التمعف المتزامف والفحػص الػدقيؽ بواسػطة فػرض 

يجيتى التركيز المتأنى والتركيز المغامر مف خلاؿ الخصػائص الفرديػة لممفهػوـ . ) وفػاء المفهوـ واسترات
 ( 13:  12ت  6001مصطفى ت 
ويعتمػػد النمػػوذج الًسػػتقبالى الموجػػح لإحػػراز المفهػػوـ عمػػى تحديػػد الأهػػداؼ ت واختيػػار الأمثمػػة         

وتتابعهػػا ت والوسػػائط التعميميػػة المسػػتخدمة لعػػرض الأمثمػػة ت ثػػـ اختيػػار الأنهػػطة المناسػػبة لممفهػػوـ و 
خلاؿ إعطاء أمثمة تنفيذها بواسطة عرض أمثمة لممفهوـ وتحميؿ خصائصح  ثـ تقويـ هذ  الأنهطة مف 

 .أخرى ليتمكف الطفؿ مف إحراز المفهوـ مف خلاؿ هذ  الأمثمة
كما يتطمب تعمـ المفاهيـ المجػردة فتػرات زمنيػة طويمػة ت ينتقػؿ فيهػا المعمػـ تػدريجيًا مػع المفهػوـ       

ديد ت ومف المراد تعممح مف حالة الغموض إلى الوضوح ليصبح المفهوـ واضحًا تمامًا قابلًا لمتمييز والتج
ثـ تعمـ المفاهيـ المحسوسة أسهؿ مػف المفػاهيـ المجػردة فمفهػوـ العػدؿ أو التعػاوف يُعػد أكثػر غموضًػا 
عند أطفاؿ الروضة مف خلاؿ عرضح فى صورة قصة تػرتبط بحيػاة طفػؿ أو تقديمػح مصػحوبًا بمجموعػة 

ت  2555خػػروف ت مػػف الأمثمػػة الموجبػػة والسػػالبة لتوضػػيحح وبيػػاف مدلولػػح لمطفػػؿ .) فتحػػى يػػونس وآ
211 ) 
( إلى أف المغة لًيمكف أف تنمو وترتقى بهكؿ طبيعى  206ت 6006فقد أهار ) عصاـ الصفدى ت      

إلً مف خلاؿ البيئػة المسػتحدثة لمطفػؿ مػف خػلاؿ المػراف و التػدريب و الممارسػة و الخبػرة والقػدرة عمػى 
لتى تؤثر عمى مهارات التحدث بهػكؿ كبيػر اكتساب المغة عف طريؽ تدريس المفاهيـ المُغوية و الدينية ا

لأف التواصؿ يعتمد عمى المعالجة المُغوية والفكرية لمضموف الكلاـ ت وتتحقؽ هػذ  المعالجػة فػى إلحػاؽ 
عادة بناء معناها فى ضوء خبرة المتمقى وقدرتح المُغوية .  المعانى لكممات الرسالة  و رموزها ت وا 

 هشكلة البحج:
الدراسات والبحوث فػي مجػاؿ مهػارات التحػدث بصػفة عامػة و مهػارات التحػدث  استجابة لما أوصت بح 

 بصفة خاصة لدى أطفاؿ الروضة .
وكذلؾ بالإطلاع عمػى كتػاب المغػة العربيػة المقػرر عمػى أطفػاؿ الروضػة  فػى المسػتوى الثػانى) تطبيقػات 

متأنيػػة فاحصػػة  ـ ت و بعػػد قػػراءة6062ـ/ 6060طبعػػة  تربويػػة لمػػنهج حقػػى ألعػػب و أتعمػػـ و أبتكػػر (
 لمحتوى كتاب المغة العربية المُقدـ لرياض الأطفاؿ لوحظ الآتي  : 

 عدـ توافر بعض مهارات التحدث تهتـ لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني. -
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اقتصار هذا الكتاب عمى مهارات التمييز البصرى و التعبير عف الصور أكثػر مػف التنويػع فػى مهػارات  -
 روضة .التحدث لدى أطفاؿ ال

ولموقوؼ عمى حجـ المهكمة تـ استطلاع آراء معممات الروضة فى المستوى الثػانى مػف خػلاؿ عينػة  -
قوامها سبع وعهروف معممة حوؿ الأساليب التدريسية المستخدمة  لتنمية مهارات التحػدث لػدى أطفػاؿ 

 الروضة و كذلؾ كيفية ممارسة الأنهطة معهـ  .
  وقد جاءت استجاباتهف كالآتي : ػ

% مف العينة أوضػحوا عػدـ اسػتخداـ أسػاليب تدريسػية مناسػبة لتنميػة مهػارات التحػدث 26أف نسبة  -
 لدى أطفاؿ الروضة .

% مف العينة يهتموف بتنمية مهػارات التحػدث لػدى أطفػاؿ الروضػة مػف خػلاؿ دليػؿ 26كما أف نسبة  -
 رات التحدث .معممات الروضة  و استخداـ القصص و فيديوهات تعميمية  فى تنمية مها

كما تـ عقد مقابمة مفتوحة مع خمس عهرة طالبػة بكميػة ريػاض الأطفػاؿ جامعػة بورسػعيد حػوؿ أهػـ  -
 .الأساليب التى تستخدـ فى رياض الأطفاؿ لتنمية مهارات التحدث لأطفاؿ تمؾ المرحمة

التعبيػر عػف فقد أوضحف معظمهف أف الأساليب اقتصرت عمى ترديد الأطفاؿ لمكلاـ خمؼ المعممة ت و  -
 .الصور و الرسومات و الًستعانة ببعض الأناهيد لتنمية بعض مهارات التحدث

وفى ضوء ما سبؽ عرضح وما تمثمح المهكمة مف أهمية سوؼ يقوـ الباحث بػإجراء البحػث الحػالى ت  -
والػػػذى يهػػػدؼ إلػػػى التحقػػػؽ مػػػف تقػػػويـ مهػػػارات التحػػػدث لأطفػػػاؿ الروضػػػة فػػػى ضػػػوء نمػػػوذج إحػػػراز 

 المفهوـ .
 تحديد هشكلة البحج : 

 تتحدد مهكمة البحث فى ضعؼ بعض مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني .
 يمكف تحديد مهكمة البحث الحالية مف خلاؿ محاولة الباحث الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: 

 ما التقويـ لمهارات التحدث لأطفاؿ الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ ؟
 تفرع مف هذا السؤاؿ السؤاليف الآتييف  :وي
 ما مهارات التحدث اللازـ تقويمها لدى أطفاؿ الروضة ؟( 2

 ما الصورة المقترحة لتقويـ مهارات التحدث فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ ؟ ( 6
 

 أهداف البحج :  
 يهدؼ هذا البحث إلى : 

 إعداد قائمة بمهارات التحدث اللازمة لأطفاؿ الروضة . (2

 إعداد بطاقة تقدير لمهارات التحدث اللازمة لأطفاؿ الروضة . (6
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 أهوية البحج :
 قد يفيد البحث الحالي في  : 
توجيح نظر المسئوليف عف العممية التعميمية بتطوير البرامج المقدمة لأطفاؿ الروضة حيث تساعدهـ  (2

 عمى التوصؿ لأفضؿ الطرؽ و النماذج التدريسية لتنمية مهارات التحدث .

 إكساب الأطفاؿ بعض مهارات التحدث التي تساعدهـ في باقى المراحؿ التعميمية الأخرى . (6

مساعدة الآباء و الأمهات ليكوف لهـ دور إيجابى فى تنميػة مهػارات التحػدث مػف خػلاؿ تػوفير وقػت  (2
 كاؼ للاستماع إلى أطفالهـ و ترؾ حرية التحدث لهـ. 

 طفؿ الروضة بأهمية تنمية مهارات التحدث . توعية معممات الروضة و القائميف عمى تربية (5

 هنهذ البحج : 
  .نظراً لطبيعة البحث ت وتحقيقًا لأهدافح سوؼ يستخدـ الباحث منهجى البحث الوصفى والتجريبى

     Descriptive Methodالمنهج الوصفى 
المػنهج فػى إذا كاف هذا المنهج  يقوـ عمى وصؼ ما هو كائف وتفسير  ت فسوؼ يسػتخدـ الباحػث هػذا 

وصؼ الكتػاب المُعػد لأطفػاؿ الروضػة فػى المسػتوى الثػاني لمتعػرؼ عمػى مػدى تػوافر مهػارات التحػدث ت 
المػنهج التجريبػى  .وذلؾ مف خلاؿ تحميؿ الدراسات السابقة و الدوريات والكتػب والمراجػع الخاصػة بػذلؾ

Experimental Method    
عممية التى تكهؼ عف العلاقات السببية بػيف المتغيػرات إذا كاف هذا المنهج يقوـ عمى أسموب التجربة ال

ت فسػػػوؼ يسػػػتخدـ الباحػػػث هػػػذا المػػػنهج لمعرفػػػة كيفيػػػة تقػػػويـ مهػػػارات التحػػػدث لػػػدى أطفػػػاؿ الروضػػػة 
) المتغيػػر المسػػتقؿ ( فػػى  ضػػوء نمػػوذج إحػػراز المفهػػوـ ) المتغيػػر التػػابع ( وذلػػؾ لمتحقػػؽ مػػف فػػروض 

 البحث .
 :التصميـ هبح تجريبى 

مجموعتيف مجموعة تجريبية تدرس مهارات التحدث فى ضوء نموذج إحراز مفهوـ ومجموعػة مف خلاؿ 
 ضابطة تدرس مهارات التحدث بالطرؽ المعتادة بالروضة .

 عينة البحج : 
 ـ   ( و 6062-6060طبعػػة )    كتػاب المغػػة العربيػة المقػػرر عمػػى أطفػاؿ الروضػػة بالمسػتوى الثػػاني

آراء المػوجهيف و مُعممػات  خػلاؿ مػف المقػرر بالكتػاب والضػعؼ القػوة جوانػب عمػى ميػدانياً  ذلػؾ لموقػوؼ
 إلى ومقترحات توصيات خلاؿ مف مناسب بهكؿ ومعالجتها تلافيها يمكف السمبيات التي الروضة  وتحديد

 . المعنية    الجهات
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 حدود البحج :  
  الروضة بالمستوى الثانيعمى أطفاؿ اقتصر البحث الحالى عمى تحميؿ كتاب المغة العربية المقرر 

 ( ت مف خلاؿ تحميؿ بعض مهارات التحدث المتضمنة  بتمؾ الكتاب .  6062 -6060طبعة ) 
 الحدود البهرية : -2

( لرياض الأطفاؿ ؛ لأنها المرحمة التى يبدأ فيها الطفؿ اكتسػاب المغػة  2-1المستوى الثاني مف سف ) 
 ف جمؿ صحيحة لُغويًا.بصورة صحيحة ت وتنمو لديح القدرة عمى تكوي

 الحدود الموضوعية :  -6

 .مهارات التحدث المقترحة بالقائمة المُعدة لذلؾ -
 الحدود المكانية :  -2

روضػػة كػػؿ مػػف مدرسػػة التنػػيس الًبتدائيػػة و ياسػػر الهػػربيني الًبتدائيػػة و رفاعػػة الطهطػػاوى الًبتدائيػػة 
 بمحافظة بورسعيد . 
 فرض البحج :

 التحقؽ مف صحة الفرض التالي :سعى البحث الحالي إلى 

. يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات أطفػػاؿ المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػى 2
 التطبيؽ البعدى لبطاقة تقدير مهارات التحدث لصالح المجموعة التجريبية.

 أدوات البحث والمواد التعميمية : 
 أ( أداة البحث : 

 لتحدث.  ) إعداد الباحث (بطاقة تقدير لمهارات ا -2
 ب( المادة التعميمية : 

 قائمة بمهارات التحدث . ) إعداد الباحث ( -2
 خطوات إجراءات البحث :     

 أ ( للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ ونصح: ما مهارات التحدث اللازـ تقويمها لدى أطفاؿ الروضة؟ 

 سوؼ يتـ اتباع الآتى :    

 إعداد قائمة بمهارات التحدث لأطفاؿ الروضة . -  
 عرض القائمة عمى المحكميف لمنظر فى مدى مناسبتها لموضوع البحث . -  
 إعداد الصورة النهائية لمقائمة فى ضوء آراء المحكميف . -  

ب ( للإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الثػػاني ونصػػح : مػػا الصػػورة المقترحػػة لتقػػويـ مهػػارات التحػػدث لػػدى أطفػػاؿ 
 الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ ؟   

 سوؼ يتـ اتباع الآتى :    



 تقويم مهارات التحدث لأطفال الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوم
  إسلام أحمد فؤاد محمد لطيف ,  د/ رحاب أحمد إبراهيم ,أ.د/ خلف حسن الطحاوى, محمد محمد سالــــــم أ.د/

 راهعة بىرسعيد –مجلة كلية التربية                         227(                                       2222– يناير) –(  73العدد )

 تطبيؽ بطاقة التقدير لتنمية بعض مهارات التحدث قبميًا لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف . -
 لتنمية بعض مهارات التحدث بعديًا .تطبيؽ بطاقة التقدير  -

 ج( مناقهة النتائج وتفسيرها ومعالجتها حسب إحصائيات البحث. 

 د( تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنح نتائج البحث.
 

 هصطلحات البحج : 
 أو ظاهرة عف )كيفية / كمية (معمومات أو بيانات وتفسير وتحميؿ وتصنيؼ جمع عمميةالتقويـ : هو  -2

 (622ت  6003) عمى الكهعة  ت   قرار أو حكـ إصدار في استخدامها بقصد سموؾ أو موقؼ
 واتخاذ داؼ التربويةھالأ تحقيؽ درجة تحديد بغرض المعمومات وتحميؿ لجمع منظمة : هو عممية والتقويـ

 البيئة تنظيـ إعادة مف خلاؿ المتكامؿ السميـ النمو وتوفير الضعؼ ت جوانب لمعالجة يهأنها  القرارات

ثرائها .) أحمد عودة ت التربوية  (61ت ص 2552 وا 
 أو الوجداف أو الفكر أو السموؾ عمى الأحكاـ إصدار تتضمف ومخططة منهجية منظمة عممية وھ: والتقويـ

ت ص  6003الحريرى ت السموؾ.) رافدة عمر  لذلؾ والحقائؽ المواصفات موازنة بعد وذلؾ المقاس ت الواقع
222) 

جرائيا  فى كتاب المغة العربية  مهارات التحدثتوافر  مدى عمى حكـ إصدار عممية وھ:   بالتقويـ نقصد وا 
 تحسينها أجؿ مف الضعؼ ونواحي القوة جوانب تحديد بهدؼ المقرر عمى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثانى 

 .وتطويرها
         Speaking skillمهارة التحدث  :    -6

بأنها ترجمة الطفؿ لمكممات و الأفكار و المعانى ثـ وضػعها فػى سػياؽ لُغػوى صػحيح نطقًػا و تُعرؼ     
 ( 22ت  6002تركيبًا معبراً عما يُطمب منح أو يجوؿ فى خاطر  . ) طاهرة الطحاف ت 

      

كتابػة كما تُعرؼ أيضًا بأنها أهـ ألواف النهاط المُغػوى ت والكبػار و النػاس يسػتخدموف الكػلاـ أكثػر مػف ال
لأنهػػـ يتكممػػوف أكثػػر ممػػا يكتبػػوف ؛ لػػذلؾ يعتبػػر التحػػدث الهػػكؿ الرئيسػػى للاتصػػاؿ بالنسػػبة للإنسػػاف ت 
وأكثر قدرةً عمى ترجمة و إيقاظ المهاعر ت فالتحدث أهـ جزء فى ممارسة المغة و استخدمها. ) محمػود 

 ( 225ت  6006الناقة ت 
ا إجرائيًا بأنها : قػدرة طفػؿ الروضػة عمػى التعبيػر عػف وتُعرؼ مهارة التحدث فى هذا البحث تعريفً        

 مهاعر  وأفكار  بمغة منطوقة صحيحة .
  Concept  Attainmentنموذج إحراز المفهوـ :      

 

يُعرؼ بأنح نموذج وضعح برونر عبارة عف اكتساب المفهوـ مف خلاؿ الخصائص والسمات المميزة      
لح ثـ تصنيؼ المفاهيـ فى فئات مختمفة لمتعرؼ عمى الأهياء بإثارة التفكير الناقد لممتعمـ مع بداية كػؿ 
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المتعمـ . ) فؤاد  درس مف ملاحظة و تحميؿ منطقى وتصنيؼ ووضع فرضيات لمتعبير عف أفكار وقدرات
 ( 221ت 2553قلادة ت 

 الخلفية النظرية للبحج والدراسات ذات الصلة  :
و يعتبر تقويـ الكتاب جزءًا مف أجزاء المحتوى العممى الذى  يهتمؿ عميح المنهج ت فالكتاب المقرر       

فى المهارات المختمفة لح مكانة خاصة بيف المواد التعميمية الأخرى ت فيتـ تقويـ الطفؿ بتحديد مستوا  
 عمى ميدانيا باختلاؼ الهدؼ منح ت وقد أفرد الخبراء جانبًا مستقلًا فى الحديث عف تقويـ الكتب فالوقوؼ

 الإيجابيات بتقديـ كبير بهكؿ يسهـ آراء معممات الروضة خلاؿ مف المقرر بالكتاب والضعؼ القوة جوانب

 خلاؿ مف مناسب بهكؿ ومعالجتها تلافيها يمكف التيالسمبيات  وتحديد ت الكتاب استمرار ضماف لدعـ

 (    55ت  6002) محمد الحيمة ت  . الجهات المعنية إلى ومقترحات توصيات
 

وكاف التقويـ فى كتب المغة العربية قديماً  يتـ مف خلاؿ عقد امتحاف آخر العاـ للأطفاؿ  لموصوؿ      
صيؿ الطفؿ ت ومساعدتح عمى اكتساب المفاهيـ و إلى الحكـ عمى تحصيمهـ الدراسى ؛ لأف هدفهـ تح

المهارات والًتجاهات والميوؿ والقيـ وأساليب التفكير وتحصيؿ المعمومات ت أما حديثاً فيتـ إهراؾ الأطفاؿ  
فى عممية التقويـ لأنفسهـ ذاتيًا ولممحتوى المقرر لهـ مف خلاؿ تقويـ الجماعة لأنفسها بمعرفة الأهداؼ 

تحقيؽ الأهداؼ فيناقش الأطفاؿ  بعضهـ وتهاركهـ مُعممة الروضة  وتقويـ الجماعة مسبقًا والزمف و 
لمحتوى الكتاب المدرسى وبياف القوة والضعؼ قبؿ إصدار أحكاـ عمى محتوى كتب المغة العربية . 

 (   622-626ت  2554) حسف هحاتح ت
ئي و التى تمحورت حوؿ منهج فكرى تعود النظرية البنائية بكؿ نماذجها إلى فمسفة الفكر البنا كما   

يُعالج تكويف المعمومات و يدمج بيف التقنية و التكنولوجيا ت وتُعد التربية أكثر  المياديف تأثراً بالفمسفة 
البنائية بتياراتها المعرفية و الًجتماعية ت فهى تنظر إلى المُتعمـ بأنح نهط يبنى معارفح مف خلاؿ 

ات الآخريف ت وليس مف خلاؿ تكويف صور أو نسخ مف تفاعمح مع المعمومات و مع خبر 
  ( 12ت  6003الواقع .)عايش زيتوف ت 

وتعرؼ البنائية بأنها الفمسفة المتعمقة بالمُتعمـ التى تفرض حاجة المتعمميف لبناء فهمهـ الخاص    
سياؽ عمى أفكار جديدة أو هى عممية استقباؿ تتضمف إعادة بناء المتعمميف لمعانى جديدة داخؿ 

 ( 626ت  6002معرفتهـ الآتية مع خبراتهـ السابقة و بيئة التعمـ.) كماؿ زيتوفت 
نمىذد احراز المفهىم ) - Concept Attainment Model( لجيروم برونر        

هفهىهه -    

يختمؼ مفهوـ احراز المفهوـ عف تحصيؿ المفهوـ فاحراز المفهوـ يعنى اكتساب المفهوـ مف       
خلاؿ المجهود و الوصوؿ إليح عف طريؽ البحث أى حصوؿ الفرد عمى المفهوـ كاف نتيجة نماء 
ؿ مهارات و قدرات عقمية ساهمت فى تهكيؿ و بناء المفهوـ أما تحصيؿ المفهوـ يعنى الًحراز مف خلا 



 تقويم مهارات التحدث لأطفال الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوم
  إسلام أحمد فؤاد محمد لطيف ,  د/ رحاب أحمد إبراهيم ,أ.د/ خلف حسن الطحاوى, محمد محمد سالــــــم أ.د/

 راهعة بىرسعيد –مجلة كلية التربية                         221(                                       2222– يناير) –(  73العدد )

التهجيع و الإثارة و العمؿ ت وقد يحصؿ عف طريؽ التقميد و المحاكاة دوف نماء العمميات و 
( 225ت  2553مهاراتها . ) فؤاد قلادة ت   

لذلؾ يقوـ نموذج احراز المفهوـ لبرونر فى التعمـ عمى الأفكار الآتية : ) عبد الرازؽ سويمـ ت     
( 26-66ت  6005( ) أمؿ الهحات ت  224 -221ت  6004       

النظر إلى الأهياء المختمفة بوصفها عناصر متكافئة إلى حد ما فنعطى استجابة  واحدة تتعمؽ بما  -2
بيف عناصر المجموعة الواحدة فتساعد هذ  العممية مف اختزاؿ المجهود المبذوؿ فى تعمـ كؿ مثير 

             ) عصفور ( . عمى حد  ت مثاؿ ذلؾ حينما ينظر الطفؿ إلى أى  طائر فيطمؽ مفهوـ

أف يكوف التعمـ مرنًا إكتهافيًا فإذا واجح الطفؿ مفهومًا صعبًا عمى المعمـ أف يسمح لمطفؿ       -6
 بجزء مف الوقت لتجريب حؿ المهكمة بما لديح مف متطمبات سابقة .  

قاف والتى يتـ تسمسؿ الخبرة المراد تعممها لتساعد فى زيادة قدرة الطفؿ عمى التعمـ بإت -2
  الأطفاؿ. الفروؽ الفردية بيف –طبيعة المادة المتعممة  –مرحمة النمو  –تتضمف) التعمـ السابؽ 

التعمـ عف طريؽ تعميـ مبدئى فيجب عمى المعمـ أف يهجع الأطفاؿ عمى تنظيـ واستخداـ  -5
      المعمومات لمحصوؿ عمى أكبر عدد مف الًستجابات .    

فى نموذجح عمى نظرية الًعتماد عمى البيئة فى التعمـ و الخبرات الموجهة وقد ركز برونر       
كمدخؿ لتنمية التفكير و تطوير  ت و البناء الذى يستقبؿ منح الطفؿ الخبرة  ت والطريقة التى يخزف بها 
 المعرفة التى يتفاعؿ معها فاهتـ بمراحؿ أساسية لبناء المفهوـ و نمو  مف خلاؿ التصورات البصرية و
ترتبط بالنمط الأيقونى وهو يعتمد عمى التنظيـ البصرى و غير  مف أنواع التنظيـ الحسى كما يعتمد 
عمى استخداـ الصور التمخيصية للأهياء حيث يتـ التمثيؿ مف خلاؿ الوسائؿ الإدراكية لتحؿ الصورة 

  ( 204ت  6004محؿ الهىء الفعمى . ) ثناء الضبع ت 
 

التى هدفت إلى  تعريؼ نموذج إحراز   (6022تكار أحمد وآخريف ت و قد أكدت دراسة ) اف     
المفهوـ ونموذج تنظيـ التقدـت و مقارنة فاعمية نموذج إحراز المفهوـ ونموذج تنظيـ التقدـت وقياس 
فعالية المقارنة بيف نموذج إحراز المفهوـ ونموذج تنظيـ التقدـ في دورة تعميـ المدرس ت و مف أهـ 

هوـ إحراز المفهوـ نبع مف كونح استراتيجية تعميـ فعالة في تدريس المغة الإنجميزيةت نتائجها أف مف
ت  كذلؾ تـ التوصؿ إلى أف الدارسيف فائقي التحصيؿ قد أبدوا أداء أفضؿ باستخداـ نموذج إحراز المفهوـ

ستخداـ وفد لًحظ الباحثوف أف الدارسيف منخفضي التحصيؿ أظهروا نتائج أفضؿ عندما تـ تعميمهـ با
.  نموذج إحراز المفهوـ

( و التى هدفت إلى التعرؼ عمى أثر  6002وكذلؾ دراسة ) جمعة الربيعى ت فتحى مهعؿ ت    
استخداـ نموذج برونر )إحراز المفهوـ ( فى اكتساب المفاهيـ النحوية لدى تلامذة الصؼ الخامس 
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الًبتدائى ت ومف بيف نتائجها تفوؽ المجموعة التجريبية التى تعممت باستخداـ نموذج برونر ) إحراز 
 المفهوـ ( عمى المجموعة الضابطة التى تعممت بالطريقة التقميدية .     

(  فى تقويـ  وقد راعى البحث الحالى أثناء إعداد الصورة المقترحة لًستخداـ نموذج )إحراز المفهوـ
 ت التحدث حيث تـ مف خلاؿ الآتى :مهارا
 تقديـ الصور المناسبة لممفاهيـ المُغوية و الدينية التى تناسب أطفاؿ الروضة. -

تهجيع الأطفاؿ ) عينة البحث ( عمى التعبير مف خلاؿ إتاحة الفرصة لًكتهاؼ                 -
 مواهبهـ و ميولهـ .

الأطفاؿ ) عينة البحث( عمى استرجاع تمؾ                          مراعاة تنظيـ المفاهيـ بصورة تناسب قدرة  -
 المفاهيـ بسهولة و يسر .

أسس نمىذد إحراز المفهىم عند برونر : -  

ونظراً لأهمية تعمـ المفاهيـ و بخاصة لدى أطفاؿ الروضة فقد أوضح كلًا مف بياجيح ت و أوزبؿ    
 ـ بصورة جيدة ومنها :بعض الأسس التى مف خلالها يمكف تعمـ المفهو 

 تعمـ المفهوـ مف خلاؿ الرموز المنطوقة و المكتوبة ت و التعمـ التمثيمى . -
          تواصؿ الطفؿ مع الآخريف يكسبح القدرة عمى تعمـ المفهوـ مف خلاؿ صفاتح و خصائصح.  -

 ( 32ت 6004اكتساب المفوـ مف خلاؿ الخصائص المهتركة بيف فئة الأهياء.)نايؼ العتبىت  -

يؤسس نموذج إحراز المفهوـ عمى عدة افتراضات مف خلاؿ أهداؼ صيغت لتحقيقها حيث يرى  و     
برونر أف البيئة كبيرة الًتساع ت والبهر يستطيعوف التمييز بيف الأهياء و الًستجابة لكؿ حدث لذلؾ 

بيف الأهياء المختمفة ؛ يمكف التغمب عمى مهكلات البيئة مف خلاؿ عممية التقسيـ أى معالجة التمييز 
         لذا تساعد عممية تقسيـ و تمييز الأهياء المختمفة فى الآتى :

    (Joyce et al,2004,Talkmitt,2008)    (  34ت  6022&) عزة خميؿ ت 
تجميع أهياء لها خصائص و سمات عامة . -2  
تقميؿ ضرورة الدخوؿ فى تعمـ جديد . -6  

التعميمية اللازمة . كير حتى يصمـ فى ضوئها التقويـ و الأنهطة و الوسائؿتحميؿ استراتيجيات التف -2  
تضع الأطفاؿ فى موقؼ المُتعمـ النهط . -5  
أهمية الربط بيف التعمـ الجديد و معرفة الطلاب العامة و مفاهيمهـ السابقة.  -1  

باهر و المجرد .المعمـ يقوـ بدور المرهد و الموجح لنهاط المتعمـ بدلًً مف التوضيح الم -2  

     تؤكد عمى أهمية تهكيؿ الًستنتاجات بناء عمى الملاحظة و الًستكهاؼ ت و تطوير     - 3
 الفرضيات و اختبار الحقائؽ

 أما البحث الحالى فقد توصؿ إلى عدة أسس لإحراز المفهوـ ومنها الآتى :
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فهـ طبيعة المفهوـ و هروطح . -2  
لممفهوـ .التعرؼ عمى الخصائص و السمات  -6  
استخداـ الصور و الرسومات و المجسمات لتسهيؿ عممية تعمـ المفاهيـ المُغوية والدينية.  -2  

استخداـ مفاهيـ محسوسة مف البيئة المحيطة بطفؿ الروضة . -5  
الًهتماـ بسرد الحكايات و وصؼ الأحداث . -1  

أسس المفهوـ مف خلاؿ فاعمية  ( التى استهدفت معرفة 6025وهذا ما أكدتح دراسة  ) فياس ت       
نموذج احراز المفهوـ فى التعميـ عمى التحصيؿ في الرياضيات لدى الطلاب فائقي التحصيؿ والطلاب 

تأثير نموذج إحراز المفهوـ في التعميـ أعمى بهكؿ كبير عمى ضعاؼ التحصيؿ ت و مف أهـ نتائجها 
إحراز المفهوـ في تعزيز التحصيؿ وكذلؾ فاعمية نموذج  فائقي ومتوسطي ومنخفضي التحصيؿ ت

 الدراسي لدى الطلاب فائقي ومتوسطي ومنخفضي التحصيؿ الدراسي .
( التى استهدفت قياس فاعمية نموذج إحراز المفهوـ في طريقة  6005وكذلؾ دراسة ) كالًني ت       

العامة مف مدينة التعميـ التقميدية لتدريس العموـ فيما يتعمؽ بالتحصيؿ والحفظ لطلاب مف المدارس 
و مف بيف نتائجها تحصيؿ الطلاب الذيف تعمموا عف طريؽ نموذج إحراز المفهوـ  Jaipurجايبور 

 أفضؿ ممف درسوا بالطريقة التقميدية .   
( ) أحمد إبراهيـ ت مصطفى إسماعيؿ ت  51ت  6002مكونات المفهوـ عند برونر ) عايش القيسى ت  -

 ( 35ت  2554

خمسة عناصر مهمة بالنسبة لممفهوـ والتي تُسهؿ تعممح وهذ  العناصر هي  يرى برونر أف هناؾ 
 كالآتي:

: عنصر التسمية عامؿ مهـ لأنح يساعد ا -أ   التي لمتعمـ عمى تذكر بعض الصفات اسـ المفهوـ
.  تخص المفهوـ

.الأساسية لممفويتمثؿ في عبارة تصؼ العلاقات بيف الصفات أو المكونات  :تعريؼ المفهوـ -ب   هوـ
: تُساعد عمى تعريؼ المفهوـ وتهمؿ الموف والعدد والحجـ  -ج  الخ.....الصفات المميزة لممفهوـ
: ويحدد هذا العنصر قيمة المفهوـ بالنسبة لغير  مف المفاهيـ.  -د  قيمة المفهوـ
 أمثمة لممفاهيـ: استخداـ أمثمة لممفهوـ بهدؼ توضيحح وتسهيؿ تعممح .  -هػ                

وضع ) برونر( مجموعة مف النقاط لمتعمـ بالًكتهاؼ مف خلاؿ استثارة اهتماـ الأطفاؿ بموضوع       
التعمـ .. قبؿ أف يبدأ موضوع الدرس يجب أف نتأكد مف أف الأطفاؿ عمى درجة مف الًنتبا  والتيقظ 

أف يحدث التعمـ .  والرغبة في التعمـ لأف هذا العامؿ عمى درجة عالية مف الأهمية ولً يمكف مف دونح
 (  Bruner,2008,19( ) 11ت  6022) عزة خميؿ ت 
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فلا نتوقع مف الطفؿ أف يتعمـ ت أو يكتسب معمومة وذهنح مهغوؿ في أمور أخري ت أو أنح يري      
عدـ أهمية هذا الموضوع بالنسبة لح . ويمكف لممدرس أف يحقؽ الًستثارة الضرورية لجذب اهتماـ 

ة هذا الأطفاؿ بأساليب عدة ت كأف يبدأ بسؤالهـ عف بعض القضايا المرتبطة بالموضوع أو بأهمي
 ( 21ت  6003الموضوع لحياتهـ الخاصة ت وحياة الناس في المجتمع بهكؿ عاـ . ) رهدى طعيمح ت 

 

بالنسبة لمتدريس: عمى المعمـ أف يتعرؼ عمى ما هو متوافر في مدرستح مف إمكانات ومواد  أما     
تواجح المتعمميف  وأدوات متوفرة في المدرسة يمكف أف تخدـ عممية الًكتهاؼ و تذليؿ المصاعب التي

 أثناء عممية الًكتهاؼ.
وقد أكدت بعض الدراسات الًجنبية عمى الًهتماـ بتكويف المفهوـ و أثر  عند استخداـ نموذج         

( التى استهدفت 6022بهارجافا ت احراز المفهوـ فى العممية التعميمية لجميع المراحؿ ت ومنها دراسة ) 
ـ في التدريس عمى التحصيؿ في العموـ الًجتماعية ت و مف  أهـ أثر استخداـ نموذج إحراز المفهو 

نتائجها تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة ت ومعرفة المفاهيـ بصورة صحيحة مف 
 خلاؿ تكوف المفاهيـ مف المواقؼ الحياتية و الأحداث اليومية .

 : لتحدثههارات اأهوية استصدام نمىذد احراز المفهىم فً تنوية  -
( ) حامد  23ت  6003) رهدى طعيمح ت  -فأكد برونر عمى أهمية نموذج احراز المفهوـ فيما يمي:

ت  6005) فؤاد أبو حطب ت وأماؿ صادؽ ت  ( 50ت  6004( ) ثناء الضبع ت  52ت  6022زهراف ت 
 ( ومف أهمها الآتى : 54ت  2553) فؤاد قلادة ت  ( 232

والضرورية ـ المهارات والمفاهيـ الأساسية ومناهج يُراعي فيها تقدي ضرورة إعداد وتصميـ برامج -2
وبالتالي  لمتعميـ اللاحؽ في هكؿ منظـ ومعرفي؛ ليتحقؽ الطلاب فيها مف المفاهيـ المقدمة لهـ 

 .تنمى مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة 
الأطفاؿ النهاط ة يعهؽ يستخدـ هذا النموذج لدى كؿ الأعمار و السنوات ؛ ففى الروض -6

  البساطة. ت فيقدـ المفهوـ و الأمثمة بحيث تناسب مستويات الأطفاؿ فىالًستقرائى
التى ترتبط ة كالصور و الرسومات و الأهكاؿ توافر المواد للأمثمة والوسائؿ التعميمية المناسب -2

 بالمفاهيـ المحسوسة ت و التى تؤدى إلى استخداـ منهجية إحراز المفهوـ .
 فى التعميـ الًبتدائى يستجيب الأطفاؿ لتحميؿ التفكير غير مستطاع  تنفيذ  . أما -5
 أما فى المدرسة الثانوية يكوف تقديـ النموذج فى صورة أقؿ رسمية . -1
  الطبيعي.تهجيع المعمميف عمى أخذ جوهر النموذج و دمجح لنمط هكؿ تدريسهـ  العادى  -2
عرفة أفكار الطلاب المقدمة مبكراً ؛ لتكهؼ عمؽ التفكير لديهـ يُعد النموذج أداة تقويـ ممتازة لم -3

 حيث تعزز المعرفة السابقة عند الطلاب .
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يزيد مف المعنى فى   –فتح مياديف مفاهيمية جديدة مف خلاؿ بحوث متتابعة فردية أو جماعية  -4
 الدراسة الًستقرائية .

 سهولة دمج أفكار برونر حوؿ طبيعية المفاهيـ فى الفروض التدريسية والأنهطة التقويمية .  -5
 

حراز إ( إلى أهمية استخداـ نموذج  25ت  6000( ) أرندس ت  Arends,2000,34كما أهار ) ِ      
 المفهوـ فيما يأتى : 

 يساعد فى إيجاد الروابط بيف ما يعرفح الطلاب وما سيتعممونح . -2
 تعمـ الطلاب كيؼ يمكف فحص المفهوـ و اختبار  مف أبعاد مختمفة . -6
 تعيف الطالب فى ترتيب كافة المعمومات ذات العلاقة . -2
 توسع معرفة الطلاب لممفاهيـ مف خلاؿ أكثر مف مثاؿ . -5
 تحسف تعمـ الطلاب و تزيد مف احتفاظهـ بالمعمومات . -1

ستخداـ نموذج احراز المفهوـ فى تنمية المفاهيـ المُغوية و الدينية فقد راعى أهمية ا يأما البحث الحال
 مف خلاؿ الأتى : و كذلؾ مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة 

 تبسيط تعمـ المفاهيـ المُغوية و الدينية مف خلاؿ الصور و المجسمات المحسوسة . -2
و الأداء الحركى والتمثيمى  تمكف الأطفاؿ مف المفاهيـ االمُغوية و الدينية مف خلاؿ مسرح العرائس -6

 مف المعممة و وترديد الأناهيد البسيطة وكذلؾ الألعاب التعميمية المؤثرة لهـ .
تهجيع الطفؿ عمى تنمية بعض مهارات التحدث مف خلاؿ استماعح إلى قصة توضح المفهوـ  -2

 المُغوى أو الدينى مف معممة الروضة و يسردها أماـ الأطفاؿ . 
 

عض الدراسات الأجنبية عمى أهمية استخداـ نموذج إحراز المفهوـ فى العممية وقد أكدت ب       
( التى استهدفت اختبار أثر الجمع بيف  6022التعميمية لجميع المراحؿ ت ومنها دراسة ) كموزمير ت 

العديد مف الأمثمة أو عدـ وجود تعدد فى الأمثمة عمى نماذج إحراز المهوـ و مف بيف نتائجها تفوؽ 
موعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة كذلؾ الًستخداـ المهترؾ لممجموعات المنطقية مف المج

 نماذج المفهوـ يمثؿ متغيراً لمتعميـ يمكف التحكـ فيح كمفهوـ يتـ تصميمح لتسهيؿ الإحراز .
 

 ( هدفت إلى إعداد المواد التعميمية لتدريس قواعد المغة 6001و كذلؾ دراسة ) هامناد ت        
العربية بناءً عمى نموذج إحراز المفهوـ و معرفة مدى فاعمية النموذج و مقارنتح استخداـ النموذج فى 
تدريس المغة العربية و الطرؽ التقميدية و مف أهـ نتائجها تفوؽ الطلاب باستخداـ النموذج عف 

المعمميف نحو الطرؽ التقميدية كذلؾ لفت أنظار الطلاب إلى أهمية استخداـ النموذج ت و توجيح 
 الأسس النظرية لمنماذج و استخداماتها العممية داخؿ الفصوؿ . 
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  الطرق المسنصدهة فً نمىذد إحراز المفهىم لتنوية المفاهين : -
لنموذج احراز المفهوـ  طرؽ ونماذج تدريسية مختمفة و لكؿ نموذج مراحمح التدريسية المختمفة و هى 

ت  6002( ) جودت سعادة ت جماؿ اليوسؼ ت  232:  210ت  6002كالآتى : ) فؤاد قلادة ت 
220  :230 ) 

 

 : The Selection Oriented Modelنموذج الًنتقاء الموجح  -2
إف الفارؽ بيف نماذج الًستقباؿ و الًنتقاء لًحراز المفهوـ يقع فى تسمية الأمثمة و فى تتابعها . ففى 

بأسماء حتى يسأؿ الدارس ما إذا كانت بالًيجاب أو النموذج الًنتقائى لً تكوف الأمثمة موصفة 
 بالسمب .

 وهناؾ جوانب لنموذج الًنتقاء الموجح.
 الجانب الأوؿ تقديـ البيانات و توضيح الخصائص المميزة :

 يقدـ المعمـ أمثمة غير موصفة بعناويف .               -
 ـ لمعرفة أيها تكوف الإيجابية.     يتحقؽ الأطفاؿ مف الأمثمة المقدمة و الأمثمة الصادرة منه -
 يقوـ الأطفاؿ بأعطاء فروض و يختبرونها. -
 الجانب الثانى اختبار اختيار المفهوـ : 
 يوضح الأطفاؿ أمثمة غير معروفة الًسـ.                   -
 يقوـ الأطفاؿ بتوليد أمثمة    -
 يؤكد المعمـ الفرض بأسماء المفهوـ و يعيد صياغة تعريفح لممفهوـ طبقا لمخصائص  -
 المميزة الضرورية .  
 الجانب الثالث تحميؿ استراتيجية التفكير:  
 يقوـ الأطفاؿ بوصؼ الأفكار.                        -
 يناقش الأطفاؿ دور الفرض و الخصائص لممفهوـ .  -
 وع و عدد الفروض . يناقش الأطفاؿ ن -
 : Unorganized Materials Modelنموذج المواد غير المنظمة  -6

تظهر القيمة الحقيقية لًحراز المفهوـ عندما نبدأ فى تطبيقح عمى مواد دراسية غير مرتبة ليكوف        
وبة و الدارس عمى وعى بالخصائص المستخدمة ت ويظهر الأصرار المفظى لممفاهيـ خلاؿ المواد المكت

الخصائص المميزة لممفاهيـ و لً تكوف ظاهرة دائما ت وهذا النوع يكوف فى صورة مناقهة جماعية أكثر 
منح تدريب رئيسى ت ويكوف دور المعمـ تسهيؿ المناقهة و الًطمئناف عمى أنها تركز عمى نمو المفهوـ 

 فى المادة الدراسية .
 ة ما يمى :و تتضمف طريقة تحميؿ المفاهيـ فى مواد غير منظم
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 تحديد مكاف المفهوـ . -

 توضيح الخصائص المميزة المستخدمة . -

 مناقهة دقة و مناسبة أو صلاحية الخصائص المميزة . -

 مناقهة الأمثمة بمقالًت تستخدـ فيها نفس المفهوـ . -

 أما محتوى نموذج المواد غير المنظمة فمح جوانب وهى كالآتى :  
 الجانب الأوؿ وصؼ المفهوـ كما أستخدـ :  
 أحصر المفهوـ و أعطح مسمى .          -
 وضح الخصائص التى أستخدمت . - 
 الجانب الثانى تقويـ المفهوـ :  
 ناقش دقة و صلاحية المفاهيـ المستخدمة.  -
 قارف الأمثمة المعطا  بأخرى جاءت فى البيانات تستخدـ نفس المفهوـ . –

 

  The Reception Oriented Modelوذج الًستقبالى الموجح : النم -2
يقوـ هذا النموذج عمى مقارنة الأطفاؿ لمصفات و الخصائص المميزة لفكرة عامة و الحكـ عميها      

مف خلاؿ الأمثمة المختمفة المقدمة لهـ ثـ يطمب المعمـ منهـ إعطاء اسـ لمفاهيـ أو صياغة تعريؼ 
المميزة و يعطى المعمـ تأكيدًا بالصح أو الخطأ فيقوـ المعمـ بدور المسجؿ وفؽ الخصائص الأساسية 

 تلممفاهيـ ثـ يقوـ بإعطاء أمثمة إضافية عند الحاجة إليها 
) محمد الطيطي ت .فالوظائؼ الرئيسة لممعمـ هى التسجيؿ و التمميح ت وتقديـ بيانات إضافية

 ( 11ت  6020
 جح عمى النحو الآتى :تسير جوانب النموذج الًستقبالى المو 

 عرض البيانات و توضيح المفهوـ : Phase oneالجانب الأوؿ  
 يعرض المُعمـ أمثمة وصفية . -
 يقارف الأطفاؿ الخصائص فى أمثمة موجبة و سالبة.        –
 يقوـ الأطفاؿ بتوليد فروض و يختبرونها.                   -
 لخصائصح المميزة .يضع الأطفاؿ تعريفًا لممفهوـ تبعا  -

 اختبار احراز المفهوـ : Phase twoالجانب الثانى 
 يوضح الأطفاؿ أمثمة إضافية غير موصفة بالًيجاب أو السمب                     -
 الضرورية لح.يؤيد المعمـ الفرض ت أسماء المفهوـ ت ويعيد صياغة التعريؼ تبعا لخصائصح المميزة و  -
 أمثمة إضافية مف عندهـ .يقوـ الأطفاؿ بتوليد  -
 



 تقويم مهارات التحدث لأطفال الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوم
  إسلام أحمد فؤاد محمد لطيف ,  د/ رحاب أحمد إبراهيم ,أ.د/ خلف حسن الطحاوى, محمد محمد سالــــــم أ.د/

 راهعة بىرسعيد –مجلة كلية التربية                         222(                                       2222– يناير) –(  73العدد )

 تحميؿ استراتيجية التفكير: Phase Threeالجانب الثالث 
 يصؼ الأطفاؿ الأفكار. -
 يناقش الأطفاؿ دور الفرض و الخصائص المميزة .        -
 ( 32ت  6026يناقش الأطفاؿ نوع المفاهيـ و عددها.  ) زينب راجى ت  -

الموجح فى تدريس المفاهيـ المُغوية و الدينية و كذلؾ تنمية وقد تبنى البحث الحالي نموذج الًستقباؿ 
 بعض مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة .

حيث يمكف للأطفاؿ المهاركة فى عرض أمثمة ت كما يمكف صياغة مفاهيـ بعض مسميات للأهياء ت  -
 وكذلؾ وصفهـ للأفكار .

ثر انتباهًا عند عرض المفاهيـ المُغوية أو كما أف هذا النموذج ) الًستقباؿ الموجح ( يجعؿ الأطفاؿ أك -
 . الدينية و تعويد  عمى النطؽ الصحيح اللازـ

 : مهارات التحدثإجراءات استخداـ النموذج الًستقبالى الموجح فى تنمية  -
 :   خطوات مراحمة التخطيطأولًً : 

المُعمـ لًستراتيجية إحراز تحديد الأهداؼ : هى الخطوة الأولى لأنهطة احراز المفهوـ فقبؿ اختيار  -2
المفهوـ يجب أف يكوف عمى دراية و فكرة واضحة بنوع المفهوـ فنموذج إحراز المفهوـ يستخدـ 

 فقط فى تدريس المفهوـ باستخداـ العممية الموجهح و انمائها .
: لًبد أف تكوف مناسبة فى تدريس المفهوـ المعيف ت Selection of Examplesاختيار الأمثمة   -6

د انتقاء الأمثمة لتدريس المفهوـ يجب عمى المُعمـ اختيار قائمة مف الأمثمة الإيجابية ت ويعد وعن
قائمة أخرى مف الأمثمة السمبية مف المفهوـ المراد تعممح ثـ يقارف بيف القائمتيف لموصوؿ إلى 

 ( 25ت  6003المفهوـ الصحيح .)عبد الرازاؽ مختار ت 
ذا ما تـ اختيار المثؿ ت تكوف مهمة المعممSequencing Exemplarsتتابع الأمثمة  -2 إزاء  ة: وا 

تخطيط أنهطة إحراز المفهوـ مركزة فى ترتيب الأمثمة فى تتابع مناسب لعرضها عمى الأطفاؿ حيث 
ترتب بطريقة تجعؿ و تتيح فرصة تعمـ المفهوـ لمطفؿ فإف إعطاء المفهوـ للأطفاؿ بطريقة سريعة 

 مها كما لً تجعؿ استيعابها و الًحتفاظ بها ممكنة .و قصيرة لً تتيح الفرصة لتعم
الوسائط التعميمية المستخدمة لعرض الأمثمة : تعتبر استخداـ الوسائط التعميمية مف الوسائؿ  -5

 المهمة و الجذابة لتعمـ المفهوـ لدى طفؿ الروضة مثؿ الصور ت الرسوـ البيانية ت و الأهياء

 ( 15ت  6060ذاتها.) سامية هاهـ ت  
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 : خطوات تنفيذ أنهطة احراز المفهوـثانيًا : 
 و تهمؿ الآتى :  
 :   Presenting Exemplars for conceptعرض الأمثمة لممفهوـ  -2

إف نموذج إحراز المفهوـ نموذج استقرائى يتـ تخصيصح لتدريس المفهوـ مف خلاؿ استخداـ 
الأمثمة التى تزود الطفؿ بالبيانات و الأمثمة فالخطوة الأولى فى تنفيذ هذا النموذج هى عرض 

 المعمومات التى لديح لإحراز المفهوـ .
 : Analysis of  Characteristics for conceptتحميؿ الخصائص لممفهوـ  -6 

تأتى بعد عممية عرض الأمثمة و إقتناع المعمـ بتهكيؿ الأطفاؿ لممفهوـ فإف الخطوة النهائية فى 
 Attributesمفهوـ و تنحصر أسباب عممية تحميؿ الصفات المميزة التنفيذ هى تحميؿ خصائص ال

 لممفهوـ فى أمريف : الأوؿ هو أف الأطفاؿ غالبا ما يقسموف الأمثمة بدوف مقدرة عمى وصؼ الأسس
الثانى تعتبر عممية تحميؿ الصفات المميزة لممفهوـ وسيمة اتصاؿ التى قامت عميها عممية التقسيـ 

 ( 43ت  6020طفاؿ . ) أحمد الكردى ت لممفهوـ لدى جميع الأ
 ثالثاً : تقويـ أنهطة نموذج إحراز المفهوـ

 يمكف قياس إحراز الأطفاؿ لممفهوـ بواحد مف الأربعة طرؽ رئيسية تالية :
 إتاحة الفرصة للأطفاؿ بتوضيح أمثمة إضافية لممفهوـ . -أ
 جعؿ الأطفاؿ يقوموف بتوضيح خصائص المفهوـ . -ب
 ؿ يربطوف المفهوـ بمفاهيـ أخرى .جعؿ الأطفا -ج
 جعؿ الأطفاؿ يقوموف بتعريؼ المفهوـ . -د

مقعد (  –القاهرة  –ذهب  –) سريعا  القياـ بتوضيح أمثمة إضافية لممفهوـ مثاؿ مفهوـ الًسـ هو:
 ( 213ت  2553) فؤاد قلادة ت 

لذلؾ يمكف استخداـ نموذج إحراز المفهوـ لدى كؿ الأعمار و السنوات و مستوياتها ؛ فى الروضة      
و ما قبؿ المدرسة التى يعهؽ الأطفاؿ فيها النهاط الًستقرائى حيث يقدـ المفهوـ و الأمثمة التى 

توجيها عاليًا مف تناسب مستويات الأطفاؿ فى البساطة ت و أف يكوف الدرس قصيراً و التدريس موجها 
قبؿ المُعمـ ت فلا بد لممنهج أف يحتوى و يمتمىء بالمفاهيـ المحسوسة ت و التى تؤدى إلى استخداـ 

 منهجية احراز المفهوـ . 
كما راعى خطوات تنفيذ الأنهطة المُتبعة فى نموذج إحراز المفهوـ و النموذج الًستقبالى الموجح 

 التحدث فى مرحمة الروضة
تحدث مهارة إنتاجية تتطمب مف المتعمـ القدرة عمى استخداـ الأصوات بدقة ت و نظاـ ترتيب يُعد ال     

الكلاـ التى تساعد  عمى التعبير المُغوى السميـ فالتحدث ليس مهارة بسيطة ت بؿ هو مكوف مركب مف 
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هحاتح ت  التفكير كنهاط عقمى فالتحدث مف أهـ ألواف النهاط المُغوى ت ويأخذ وزنًا نسبيًا. ) حسف
 (  32- 30ت  6026
فالتحدث الجيد عند طفؿ الروضة ينتج مف خلاؿ استماعح الجيد فيعبر عما سمعح أماـ زملائح ؛      

فطبيعة الكلاـ عند  أنح لً يكتفى بكلامح الذى يعبر بح عف المطموبت والمقصود مف تعبير  دوف النظر 
بكممات مناسبة لممعنى أو نطؽ الحروؼ. ) طاهرة إلى تركيب الجممة أو مناسبتها لمموقؼ أو التعبير 

 ( 15ت  6006الطحاف ت 
و لمروضة دور كبير فى تنمية مهارات الطفؿ المُغوية ت وفى مقدمتها مهارة التحدث  فتنمية       

مهارة التحدث مف الأمور المهمة لطفؿ الروضة فالأطفاؿ يمكنهـ تعمـ استخداـ المغة المنطوقة لعدد مف 
ت حيث يمكنهـ تعمـ طرح الأسئمة و توضيح المعنى و التفاعؿ المفظى مع الآخريف .  الأغراض

التصنيؼ و التسمسؿ فالأطفاؿ يمكنهـ تعمـ تنظيـ المغة بعدة أهكاؿ مثؿ استخداـ التصنيفات و 
التسمسؿ الزمنى و الترتيب ت ففى تنمية مهارات التحدث يكتسب الطفؿ القدرة عمى التعبير عف أفكار  و 

رمضاف بدوى ت  –مهاعر  و احتياجاتح ت ويكتسب الطفؿ الكثير مف المفردات المُغوية .) محمد قنديؿ 
 ( 32 – 36ت  6005( ) هدى الناهؼ ت  265ت  6003
( التى استهدفت التحقؽ مف فعالية  6022وهذا ما أكدتح دراسة ) زينب يونس عبد الحميـ ت      

ت الأطفاؿ لتنمية بعض مهارات التحدث لدى أطفاؿ ما قبؿ برنامج تدريبى قائـ عمى قصص وحكايا
المدرسة ذوى صعوبات التعمـ وكاف مف أهـ نتائجها استجابة الأطفاؿ لمبرنامج وميمهـ للاستماع إلى 

 القصص و الحكايات مما أدى إلى تحسف مهارات التحدث عندهـ .
جود ارتباط بيف المغة الهفوية ( إلى و    Roth ,F .P, and others , 2002وتهير دراسة )     

) التحدث ( و القراءة المبكرة وكاف مف أهـ نتائجها القدرة عمى فهـ معانى الكممات مف خلاؿ إعطاء 
قطعة لُغوية للأطفاؿ وفهمها  وكذلؾ الوعى بالصوتيات فى مرحمة الروضة يجعؿ الطفؿ قادراً عمى قراءة 

 كممة واحدة بسهولة . 
( فيما يمى :  222ت  6020تحدث بالنسبة لمطفؿ كما أوردها ) مطر ت مسافر ت تتمثؿ أهمية مهارة ال  

 تسهـ فى تنفيذ مطالب الحياة العممية و الًجتماعية لمطفؿ .  -
             تهعر الطفؿ بذاتح ت فمف خلالها يهعر الطفؿ بأنح قادر عمى التأثير فى الآخريف.  -

مف خلاؿ سرد القصص أو ترديد الأناهيد . تساعد فى تحسيف الذاكرة و الًنتبا   -  
و تكويف مفهوـ إيجابى  تنمية خياؿ الطفؿ و إكسابح القيـ الدينية ما يساعد عمى نضج هخصيتح -

 عف الذات .
ومف خلاؿ العرض السابؽ يتضح أهمية نموذج إحراز المفهوـ فى تنمية بعض مهارات التحدث      

 لأطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني .                                             
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 إرراءات البحج :

 -:التالية الخطوات بإجراء البحث أهداؼ تحقيؽ أجؿ مف الباحث قاـ

 إعداد قائمة مهارات التحدث : :أولً ً 
 تحديد الهدؼ مف القائمة : -أ

 هدفت القائمة تحديد مهارات التحدث اللازـ تنميتها لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني.      
 مصادر اهتقاؽ القائمة : -ب

 تـ اهتاؽ القائمة مف خلاؿ :
 البحوث والدراسات السابقة . -
 طبيعة مرحمة الروضة . -
 ص النمو ومطالبح فى مرحمة الروضة .خصائ -
 أهداؼ تعمـ المغة العربية فى مرحمة الروضة . -
 -القائمة فى صورتها المبدئية  : –ج 

مف خلاؿ المصادر السابقة تـ التوصؿ إلى قائمة مهارات التحدث  التى اهتممت في صورتها الأولية 
 عمى :   

 مقدمة توضح أهمية مهارات التحدث .  -
 ت مف ثمانى عبارات هى : و تكون -

 العبارة الأولى : يعبر عف ذاتح بجمؿ صحيحة .
 العبارة الثانية : ينطؽ الكممة التى تعبر عف كؿ صورة نطقًا صحيحًا.

 العبارة الثالثة : يتحدث عف محتوى الصور المعروضة فى جمؿ تامة .
ممارسة  –يبدى رأيح فى بعض المواقؼ المرتبطة بأصدقائح مثؿ ) أعياد الميلاد العبارة الرابعة : 

 مهاركات ت ................. ( –غياب صديقح  –الألعاب 
 .لماذا ( فى جمؿ تامة مناسبة –أيف  -مَفْ  –يستخدـ أدوات الًستفهاـ ) ما العبارة الخامسة: 
 الأليفة مثؿ الأرنب و السمحفاة و ............يذكر بعض أسماء الحيوانات العبارة السادسة : 

 يذكر بعض أسماء الحيوانات المفترسة مثؿ الأسد و الدب و ..............
 يتحدث عف قصة استمع إليها .العبارة السابعة : 
 ممعب و .............. –سيارة  –يتحدث عف بعض مفردات البيئة مثؿ ) حديقة  العبارة الثامنة :

 ف القائمة قد تضمنت ثمانية عبارات.وبذلؾ تكو
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 ضبط القائمة : 
عرضت القائمة في صورتها المبدئية مف خلاؿ استطلاع آراء المحكميف مف أساتذة المناهج وطرؽ  -

التدريس ت وبعض معممات وموجهات المغة العربية والتربية الدينية بهدؼ إبداء الرأى حوؿ 
ض افة أو حذؼ أو تعديؿ ما يرونح مناسباً لصلاحيتها صلاحيتها لتحقيؽ الهدؼ مف إعدادها وا 

مكانية التطبيؽ الميداني .  لمتطبيؽ ت وقد أفاد المحكموف بصلاحية القائمة وا 
 ثبات قائمة مهارات التحدث :

 ( 2جدوؿ ) 
 يوضح ثبات قائمة مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة بالمستوى الثانى

 مجالًت التحدث  المحور
 4 عدد المهارات
 % 40 نسبة الًتفاؽ

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الًتفاؽ عمى قائمة مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة بالمستوى  -
 % ( مما يهير إلى ثبات القائمة . 40الثانى بيف المحكميف كانت عالية ت حيث بمغت )

 حيث حدد كوبر مستوى الثبات بدلًلة نسبة الًتفاؽ كما يأتى : -

 انخفاض ثبات الأداة .% يمثؿ  30أقؿ مف  -

 ( 26ت  2552% فأكثر يمثؿ ارتفاع ثبات الأداة ) المفتى ت  41 -

 .وبالآتى أصبحت قائمة المفاهيـ المُغوية لأطفاؿ الروضة بالمستوى الثانى فى صورتها النهائية    
 القائمة في صورتها النهائية :  
(ت والتي كانت) يعبر عف  2تعديؿ العبارة )  بعد إبداء الممحوظات الآتية التي أضيفت لمقائمة فقد تـ -

ذاتح بجمؿ صحيحة ( ت والتعديؿ أفاد بتغير الفعؿ وأصبحت العبارة ) يتحدث عف نفسح بجمؿ 
 صحيحة ( .

تعبر عف  كؿ صورة نطقًا ( ت و التي جاءت ) ينطؽ الكممة التى  6كما تـ تعديؿ العبارة )  -
 الكممات الملائمة (.ت وعدلت إلى ) يعبر عف الصور بصحيحًا (

يبدى رأيح فى بعض المواقؼ المرتبطة بأصدقائح مثؿ ( ت و التى كانت )  5كذلؾ تـ تعديؿ العبارة )  - 
إلى ) يصؼ  مهاركات ت ................. ( –غياب صديقح  –ممارسة الألعاب  –) أعياد الميلاد 

 –غياب صديقح  –ممارسة الألعاب  –مثؿ ) أعياد الميلاد هعور  فى بعض المواقؼ 
 (. ت .................مهاركات

مكانية التطبيؽ الميداني . -  وقد أفاد المحكموف بصلاحية القائمة وا 
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 -ثانيًا: تحديد الهدؼ مف عممية التحميؿ :
ارات التحدث فى تهدؼ عممية التحميؿ فى هذا البحث إلى التعرؼ عمى مدى توافر مدى توافر مه

 كتاب المغة العربية المقرر عمى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني .
  -تحديد مجالًت التحميؿ : -أ

مجالًت التحميؿ فى هذا البحث هى المحتوى ويتضمف )موضوعات كتاب المغة العربية "( ت التقويـ 
 ويقصد بح الأنهطة والتدريبات التى تعقب كؿ موضوع .

  -المراد تحميمها : اختيار العينة -ب
طبعة  كتاب المغة العربية المقرر عمى أطفاؿ الروضة محتوىتكونت عينة التحميؿ فى هذا البحث 

 .الزميؿ المحمؿ قبؿ مف ومرة الباحث قبؿ مف مرةت وسوؼ تحمؿ    ـ ( 6060-6062)  
 -تحديد قواعد عممية التحميؿ : -ج

 -بما يأتى :التزـ )المحملاف( فى أثناء عممية التحميؿ 
قػراءة متأنيػة  موضػوعات تمػؾ الكتػاب – قراءة كتاب المغػة العربيػة لأطفػاؿ الروضػة بالمسػتوى الثػاني -

 فاحصة .
 استخراج الأسئمة التى تقيس مهارات التحدث  مف خلاؿ بنود  التحميؿ المهار إليها . -

 رصد نتائج التحميؿ )بيف المحمميف( . -

تـ اختيار مدرس لغة عربية حاصؿ عمى درجة الماجستير تخصص مناهج وطرؽ تدريس لغة عربية  -
ت ويعمؿ معمماً بإحدى المػدارس الثانويػة لديػح خبػرة تدريسػية أكثػر مػف عهػر سػنوات ت وقػد تػـ تعريفػح 

جراءات التحميؿ وتـ حسػاب نسػبة الًتفػاؽ بػيف المحممػيف باسػتخداـ معادلػة هولسػتى  بمكونات القائمة وا 
Holsti   . ومؤدها 

 النسبة المئوية للاتفاؽ =                              
 
 

 حيث  ـ = نقاط الًتفاؽ بيف المحمميف .
 = نقاط تحميؿ المحمؿ الأوؿ  2ف     
 = نقاط تحميؿ المحمؿ الثانى .             6ف     

 ( 2554)رهدى طعيمة ت  Holstiوبحساب قيمة معاملات الثبات باستخداـ معادلة هولستى 
وهى قيمة مرتفعة تهير إلى ثبات القائمة وصلاحيتها كأداة  0.42وجدت أف هذ  القيمة تساوى  -

 لتحميؿ المحتوى المستهدؼ فى هذا البحث .
 
 

 ـ 6      
 6+ ف 2ف     
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 ثانيًا: إعداد الصورة المقترحة لتقويـ مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة فى ضوء نموذج إحراز المفهوـ 
 دير مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني:)إعداد الباحث(بطاقة تق -

تستهدؼ البطاقة قياس أداء أطفاؿ الروضة باستخداـ نموذج احراز  تحديد الهدؼ مف البطاقة : -2
لتنمية بعض مهارات التحدث بهـ ت وهى تمؾ المؤهرات التى تمثؿ مهارات التحدث  وعددها   المفهوـ

 ثمانى مؤهرات وبيانها كالتالى :
 يتحدث الطفؿ عف نفسح بجمؿ صحيحة . -
 ينطؽ الكممة التى تعبر عف كؿ صورة نطقًا صحيحًا. -
 يتحدث عف محتوى الصور المعروضة فى جمؿ تامة . -
 ممارسة     –يبدى رأيح فى بعض المواقؼ المرتبطة بأصدقائح مثؿ ) أعياد الميلاد  -
 مهاركات ت ................. ( –غياب صديقح  –الألعاب   
 لماذا ( فى جمؿ تامة مناسبة. –أيف  -مَفْ  –يستخدـ أدوات الًستفهاـ ) ما  -   
 و السمحفاة و ............يذكر بعض أسماء الحيوانات الأليفة مثؿ الأرنب  -   
 يذكر بعض أسماء الحيوانات المفترسة مثؿ الأسد و الدب و .............. -       
 يتحدث عف قصة استمع إليها .  -   
 ممعب و .............( –سيارة  –يتحدث عف بعض مفردات البيئة مثؿ) حديقة  -   
 وصؼ بطاقة التقدير :  -6

 إلى جزأيف هما :قسمت بطاقة التقدير 
 الجزء العموى : 

وخصص لتسجيؿ مستويات الأداء لأطفاؿ الروضة  مف حيث أربعة مستويات فرعية هى : ) المستوى 
( ضعيؼ ت المستوى الرابع  6( جيد ت المستوى الثالث )  2( ممتاز ت المستوى الثانى )  5الأوؿ )

 ( لـ يؤد المهارة (. 2) 
 الجزء السفمى :

عممية الملاحظة واهتمؿ عمى ثماف مهارات رئيسة  و قياس أداء كؿ طفؿ تحت  وخصص لتسجيؿ 
 كؿ مستوى. 

 تحديد مستوى إنجاز لمعينة : -2
 –جيد  –ويتـ تقدير أداء أطفاؿ العينة مف قبؿ الملاحظ وفقا لتدرج رباعي  " بدرجة ممتاز     

( عمى التوالى ويتـ  2 - 6 -2 – 5لـ يؤد المهارة  " وتصحح هذ  الخيارات بالدرجات ) –ضعيؼ 
احتساب درجة أداء الطفؿ بجمع درجات تقدير مهارات الطفؿ عمى فقرات البطاقة ككؿ لمحصوؿ عمى 

 الدرجة الكمية للأداء المهارى فى التحدث .
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ويتـ احتساب الدرجة الكمية لمطفؿ بجمع درجاتح عمى جميع المهارات وتتراوح الدرجة عمى بطاقة      
درجة ( وتعبر الدرجة المنخفضة عف ضعؼ فى مستوى مهارات  26 -22داء بيف )تقدير الأ

الأطفاؿ  باستخداـ التحدثت فيما تعبر الدرجة المرتفعة عف ارتفاع فى مستوى مهارات التحدث لدى 
 نموذج احراز المفهوـ .

    الثماف  لذلؾ سوؼ يقوـ الملاحظ بإجراء الملاحظة باستخداـ بطاقة تقدير ت أثناء تأدية     
 مهارات الآتية :

 المهارة الأولى :  
تتضمف مجموعة أسئمة خاصة بحياة الطفؿ يطرحها المعمـ  ت ويطمب الملاحظ مف الطفؿ أف بجيب  

 هفويًا.  هذ  الأسئمة عف
 المهارة الثانية :

ينطؽ الكممة التى تعبر تتضمف مجموعة مف الصور يهاهدها الطفؿ ثـ يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف 
مألوفة أى تـ التدريب عميها أثناء تدريس الوحدات عف كؿ صورة نطقًا صحيحًا سواء كانت الكممات 

 أو غير مألوفة .
 المهارة الثالثة :

تتضمف مجموعة مف الصور يهاهدها الطفؿ ثـ  يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف يعبر عف كؿ صورة فى 
 ألوفة أى تـ التدريب عميها أثناء تدريس الوحدات أو غير مألوفة.جممة تامة سواء كانت الجمؿ م

 المهارة الرابعة  :
تتضمف مجموعة مف الصور يهاهدها الطفؿ ثـ يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف يبدى رأيح بالقبوؿ أو 

 الرفض لممواقؼ الحياتية التى تعبر عنها كؿ صورة .
 المهارة الخامسة : 

يهاهدها الطفؿ ثـ يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف يذكر أداة الًستفهاـ تتضمف مجموعة مف الصور 
 لماذا (. –أيف  –مَفْ  –المناسبة التى تعبر عنها كؿ صورة مف خلاؿ الإهارة عميها ) ما 

 المهارة السادسة :
تتضمف مجموعة مف الصور يهاهدها الطفؿ ثـ يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف يذكر اسـ كؿ حيواف فى 

ثـ يصنؼ الحيوانات إلى الحيوانات المفترسة و الأليفة و يضعها فى الصندوؽ المخصص كؿ صورة 
 لها.

 المهارة السابعة :
تتضمف قصة استمع إليح الطفؿ مف قبؿ ثـ يطمب الملاحظ مف الطفؿ أف يتحدث عف محتوى القصة  

 التى استمع إليها.
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 المهارة الثامنة :
الملاحظ مف الطفؿ أف يصؼ كؿ صورة و يعبر عنها تتضمف صورتيف يهاهدهما الطفؿ ثـ يطمب 

 بإسموبح. 
يقوـ الملاحظ بقراءة التعميمات لمطفؿ فى كؿ مهارة مف المهارات الثماف ت كما أنح يطمب منح      

الًنتقاؿ إلى المهارة الأخرى فى حالة انتهاء الوقت المحدد لكؿ بطاقة ت ثـ يقوـ بتسجيؿ أدائح وفؽ 
 ت التحدث .بطاقة تقدير لمهارا

 

 صدؽ البطاقة: -5
 صدؽ المحكميف: -أ

فػػى صػػورتها المبدئيػػة عمػػى مجموعػػة مػػف أعضػػاء هيئػػة التػػدريس  البطاقػػةقػػاـ الباحػػث بعػػرض       
المتخصصيف فى المناهج وطرؽ تدريس المغة العربية لتحديػد مػدى مناسػبة الأداءات لملاحظػة مهػارات 

وتػـ إجػراء التعػديلات المقترحػة لمسػادة المحكمػيف مػف  التحدث لػدى أطفػاؿ الروضػة بالمسػتوى الثػانى ت
عػادة صػػياغة بعػض الأداءاتت وتراوحػت نسػػب الًتفػاؽ بػػيف السػادة المحكمػػيف  ضػػافة وا  حػذؼ وتعػديؿ وا 

( مهػارات لملاحظػة 4مكونػة مػف ) البطاقػة%( ت وأصبحت 200: 45عمى مدى مناسبة الأداءات بيف )
 مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة.

 الًتساؽ الداخمى: -ب       
عمػى  البطاقػةعد صدؽ المحكميف مف أنواع الصدؽ السطحى أوالظاهرى ؛ لذلؾ قاـ الباحػث بتطبيػؽ يُ    

( وذلػؾ لحسػاب الًتسػاؽ 22عينة استطلاعية مػف أطفػاؿ الروضػة بالمسػتوى الثػانى بمػغ عػددها )ف = 
رجة الكمية لمبطاقة بواسطة الحزمة الداخمى عف طريؽ حساب معاملات الًرتباط بيف درجة كؿ مهارة والد

فكانت قػيـ معػاملات الًرتبػاط كمػا هػو  Spss V.22الإحصائية لمعموـ الًجتماعية والمعروفة اختصاراً ب
 ( 6بجدوؿ )

 (6جدوؿ )
 قيـ معاملات ارتباط المهارة بالدرجة الكمية لمبطاقة

سقى 

 الأداء

قيًخ يعبيم 

 الاستجبط

سقى 

 الأداء

قيًخ يعبيم 

 الاستجبط

1 3.653** 5 3.665** 

2 3.611** 6 3.743** 

3 3.741** 7 3.339* 

4 3.731** 8 3.765** 

 0.01)*( داؿ عند مستوى                    0.02)**(  داؿ عند مستوى      
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بالدرجة الكمية لمبطاقة دالة إحصائياً المهارات يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات ارتباط        
أى أنػػح يوجػػد اتسػػاؽ مػػا بػػيف   0.01والػػبعض الآخػػر داؿ إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى  0.02عنػػد مسػػتوى 

 عمى درجة مناسبة مف الًتساؽ. مما يهير إلى أف البطاقة؛ والدرجة الكمية المهارات 
 

 ثبات البطاقة: -1
 طريقة معامؿ ألفا لكرونباخ: -أ

  Cronbach's Alpha  Coefficientمعامؿ ألفػا لكرونبػاخ   حث لحساب ثبات البطاقةاستخدـ البا
ككػػؿ لمبطاقػػة فبمغػػت قيمػػة معامػػؿ ألفػػا العػػاـ لمبطاقػػة فػػى حالػػة حػػذؼ درجػػة المهػػارة مػػف الدرجػػة الكميػػة 

 ( 2كما هو بجدوؿ )المهارات ( كما تـ حساب معامؿ ثبات كؿ مهارة فكانت قيـ معاملات ثبات 0.412)
 (2وؿ )جد

 قيـ معاملات ألفا لمهارات البطاقة
سقى 

 انًهبسح

قيًخ يعبيم 

 أنفب

سقى 

 انًهبسح

قيًخ يعبيم 

 أنفب

1 3.843 5 3.851 

2 3.851 6 3.748 

3 3.848 7 3.841 

4 3.843 8 3.846 

أقؿ مف معامؿ ثبات البطاقة ككؿ المهارات يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملات ثبات      
 عمى درجة مناسبة مف الثبات.المهارات مما يهير إلى أف 

 طريقة التجزئة النصفية: -ب
وبمغػت قيمػة   Split half لمتحقػؽ مػف ثبػات البطاقػة ككػؿ تػـ اسػتخداـ طريقػة التجزئػة النصػفية    

 ( وبعػػد تصػػحيح أثػػر التجزئػػة بمعادلػػة سػػبيرماف وبػػراوف0.462معامػػؿ الًرتبػػاط بػػيف نصػػفى البطاقػػة )

Spearman-Brown  ( ويتضػػح ممػػا سػػبؽ أف 0.502بمغػػت قيمػػة معامػػؿ ثبػػات البطاقػػة ككػػؿ . )
 البطاقة تتسـ بدرجة مناسبة مف الثبات. 

 

( مهػارات 4فػى صػورتها النهائيػة مكونػة مػف ) طاقػةومف إجراءات الصدؽ والثبػات السػابقة أصػبحت الب
والبطاقػة بهػذ  الصػورة النهائيػة صػالحة لمتطبيػؽ عمػى لملاحظة مهػارات التحػدث لػدى أطفػاؿ الروضػةت 

 عينة البحث الأساسية.
 

 ثالثاً : مناقهة نتائج البحث و تفسيرها : 
هارات التحدث  بهدؼ مناقهة هذ  يعرض الباحث فى هذا الجزء النتائج التى أسفر عنها تطبيؽ قائمة م

 النتائج و تفسيرها ت وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف تساؤلًت البحث الحالي  عمى النحو الآتى : 
 أولًً: للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ ونصح " ما مهارات التحدث اللازـ تقويمها لدى أطفاؿ الروضة ؟
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التحػػدث تضػػمنت ثمػػاف مهػػارات رئيسػػية وقػػد  تػػـ إعػػداد قائمػػة بمهػػارات اتبػػع الباحػػث الخطػػوات التاليػػة :
 اعتمد الباحث فى إعداد  لهذ  القائمة عمى المصادر الآتية :

 البحوث والدراسات السابقة فى مجالًت التحدث . -
 الأدبيات والكتابات التربوية التى تناولت التحدث ومهاراتح . -

السادة المحكميف ت وفى ضوء آرائهـ تـ وقد تـ صياغة القائمة فى صورتها المبدئية وعرضها عمى 
 التوصؿ لمصورة النهائية لقائمة مهارات التحدث اللازـ تقويمها لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني.

 مهارات التحدث اللازـ تقويمها  لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني يبيف (  5جدوؿ ) 
ينبست  ينبست يهبساد انتذذث و

إنً دذ 

 يب

غيش 

 ينبست

يذي 

وضىح 

 انعجبسح

     يتذذث عن نفسه ثجًم صذيذخ . 1

     .عن كم صىسح نطقبً صذيذًب انتً تعجشينطق انكهًخ  2

     يتذذث عن يذتىي انصىس انًعشوضخ فً جًم تبيخ . 3

خ ثأصذقبئه يثم ) أعيبد يجذي سأيه فً ثعض انًىاقف انًشتجط 4

يشبسكبد  –غيبة صذيقه  –يًبسسخ الأنعبة  –انًيلاد 

) ................. ، 

    

نًبرا ( فً جًم  –أين  - يَن   –يستخذو أدواد الاستفهبو ) يب  5

 تبيخ ينبسجخ .
    

يزكش ثعض أسًبء انذيىانبد الأنيفخ يثم الأسنت و انسهذفبح  6

 و .......

و انذة يزكش ثعض أسًبء انذيىانبد انًفتشسخ يثم الأسذ 

 و ..........

    

     .يتذذث عن قصخ استًع إنيهب 7

 –سيبسح  –يتذذث عن ثعض يفشداد انجيئخ يثم ) دذيقخ  8  

 يهعت و....
    

 .  يوبذلؾ يكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث الحال
أطفاؿ ثانيًا : للإجابة عف السؤاؿ الثانى ونصح : ما الصورة المقترحة لتقويـ مهارات التحدث لدى 

 الروضة في ضوء نموذج إحراز المفهوـ ؟
؛ تـ إعداد بطاقة تقدير لتنمية بعض مهارات التحدث لدى أطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني  -

 بهدؼ قياس أداء أطفاؿ تمؾ المرحمة .
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فى  ضوء نموذج إحراز  بطاقة تقدير لتنمية بعض مهارات التحدث  لدى أطفاؿ الروضة ( 1جدوؿ ) 
 المفهوـ

ستىيبد الأداء ي  

 انًستىي الأول  انًهبسح و

 ( يًتبص 4)

انًستىي انثبنً 

 ( جيذ 3)

انًستىي انثبنج 

 ( ضعيف 2)

 انًستىي انشاثع

( نى يؤد         1)

 انًهبسح

يتذذث عن نفسه ثجًم  1

 صذيذخ.

يتذذث ثشكم سهيى 

ويعجش ثصىسح 

 صذيذخ

يتذذث ثشكم غيش 

سهيى و ثعض 

 الأخطبء.

يتذذث ثشكم 

سهيى وغيش غيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

عن كم  انتً تعجشينطق انكهًخ  2

 .صىسح نطقبً صذيذًب

ينطق ثشكم غيش  ينطق ثشكم سهيى

 سهيى ثه أخطبء.

ينطق ثشكم غيش 

سهيى وغيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

يتذذث عن يذتىي انصىس  3

 انًعشوضخ فً جًم تبيخ .

يتذذث ويعجشثشكم 

وصىسح سهيى 

 صذيذخ.

يتذذث ثصىسح 

 ثهب أخطبء.

يتذذث ثشكم 

غيش سهيى وغيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

يجُذي سأيه فً ثعض انًىاقف  4

انًشتجطخ ثأصذقبئه يثم ) أعيبد 

 –يًبسسخ الأنعبة  –انًيلاد 

 –غيبة صذيقه 

 يشبسكبد، .................. (

يعُطً سأيه ثشكم 

 سهيى وصذيخ.

ثشكم  يعُطً سأيه

غيش صذيخ ثه 

 أخطبء.

يعُطً سأيه ثشكم 

غيش سهيى و غيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

يستخذو أدواد الاستفهبو ) يب  5

نًبرا ( فً جًم  –أين  -يَن   –

 تبيخ ينبسجخ .

يستخذو أدواد 

الاستفهبو ثشكم 

 سهيى وصذيخ.

يستخذو أدواد 

الاستفهبو ثشكم 

غيش سهيى ثه 

 أخطبء.

اد يستخذو أدو

الاستفهبو ثشكم 

غيش سهيى وغيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح. 

يزكش ثعض أسًبء انذيىانبد  6

الأنيفخ يثم الأسنت و انسهذفبح 

 و..........

يزكش ثعض أسًبء انذيىانبد 

انًفتشسخ يثم الأسذ و انذة 

 و..............

يزكش أسًبء 

انذيىانبد الأنيفخ 

وانًفتشسخ ثشكم 

 سهيى وصذيخ.

يزكش أسًبء 

انذيىانبد الأنيفخ 

وانًفتشسخ ثشكم 

 غيشسهيى.

يزكش أسًبء 

انذيىانبد الأنيفخ 

وانًفتشسخ ثشكم 

غيشسهيى وغيش 

 صذيخ.

نى يستطع أداء 

 انًهبسح. 

يتذذث ثشكم سهيى  يتذذث عن قصخ استًع إنيهب . 7

و يعجش ثصىسح 

 صذيذخ 

يتذذث ثشكم غيش 

 سهيى ثه أخطبء.

يتذذث ثشكم 

وغيش غيش سهيى 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

يتذذث عن ثعض يفشداد انجيئخ  8

يهعت  –سيبسح  –يثم ) دذيقخ 

 و ........(

يتذذث ثشكم سهيى 

و يعجش ثصىسح 

 صذيذخ

يتذذث ثشكم غيش 

 سهيى ثه أخطبء

يتذذث ثشكم 

غيش سهيى وغيش 

 صذيخ

نى يستطع أداء 

 انًهبسح.

مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح فاعمية نموذج إحراز المفهوـ فى تنمية بعض مهارات التحدث لدى   
أطفاؿ الروضة  بالمستوى الثاني ت وبذلؾ يكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث 

 الحالي  .
ا  : تىصيات البحج

ً
 :  حالخ
 الباحث بما يمى :خلاؿ النتائج التى توصؿ إليها البحث يوصى مف 
ينبغى عمى واضعى مناهج المغة العربية لأطفاؿ الروضة ومطوريها ت أف يأخذوا بعيف الًعتبار قائمػة  -

مهػػارات التحػػدث  التػػى توصػػؿ إليهػػا هػػذا البحػػث ت بحيػػث توضػػع موضػػع التنفيػػذ ت حتػػى يػػتـ تػػدريب 
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أو عجػز فػى إتقػانهـ لػبعض  الأطفاؿ عميها ت ويعدوا بها إعدادًا جيدًا ويتلافػى مػا عنػدهـ مػف ضػعؼ
 مهارات التحدث  ت وكذلؾ الصورة المقترحة مف قبؿ الباحث . 

وهذا يتطمب إعداد برامج لُغوية يخطط لها يتـ تػدريب أطفػاؿ الروضػة فيهػا عمػى اسػتخداـ المغػة العربيػة 
 استخدامًا جيدًا ت وذلؾ مف خلاؿ :

 ومقررات المغة العربية . صياغة أهداؼ جديدة منسقة ومترابطة بينها وبيف مواد -
 اختيار موضوعات هادفة لتمبية الثقافة المُغوية اللازمة لأطفاؿ الروضة بالمستوى الثاني . -
 تدريب الأطفاؿ عمى مهارات التحدث  فى مواقفهـ الحياتية المُغوية العادية  . -
فػػروع  الروضػة مػػف خػلاؿتعريػؼ الأطفػاؿ بأهميػػة التحػدث ومهاراتػػح مػف خػػلاؿ أمثمػة تطبقهػا  مُعممػػة  -

 المغة العربية .
الًهتمػػػاـ بوضػػػع موضػػػوعات تراعػػػى الخصػػػائص العقميػػػة والنفسػػػية والًجتماعيػػػة والجسػػػمية لأطفػػػاؿ  -

 الروضة  عند إعداد مناهجهـ الدراسية .
 الًهتماـ بعقد دورات تدريبية لمعممات الروضة بهأف التدريب عمى إتقاف التحدث ومهاراتح .  -
 بير مف الأنهطة التى تهجع عمى تنمية مهارات التحدث .تقديـ عدد ك -
يجب تحديد مهارات التحدث ت ووضع هذ  المهارات ضمف المقرر الدراسى ت بحيث تركز المُعممة فى  -

كؿ درس عمى مهارة أو أكثر مف تمؾ المهارات ت عمى أف يبدأ ذلؾ مف رياض الأطفاؿ حتى نجنى 
 ثمارها فى المراحؿ التالية .

 
ً
 :  ا : الدراسات والبحىث المقترحةرابع

 فى ضوء ما أثار  هذا البحث مف مهكلات يقترح الباحث القياـ ببحوث حوؿ :
 تصور مقترح لمنهج المغة العربية برياض الأطفاؿ  فى ضوء مهارات التحدث  .  -
 الروضة . فعالية استراتيجيات تدريسية وبرامج تعميمية مقترحة فى تنمية مهارات التحدث لأطفاؿ  -
 فاعمية الألعاب التعميمية فى تنمية مهارات التحدث لأطفاؿ الروضة  .  -
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 المرارع 
(: " برنػػامج مقتػػرح لتنميػػة بعػػض أهػػكاؿ السػػموؾ الًجتمػػاعى الإيجػػابى  6002آمػػاؿ زكريػػا منسػػى ت ) 

البحػوث لطفؿ الروضة " ت رسالة ماجستير ) غير منهورة ( ت جامعة القاهرة ت معهد الدراسات و 
 التربوية .

قبػػػؿ  (: مفػػػاهيـ الأنهػػػطة العمميػػػة لطفػػػؿ مػػػا 6005آمػػػاؿ محمػػػد بػػػدوى ت وأسػػػماء فتحػػػى توفيػػػؽ ت ) 
 .2ت عالـ الكتب ت القاهرة ت طالمدرسة

( : تقػػويـ محتػػوى كتػػب المغػػة العربيػػة فػػى المػػدارس الثانويػػة الفنيػػة  6002أحمػػد أحمػػد هػػتيوى ت ) 
ت رسػػالة ماجسػػتير ت غيػػر منهػػورة ت كميػػة التربيػػة ت  لمتمػػريض فػػى ضػػوء الًحتياجػػات المغويػػة 

 جامعة عيف همس  .
 ( " نماذج تدريس المفاهيـ " موقع منهؿ الثقافة التربوية تـ  6020أحمد السيد كردى ت ) 

 ـ فى تماـ الساعة العاهرة صباحًا. 6021/  2/  6زيارة الموقع يوـ الثلاثاء الموافؽ 
( : " المفاهيـ المُغوية و الدينية  تطورها و تنميتها ت دار القمـ  2554أحمد سيد إبراهيـ و آخروف ت ) 

 .2لمنهر و التوزيع ت ط
( : " صػػعوبات الػػتعمـ  و النظريػػة المعرفيػػة ت الأردف ت مؤسسػػة الػػوراؽ لمنهػػر  6005أحمػػد عػػواد ت ) 
 والتوزيع .

 والتوزيع . لمنهر ؿالأم دار التدريسيةت العممية في والتقويـ القياس( : 2552ة )عود أحمد

( : " علاقة استراتيجية تكػويف المفهػوـ بنوعػح لػدى تلاميػذ مرحمػة  6005أمؿ الهحات حافظ سعد ت ) 
التعمػػيـ الأساسػػى فػػى ضػػوء نظريػػة النمػػو المعرفػػى لجػػاف بياجيػػح ت رسػػالة دكتػػوراة ت جامعػػة عػػيف 

 .همس ت كمية البنات 
الأنهػطة التعبيريػة لتنميػة بعػض المهػارات المُغويػة  ( : " فاعمية برنامج فى6002إيماف أحمد خميؿ ت )

لدى طفؿ الروضة " ت رسالة دكتورا  ) غير منهورة ( ت معهػد الدراسػات العميػا لمطفولػة ت جامعػة 
 عيف همس.

( : " تعمـ المفاهيـ المُغوية و الدينية لدى الأطفاؿ " ت دار الفكر العربػى  6004ثناء يوسؼ الضبع ت ) 
 .260صت القاهرة ت 

 

( : تدريس مفاهيـ المغة العربية و الرياضيات  2544جودت أحمد سعادة ت وجماؿ يعقوب اليوسؼ ت ) 
 . 2و العموـ و التربية الًجتماعية ت دار الجيؿ ت بيروت ط

( : " المفاهيـ المغوية عند الأطفػاؿ " ت عمػاف ت الأردف ت  6022حامد عبد السلاـ زهراف ت وآخروف ت )
 لمنهر و التوزيع . دار المسيرة
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( : المناهج الدراسية بيف النظرية والتطبيؽ مكتبة الدار العربية لمكتاب  2554حسف سيد هحاتح ت ) 
 .605 – 602مدينة نصر القاهرة ت ص

 ( : " المرجع فى المغة العربية ت عالـ الكتب ت القاهرة . 6026ت )  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الفكر ت لمنهر دار ت "المدرسية لممؤسسة الهامؿ التربوي التقويـ( : 6003ى )الحرير  عمر فدةرا

  .لبناف بيروتت والتوزيعت

 ( : " المهارات المغوية ت مستوياتها ت تدريسها ت صعوباتها  ت  6005رهدى طعيمح ت ) 

 ت دار الفكر العربى ت القاهرة . 2ط

( : " المفاهيـ المُغوية عند الأطفاؿ أسسها  6003ػػػػ و حامد زهراف ومحمد متولى قنديؿ ت ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ت مهارتها ت تدريسها ت تقويمها " ت دار المسيرة ت القاهرة . 

"ت مكتبػة النهضػة  استخداـ النمػاذج و طػرؽ التػدريس لًكتسػاب المفػاهيـ( : "  6000ت )  راجىزينب 
 المصرية تالقاهرة.

( : " فعاليػػة برنػػامج تػػدريبى قػػائـ عمػػى قصػػص و حكايػػات  6022يػػونس عبػػد الحمػػيـ محمػػد ت )  زينػػب
الأطفاؿ لتنمية بعض مهارات التحدث لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوى صػعوبات الػتعمـ ت دكتػوراة 

 ت كمية التربية ت جامعة بنها.

أسسها وتطبيقاتها دار المريخ ( : المناهج الدراسية عناصرها و  6002صلاح عبد الحميد مصطفى ت ) 
 . 231لمنهر ت الرياض ت المممكة العربية السعودية ت 

(: " قػراءات فػى تعمػيـ المغػة العربيػة لأطفػاؿ الريػاض " ت دميػاط ت  2555سمير عبد الوهاب أحمػد ت ) 
 مكتبة نانسى .

 (  : " مهارات الًستماع و التحدث فى الطفولة  6002طاهرة أحمد السباعى الطحاف ت )

 عماف ت الأردف.المبكرة " ت دار الفكر لمطباعة و النهر ت
البنػػائى  فػػى  ( : " أثػػر اسػػتخداـ الػػتعمـ  6004عبػػد الػػرازؽ سػػويمـ همػػاـ ت خميػػؿ رضػػواف خميػػؿ ت ) 

ية و التفكير الناقد لدى تلاميػذ الصػؼ الأوؿ الًعػدادى ت تدريس العموـ عمى تنمية المفاهيـ العمم
 مجمة التربية و عمـ النفس ت جامعة عيف همس .

المدرسة فػى  ( : " المفاهيـ الدينية اللازمة لأطفاؿ مرحمة ما قبؿ 2555عبد الرازؽ محمود مختار ت ) 
ض الأطفػاؿ " ت رسػالة ضوء تساؤلًتهـ الدينية ومدى توافرها لػدى الطالبػات المعممػات بهػعبة ريػا

 ماجستير غير منهورة ت كمية التربية ت جامعة أسيوط .
ولعػب الأدوار ( برنامج أنهطة قائـ عمػى ) القصػة  ( : " أثر 6026إسماعيؿ محفوظ ت )  الرؤوؼ عبد

بحػث منهػور الأطفػاؿ "  ى الًضػطراب المُغويػة لمرحمػة ريػاضلتنمية المهارات المُغويػة للأطفػاؿ ذو 
 فى مجمة دراسات عربية فى التربية وعمـ النفس تصدرها رابطة 
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 . العدد الحادى و العهروف الجزء الأوؿ ت يناير ASEPالتربوييف العرب 
( : " نمو المفػاهيـ و المهػارات المُغويػة لػدى  6020عبد الفتاح رجب مطر و عمى عبد الله مسافر ت ) 

 الدولى .الأطفاؿ " ت الرياض ت دار النهر 

 .لمنهر محلاوى الأردف  ت دار عماف ت  العممي :  " البحث  (6000وآخروف  )  عبيد
 ( : تدريس فنوف المغة العربية ت القاهرة ت دار الفكر العربى. 6006عمى أحمد مدكور ت ) 

جامعة ( : مستوي التفكير التأممي لدي طمبة البكالوريوس والدراسات العميا في  6003عمى الهكعة )
ت العدد  62النجاح الوطنية ت كمية العموـ التربوية ت مجمة جامعة النجاح الوطنية ت المجمد 

 الرابع .

( : " المفاهيـ و المهارات العممية و الرياضػية فػى الطفولػة المبكػرة ت  6022عزة خميؿ عبد الفتاح ت ) 
 القاهرة ت دار الفكر العربى .

التواصػؿ الهػفوى وعلاقتػح بػالكلاـ لػدى أطفػاؿ الروضػة " ت دار  ( : " 6006عصاـ أحمد الصفدى ت ) 
 اليازورى .

( : " النظريػػػػة البنائيػػػػة و اسػػػػتراتيجيات تػػػػدريس العمػػػػوـ " ت عمػػػػاف ت دار  6003عػػػػايش زيتػػػػوف ت ) 
 الهروؽ .

( : " المغػػة العربيػػة و الػػديف الإسػػلامى فػػى ريػػاض الأطفػػاؿ و المدرسػػة  2554فتحػػى عمػػى يػػونس ت ) 
 الًبتدائية ت القاهرة ت دار الثقافة لمنهر و التوزيع .

 

 (: " عمـ النفس التربوى ت القاهرة ت مكتبة الًنجمو المصرية ."  6005فؤاد أبو حطب ت آماؿ صادؽ ت )

( : " إسػػتراتيجيات طرائػػؽ التػػدريس و النمػػاذج التدريسػػية " ت ) الجػػزء  2553فػػؤاد سػػميماف قػػلادة ت ) 
 تربية ت جامعة الإسكندرية .الأوؿ ( ت كمية ال

   الكتب.( : " تنمية المهارات المُغوية لمطفؿ " ت القاهرة ت عالـ  6002كريماف بدير ت إميمى ت )
( : " تصميـ التعميـ مف منظور النظرية البنائية " ت المؤتمر الخػامس عهػر ت  6002كماؿ زيتوف ت ) 

 ة عيف همس.مناهج التعميـ و الإعداد لمحياة المعاصرة ت جامع
( : " برنامج مقترح قائـ عمى التكامؿ بػيف البيػت و الروضػة لمتهيئػة المُغويػة  6001لطيفة الدسوقى عيد ت ) 

 .لأطفاؿ الرياض " ت رسالة ماجستير ) غير منهورة ( ت كمية التربية بدمياط ت جامعة المنصورة 

لمبكػرة ت دار التعميميػة فػى الطفولػة " المواد ا( :  6003محمد متولى قنديؿ ت رمضاف مسعد بدوى ت ) 
 .2و التوزيع ت القاهرة ت طالفكر العربى لمنهر 

 (: " مدخؿ إلى رعاية الطفؿ و الأسرة " ت دار الفكر 6002ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ت صافى ناز السعيد همبىت) 

 ت عماف ت الأردف .
 التعميـ . عماف : دار المسيرة لمنهر والتوزيع .( :  .تصميـ 6002محمد  الحيمة  )
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( : " تنمية قدرات التفكير الإبداعى " ت دار الميسػرة ت عمػاف ت الأردف  6002محمد محمد الطيطى ت ) 
 . 22ت ص 

    ( : " تعميـ المغة العربية فى التعميـ العاـ ت مداخمح و فنياتح " ت الجزء الأوؿ . 6006محمود كامؿ الناقة ت ) 

 ( : " مناهج رياض الأطفاؿ " ت دار المسيرة ت عماف . 6020منى محمد عمى جاد ت ) 
 

ت  2ط  ( : " تنميػػة المهػػارات المغويػػة لأطفػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة ت 6005هػػدى  محمػػود الناهػػؼ ت ) 
 القاهرة ت دار الفكر العربى .

ميػة بعػض مهػارات الًتصػاؿ ( : " أثر استخداـ أدب الأطفاؿ فػى تن6002هدى مصطفى عبد الرحمف ت)
( ت  32مجمػة دراسػات فػى المنػاهج و طػرؽ التػدريس العػدد ) الهفهى لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة " 

 .240 – 212القاهرة الجمعية المصرية لمناهج و طرؽ التدريس 

( : " المفاهيـ الدينية اللازمة لأطفػاؿ الروضػة ومػدى تضػمنها  6001وفاء حسيف حسف مصطفى ت ) 
البػػرامج و الأنهػػطة التعميميػػة " ت رسػػالة ماجسػػتير ) غيػػر منهػػورة ( ت كميػػة التربيػػة النوعيػػة فػػى 

 ببورسعيد ت قسـ رياض الأطفاؿ ت جامعة قناة السويس .
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