
تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         240                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 

الحكًخ الاخزجبزَخ ورىجهبد الذدف كعىايم 
يُجئخ ثبلأداء عهً الاخزجبزاد الدمبنُخ 
والدىظىعُخ ندي عُُخ يٍ طبنجبد كهُخ 

 بيعخ ديُهىزانترثُخ ج

 (د.ئيمبٌ صلاح لزًد ظحب)
 (مدرس علم النفس التربوي)

 (جامعة دمنهور -كلية التربية)

تاريخ استلام البحث

البحث قبولتاريخ 

البريد الالكتروني

 (د.فبطًخ عجد انسحمٍ عجد انمبدز يىسً)
 (مدرس علم النفس التربوي)

 (جامعة دمنهور -كلية التربية)

 (ئَعبو أحمد عجد الحهُى كبشف د.)
 (مدرس علم النفس التربوي)

 (جامعة دمنهور -كلية التربية)



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         241                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

 هص الد

تتنوع طرق قياس أداء الطلاب عن طريق الاختبارات المختمفة وتتحدد فعالية أداة التقييم في        
قدرتيا عمى قياس الميارات والقدرات المستيدف قياسيا،ومن أكثر طرق التقييم شيوعًا الاختبارات 

أداء الطالب عمى أشكال الاختبارات المختمفة بمستوى ونوعية المقالية والموضوعية .وقد يختمف 
ميارات الحكمة الاختبارية لديو وباختلاف  توجياتو  الدافعية نحو الاختبار؛ ولذلك فقد ىدفت الدراسة 
الحالية إلى استكشاف طرق التقييم المفضمو لمطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة وأسباب ىذا 

دى تباين الأداء باختلاف شكل الاختبار وارتباط ذلك بميارات الحكمة الاختبارية التفضيل ودراسة م
( طالبة من الطالبات المقيدات بالفرقة 012وتوجيات اليدف لديين ،وقد  تكونت عينة الدراسة من )

الثالثة شعبة الطفولة بكمية التربية جامعة دمنيور اللاتي درسن مقرر "سيكولوجية المعب" حيث تم 
داد صورتين للاختبار أحدىما مقالي والآخر موضوعي طبقًا لجدول المواصفات وقد تم تطبيق مقياس اع

الحكمة الاختبارية ومقياس توجيات اليدف بعد التحقق من صلاحيتيما لمتطبيق،  وقد كشفت النتائج 
الموضوعي % منيم( وتفضيل المنخفضات للاختبار 75عن :تفضيل مرتفعات الأداء للاختبار المقالي )

% منيم( ولكن لم يكن التفضيل مؤشراً عمى الأداء الأفضل كما اختمفت أسباب كل فئة في 66.7)
( بين أداء الطالبات عمى 2.21التفضيل ،كما وجدت معاملات ارتباط دالة احصائيًا عند مستوى )

ف لديين، كما لم الاختبارين، ،وبين أدائين عمييما وكل من ميارات الحكمة الاختبارية وتوجيات اليد
توجد فروق دالة احصائيا بين طالبات المستوى المرتفع والمتوسط في معظم أبعاد الحكمة الاختبارية 

 بينيما وبين طالبات المستوى المنخفض لصالحيما، وأخيراً أمكندالة إحصائياً  فروق،بينما وجدت 
كل من  عمى درجاتين خلال نم(والموضوعي المقالي) الاختبار نوعي الطالبات عمى بأداء التنبؤ
اليدف ، وفي ضوء ذلك تم تقديم مجموعة من التوصيات التربوية  وتوجيات الحكمة الاختبارية مقياس

 والأفكار البحثية المقترحة.
 انكهًبد الدفزبحُخ

 توجيات اليدف -الحكمة الاختبارية  -الاختبارات المقالية والموضوعية
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Methods of measuring students' abilities varied by different tests, the 

effectiveness of the assessment tool identifies by its ability to measure the 

intended skills and abilities. the most common assessment tools  are  essay 

and objective tests but the student performance may vary  on the different 

forms of tests by the level and quality of his test wiseness skills and his goal 

orientation  towards the exam; Therefore the present study aimed at 

exploring the preferred methods of assessment for students with different 

performance levels and the reasons for this preference, and to study the 

extent to which the performance differ by differing the test form and its 

relation with students  test wiseness skills and their goal orientation, The 

study sample consisted of (210) female students enrolled in the third year 

,kindergarten program, Faculty of Education, Damanhour University, who 

studied the course " play Psychology " where two test forms were 

prepared,( essay, objective)test  according to the specifications table . Test 

wiseness and goal orientation questionnaires were applied after checking 

their validity to use 

 The results revealed that the preference of high performance students  

(75%) of them is essay test  and the preference of low  performance 

students  is objective test(66.7%) of them, but the preference was not an 

indicator of the best performance , the preference reasons for each category 

of students were differed, There was significant  correlation coefficient at 

Level (0.01) between the students' performance on two forms of tests , and 

between their performance on them and their test wiseness skills and their 

goal orientation, In addition to there were no statistically significant 

differences between high and medium performance students in most 

dimensions of the test wiseness, while there were statistically significant 

differences between them and low performance students in their favor, 

Finally, it was possible to predict the performance of the students on both 

types of test ( essay, objective)test through their scores on both test wiseness 

and goal orientations scales. The educational recommendations and further 

research had been suggested. 

 
(essay/ objective) tests, test wiseness, goal orientations 
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 يمديخ 

طريق الاختبارات سواء الموضوعي تعتبر قضية تقييم الطلاب في مختمف مراحل التعميم عن 
منيا أو المقالي من القضايا الميمة والشائكة التي تشغل اىتمام كثير من المعممين والتربويين وخبراء 
المناىج بصفة عامة وعمماء القياس والتقويم التربوي بصفة خاصة؛ ويحرص الجميع عمى أن تكون 

عن المستوى الحقيقي لكل طالب وأنيا راجعة فقط إلى  درجات الطلاب عمى تمك الاختبارات تُعبِّر بالفعل
مدى إلمامو بالمحتوى المعرفي الذي تقيسو مفردات تمك الاختبارات، فلابد من الانتباه إلى ضرورة 
التأكد من أن الفروق بين الطلاب في الدرجات ترجع بالفعل إلى ما تقيسو تمك الاختبارات  وتحييد أكبر 

تحول دون ذلك حتى لا تؤثر عمى موضوعية تقييم الطلاب خصوصًا أن تمك قدر من المتغيرات التي 
 الدرجات سوف يصدر عنيا العديد من القرارات المصيرية التي قد تحدد مستقبميم .

مع ذلك توجد عوامل كثيرة تؤثر إيجابًا أو سمبًا في موضوعية أداة القياس وصدقيا وبالتالي 
( نوع الاختبار وخصائصو، 0221وامل كما يذكر )زين ردادي، تؤثر في عممية التقييم ومن ىذه الع

وسمات شخصية الطالب وقدراتو وطبيعة الموقف التقييمي وخصائص شخصية المقدِّر. ويذكر "ميممان 
بيل"  أن الحكمة الاختبارية تعتبر أيضًا من أىم المصادر  (Milleman, et. al, 1965)وبيشوب وا 

 صيمية بجانب المصادر التي يتضمنيا محتوى السؤال أو الخطأ العشوائي.لتباين درجات الاختبارات التح
( أنو لابد من التأكد من أن درجات الطلاب تعبر بشكل 0218ولذلك فيذكر)محمد عبد الرّءوف، 

ن لم يكن ذلك ممكنًا فعمى  فعمي عن مستواىم المعرفي؛ وذلك إما من خلال عزل أثر تمك المتغيرات وا 
إسياميا النسبي في درجات الطلاب ليسيل بعد ذلك عمى متخذي القرار وضع تمك  الأقل تحديد نسبة

 النسب بعين الاعتبار عند تصنيف الطلاب بناءً عمى درجاتيم.
وتعد الحكمة الاختبارية مصدراً رئيسيِّا يمكن أن يفسّر في كثير من الأحوال الأداء غير المتوقع  

حيث يُظير الطلاب منخفضي القدرة الذين ليس لدييم  (Dodeen,2003)من الطلاب كما أشار إليو 
دراية كافية بالمحتوى المعرفي الذي تقيسو مفردات الاختبار والذين يمتمكون مستوى عالي من ىذه 
الميارات أداءً أفضل مما كان متوقعًا،في حين يفقد  طلاب آخرون يتوقع منيم أداء مرتفع لجزء كبير 

 م ميارات الحكمة الاختبارية .من درجات الاختبار حيث تنقصي
وتعتبر الحكمة الاختبارية مستقمة تمامًا عن معرفة المفحوص لمادة الموضوع الذي يفترض أن  

بنود الاختبار تقيسيا. وتؤدي إلى أخطاء في القياس و يذكر ميممان وزملاؤه أن أكثر الأخطاء في 
بارية أقل من ىؤلاء الذين يممكون حكمة القياس تأتي أصلًا من قبل الطلاب الذين يممكون حكمة اخت

اختبارية أكبر؛ وبذلك تعتبر الحكمة الاختبارية قدرات معرفية تميّز بعض الطلاب فيوظفونيا أثناء 
ويمكن  (Sarnacki, 1979)مواقف تناول الاختبارات المختمفة ذات المحتوى المقالي أو الموضوعي 

مما يجعميا تزيد من  (Dolly & Willams, 1986)ات لأصحابيا استخداميا في جميع أنواع الاختبار 
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التباين في درجات المفحوصين ويجعل إرجاع الفروق بينيم إلى تحصيميم الدراسي وحده أمراً غير 
 دقيقًا.

وقد يختمف الأمر في الاختبارات المختمفة سواء المقالية منيا أو الموضوعية، عمى الرغم من  
ليا قياس قدرات الطلاب المتنوعة فإن كل منيا لا تخمو من نقاط أن لكل منيا مزايا يمكن من خلا 

ضعف سواء في التطبيق أو طريقة التقييم وصدق الدرجة في التعبير عن القدرات التي تقيسيا 
 والحساسية لميارات الحكمة الإختبارية المختمفة

تفضيلاتيم ليا؛ وقد كان وقد يختمف أداء الطلاب عمى النوعيات المختمفة للاختبارات كما تختمف     
جامعة دمنيور في  -ذلك ممحوظًا من نتائج الدراسة الاستطلاعية عمى نتائج طلاب كمية التربية

حيث لوحظ تباين درجات كثير من الطلاب في  0217/0218امتحانات الفصل الدراسي الثاني 
يا في عدد كبير من المواد الامتحانات المقالية عن درجاتيم في الامتحانات الموضوعية التي تم تطبيق

وتم تصحيح بعضياآليِّا، وقد كثُرت شكوى الطلاب وخصوصًا الذين يحصمون عمى درجات عالية في 
الاختبارات المقالية من عدم حصوليم عمى تمك الدرجات في الاختبارات الموضوعية، في حين حصل 

رات المقالية عمى درجات عدد كبير من الطلاب الذين يحصمون عمى درجات منخفضة عمى الاختبا
 عالية عمى الأسئمة الموضوعية.

وعمى الرغم من أن ىناك أسبابًا كثيرة قد تؤدي إلى ىذه النتائج منيا عمى سبيل المثال انتشار  
حالات الغش وعدم مطابقة الامتحانات لممواصفات القياسية لمورقة الامتحانية، بحيث تضمن شمول 

ر التي تم تدريسيا وعدالة وضع الأسئمة وتوزيع الدرجات؛ فإن متغير الامتحانات لكافة أجزاء المقر 
الحكمة الاختبارية قد يكون لو دوراً كبيراً في ىذا التباين في درجات الطلاب، لذلك فقد ىدفت الدراسة 
الحالية إلى دراسة علاقة ميارات الحكمة الاختبارية بأداء الطلاب في   صورتي الامتحانات الموضوعية 

مقالية المصممة وفقًا لممواصفات القياسية لمورقة الامتحانية والتي تقيس نفس مخرجات التعمم وال
وفقًا لجدول المواصفات، ومدى ارتباط أداء الطلاب  ذوي مستويات الأداء المختمفة  ILOsالمستيدفة 

 عمى كل منيما.
ختبارية في الامتحانات ومن الجدير بالذكر أنو قد قام كثير من الباحثين بدراسة الحكمة الا 

( ومنيم من قام بدراستيا في الامتحانات 0228؛ السيد أبو ىاشم، 0221المقالية مثل )زين ردادي، 
ولم توجد دراسات في حدود عمم -(،0212؛ ديانا حماد، Millman,et al 1965الموضوعية أمثال )

رنت بينيما وبذلك تبرز أىمية تناولتيا في نوعي الامتحانات المقالية والموضوعية وقا–الباحثات 
الدراسة الحالية في أنيا تجمع بين النوعين من الامتحانات لدراسة ميارات الحكمة الاختبارية النوعية 

 المسيمة في كل نوع من الامتحانات عمى حدة.
ومن ناحية أخرى قد تكون أحد الأسباب اليامة والتي تؤدي إلى تباين درجات الطلاب في  

لتوجو الدافعي نحو الإنجاز حيث تعتبر من أىم المتغيرات الذاتية المساعدة في استفادة الامتحانات ا
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الطالب من الموقف التعميمي وطريقة استعداده واستجابتو عمى الميام المختمفة وتفضيمة لطريقة 
لك التقييم وفقًا لادراكو لمستوى الميارات المقاسة من خلاليا وبالتالي أداؤه عمييا ، وفي ضوء ذ

ومتعمم  Active Learner( إلى متعمم إيجابي 1995يصنف الطالب كما يذكر )بدر عمر العمر، 
، حيث يتصف الأول بدرجة عالية من الدافعية الذاتية والقدرة عمى تحمل Passive Learnerسمبي 

ء الميمة المسئولية والحيوية والاستجابة لممواقف المختمفة بما يناسبيا ويرغب في تنمية قدراتو لأدا
وزيادة فيمو لمموضوع، ويكون عمى استعداد لمعمل الجاد لتحقيقو بينما يتصف الثاني بأنو يحاول 

وبذلك تختمف توجيات  إظيار قدرتو لمطلاب الآخرين أو عمى الأقل إخفاء نقص القدرة عن الآخرين؛
 & Archerتحان أىداف الطلاب ويترتب عمييا اختلاف طرقيم في الدراسة وتعامميم مع موقف الام

Scevak, 1998) ) 
ذا كانت الدراسة الحالية تسعى إلى دراسة أىم الأسباب التي تؤثر في تفضيلات الطلاب   وا 

للأشكال المختمفة من الاختبارات )المقالية والموضوعية ( وتؤثر في  آدائيم عمييا والتي من أىميا 
جيات الطلاب الدافعية في ىذه التفضيلات الحكمة الاختبارية ، فكان لزامًا عمييا أن تدرس دور تو 

وعلاقتيا بالأداء عمى نوعي الاختبارات؛بالاضافة إلى تحديد الإسيام النسبي لكل من ميارات الحكمة 
 الاختبارية وتوجيات ىدف الطلاب في التنبؤ بأداء الطلاب عمى كل نوع من الاختبارات عمى حدة.

 يشكهخ اندزاسخ:
م تطبيق عددًا من 0217/0218راسي الثاني لمعام الجامعي شيدت امتحانات الفصل الد 

الامتحانات الموضوعية المتضمنة لأسئمة الاختيار من متعدد، أسئمة الصواب والخطأ، أسئمة المزاوجة 
والتي تم تصحيحيا آليًا بطريقة مميكنة، وقد لوحظ في الدراسة الاستطلاعية التي تم إجراءىا عمى 

يدوا تطبيق ذلك اختلاف تفضيلاتيم لشكمي الاختبارات ،كما لوحظ تباين عينة من الطلاب الذين ش
درجات الطلاب في المواد التي طبقت ىذا النظام والمواد الأخرى التي أخذت الصورة المقالية المعتادة، 
فقد ارتفعت درجات كثير من الطلاب في الامتحانات الموضوعية بالمقارنة بالامتحانات المقالية، كما 

الشكوى من الطلاب ذوي التقديرات العالية في السنوات السابقة من انخفاض تقديراتيم في المواد  كثرت
التي أعدت بالصورة الموضوعية رغم أنيم استعدوا ليا جيدًا؛وعمى الرغم من أن ىناك أسبابًا كثيرة قد 

تعميمات الصحيحة في تؤدي إلى ىذه النتائج منيا عمى سبيل المثال انتشار حالات الغش وعدم اتباع ال
الإجابة عمى الأسئمة التي تصحح آليًا، أو عدم جودة الاختبارات وعدم مطابقتيا لممواصفات القياسية 
لمورقة الامتحانية التي تكفل شمول الاختبار وموضوعيتو وعدالة وضع الأسئمة وتوزيع الدرجات، فإنو 

 الحكًخ الاخزجبزَخنتيجة من أىميا: توجد أسبابًا أخرى لا يمكن إغفاليا قد تؤدي إلى ىذه ال
أن ىناك الكثير من الطلاب يبذلون جيدًا كبيراً في المذاكرة  (Diamond,et al , 1976)فيذكر     

والدراسة طوال العام لكنيم في الموقف الامتحاني لم يحصموا عمى درجات تناظر ىذا الجيد، ويرجع 
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مل مع متغيرات الموقف الامتحاني أي أنيم لم السبب في ذلك أنيم ينقصيم ميارات كيفية التعا
 يستخدموا إستراتيجيات الحكمة الاختبارية .

كما قام كثير من الباحثين بدراسة متغير الحكمة الاختبارية في مواقف اختبارية مختمفة منيا    
ذا كانت الدراسة الحالية بصدد دراسة أثر ىذا المتغير  المقالية ومنيا الموضوعية كلًا عمى حدة ؛ وا 

عمى أداء الطلاب الذي قد يتباين من موقف لآخر فإنو تم دراسة متغير الحكمة الاختبارية في 
الامتحانات المختمفة )المقالية والموضوعية( الموضوعة طبقًا لممواصفات القياسية لقياس نفس 

سة درجة إسيامو مخرجات التعمم المستيدفة لمعرفة ارتباطو بأداء الطلاب عمى نوعي الاختبارات ودرا
 النسبي في التنبؤ بأداء الطلاب عمى كل نوع منيا.

لدى الطلاب ليا دور كبير وأثر قوي في طرق  التوجيات الدافعية في الوقت نفسو فإن 
مذاكرتيم ومداخل تعمميم واستعدادىم لممواقف الامتحانية ذات المتطمبات المختمفة ،كما لو دور في 

وفقًا لتصورىم لمستوى الميارات المقاسة من خلالو، وقد أكد  تفضيل طريقة تقييم عن غيرىا
(Bradar,et al ,2006)  وجود علاقة قوية بين توجيات أىداف الطلاب ومستويات التحصيل

 الدراسي فكمما زاد توجو ىدف الطالب في الإتقان والتمكن كمما كان أداؤه أفضل.
وقف الاختباري من مقالي إلى موضوعي؛ ولكن قد يتباين أداء الطالب باختلاف متطمبات الم 

ولذلك فمن أىم أىداف الدراسة الحالية دراسة علاقة التوجيات الدافعية لمطلاب بأدائيم ودرجة إسياميا 
في التنبؤ بأداء الطلاب عمى كل نوع من الاختبارات عمى حدة. وبذلك تحددت مشكمة الدراسة في 

 التساؤلات التالية:
يم )الاختبااار المقااالي أم الموضااوعي أم كمييمااا سااواء( لاادى الطالبااات مااا الشااكل المفضاال لمتقياا .1

 ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟
ىااال توجاااد علاقاااة باااين أداء الطالباااات ذوات مساااتويات الأداء المختمفاااة عماااى شاااكمي الاختباااار  .0

 )الموضوعي والمقالي(؟ 
عي  ودرجااتين عماى كال ىل توجد علاقة بين أداء الطالبات عماى الإختباارين المقاالي والموضاو  .3

 من مقياس الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف؟
ىاال توجااد فااروق دالااة إحصااائيًا فااي كاال ماان ميااارات الحكمااة الاختباريااة وتوجيااات الياادف بااين  .4

 الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟
)المقاالي ىل يمكن التنباؤ باأداء الطالباات )مرتفعاات ومنخفضاات الأداء ( عماى شاكمي الاختباار  .5

 والموضوعي(من خلال درجاتين عمى كل من مقياس الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف؟
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 أهداف اندزاسخ:
التعرف عمى تفضيلات الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة للأنواع المختمفة من  -1

 الاختبارات ودراسة أسباب تمك التفضيلات.

ية أومقالية" عمى الأداء ودراسة أىم العوامل استقصاء تأثير اختلاف نمط الأسئمة "موضوع -0
 المؤثرة عمى ذلك.

دراسة الفروق بين الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة في ميارات الحكمة الاختبارية  -3
 وتوجيات اليدف.

دراسة امكانية الوصول إلى معادلات تنبؤية يمكن من خلاليا التنبؤ بأداء الطالبات عمى  -4
من الاختبارات من خلال ميارات الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف الأنماط المختمفة 

 لدييم.

 أهًُخ اندزاسخ:
توجيو الاىتمام نحو أىمية البناء الجيد للإختبارات كأداة تقييم بحيث تعكس الدرجة عمييا فقط  .1

 المستوى الحقيقي لمطالب دون عوامل أخرى. 

مقاسة بطرق التقييم المختمفة والأسباب توجيو الاىتمام نحو ادراكات الطلاب لمميارات ال .0
 الكامنة خمفيا.

بدراسااة الحكمااة اسااتكمال القصااور فااي الدراسااات العربيااة حيااث تناادر الدراسااات التااي اىتماات  .3
 الاختبارية في سياقات تقييم مختمفة.

ميااارات تفااتح الدراسااة آفاقًااا رحبااة لبحااوث ودراسااات أخاارى فااي ىااذا المجااال تمكننااا ماان تطااوير  .4
ختبارية لدى الطلاب منخفضي الأداء إلى مستوى العتبة المطموبة وماا يساتتبعو ذلاك الحكمة الا

 من آثار إيجابية عمى أدائيم. 

 بالحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف واسيام كل منيما في الأداء.إثراء النظرية الخاصة  .5

 يصطحبد اندزاسخ:
كثر التعريفات عمومية إذ يصمُح أ (Millman et al., 1965)يعتبر تعريف:  الحكمة الاختبارية .1

حيث عرَّفيا عمى أنيا: "قدرة المفحوص عمى  للاختبارات الموضوعية والمقالية موضع الدراسة
 الاستفادة من خصائص وصيغ الاختبار أو موقف تناولو ليحصل عمى درجة أعمى" 

  (Vande Wall,1997) تتبنى الدراسة الحالية النموذج الثلاثي كما حدده: توجيات اليدف .0

 توجو التعمم: الرغبة في تطوير الذات عن طريق اكتساب ميارات جديدة، ، وتطوير كفاءة الفرد. - أ
 توجو )الأداء إقدام(: الرغبة في إثبات كفاءة الفرد والحصول عمى أحكام مرغوبة عنيا. - ب
 يا.توجو )الأداء إحجام(: الرغبة في تجنب إظيار عدم كفاءة الفرد وتجنب الأحكام السالبة عن - ت
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أنيا "استجابة نثرية متواصمة لسؤال محدد تمقّى  (Biggs, 1973): يعرفيا الاختبارات المقالية .3
عنو الطالب إشارة مسبقة، "،وتعطي الطالب الفرصة في استجابتة لمتحكم في كل من الوقت 

 والتنظيم لكل من العممية والمنتج"
مد عمى التعرف عمى الاجابة :ىي اختبارات موضوعية التصحيح تعتختبارات الموضوعيةالا .4

)تتراوح  Alternativesيميو عدد من البدائل  Stem الصحيحة ، تتألف من نص أو متن لمسؤال
( أحدىما صحيح في أسئمة الاختيار من متعدد أو بديمين أحدىما صحيح في حالة أسئمة 5: 0من 

 .Distracters الصواب والخطأ وتمثل باقي البدائل المحتممة مشتتات

 طبز انُرسٌ واندزاسبد انابثمخ:الإ
 ( الاخزجبزاد كأدواد نزمُُى انطلاة.1)
تعتبر قضية تقييم التحصيل الدراسي لدى الطلاب عن طريق الاختبارات سواء المقالية أو  

الموضوعية من القضايا الميمة التي ييتم بيا كثير من التربويين وخبراء القياس والتقويم، حيث يعتبر 
بة المفتاحية التي يتحدد بناءً عمييا تقدم الأفراد وانتقاليم إلى المراحل الأعمى سواء في التقييم البوا

الناحية العممية أو المينية، وتتحدد فاعمية إستراتيجيات التقييم في ضوء قدرتيا عمى قياس القدرات 
 .ILOsوالميارات العقمية موضع قياسيا واتساقيا مع مخرجات التعمم المستيدفة 

إلى أنو كمما زاد التنوع في طرق التقييم كمما كان  (Race & Brown, 2001)أشار وقد  
التقييم أكثر عدالة بالنسبة لمطلاب، فالاستخدام الزائد لأحد الإستراتيجيات التقييمية يمكن أن يميز 

لى إ (Biggs, 1973)طلاب بعينيم ، مما يؤدي إلى تقييم محدود غير حقيقي لأداء الطلاب. وقد أشار 
عديم المعنى يحصمون عمى  Rout Learningانزعاجو من أن الطلاب الذين يتعممون في شكل صم 

 درجات عالية في الامتحانات.
فيما  (Ramsden, 1988b; Frederickson & Collins, 1989)وفي ضوء ما ذكره كل من       

تتطمب أكثر من استدعاء الحقائق يتعمق بنتائج تحميل الاختبارات التحصيمية أنّ كثير من المفردات لا 
 ,Entwistle & Entwistle)والتفاصيل الموجودة في المحاضرات والكتب، وأيّدت ذلك أيضًا تحميلات 

 للاختبارات النيائية. (1992
كما ينطبق ذلك أيضًا عمى ما ىو قائم في البيئة العربية والذي يتضح في شكوى كثير من      

م من ارتفاع درجات الطالب مقارنةً بمياراتيم، مما يعني تفريغ العممية القائمين عمى تطوير التعمي
 التعميمية من محتواىا واعتبار الامتحانات وعممية تقويم الطلاب مجرد تحصيل حاصل. 

 الاخزجبزاد الدمبنُخ في يمبثم الدىظىعُخ:
في الكميات النظرية، تعتبر الاختبارات المقالية من أكثر الاختبارات شيوعًا واستخدامًا خصوصًا  

إلى أنو من خلاليا يمكن قياس ميارات التفكير العميا كالتفكير   (Boulton-Lewis, 1995)ويشير 



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         249                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

التحميمي والتفكير الناقد، كما تتطمب ميارات تواصل مما يسمح بالمعالجة العميقة من قبل الطلاب، و 
وفيميم وتتحدى قدراتيم لتقديم المعارف تسمح لمطلاب بالتحكم في اختياراتيم، وتنظيم وعرض معارفيم 

إلى أنيا أكثر صدقًا في  (Oermann, 1999)الشرطية وما وراء النظرية إذا كانوا يمتمكونيا،لذلك أكّد 
 قياس مخرجات التعمم، كما أنيا الأسيل في البناء بالنسبة لموقت والجيد.

في ثباتيا وموضوعيتيا حيث إلى أنيا محدودة  (Holsgrove, 1992)في الوقت نفسو أشار     
تتطمب وضع عدد محدود من الأسئمة يجاب عنيا في وقت محدد قد لا تغطي المحتوى المراد قياسو، 
وذلك يؤدي إلى تحيز وعدم عدالة في وضع الأسئمة، كما أنو في حالة عدم وجود معايير للأداء 

وغير موضوعية ؛وبذلك فميا حدود   أثناء تصحيح مفرداتيا تكون النتائج غير ثابتة Rubricsالمتدرجة 
 . (Gibbs,et al 1997)في التطبيق خصوصًا مع الأعداد الكبيرة لمطلاب 

عمى الجانب الآخر تمتاز الاختبارات الموضوعية بالثبات والصدق وموضوعية التصحيح      
(Pepple,2010)  الأعداد ، كما أنيا تغطي أجزاء مختمفة من المحتوى المراد قياسو ومناسبة مع

؛ فضلًا عن أنيا تساعد الطلاب في مراقبة وتأكيد تعمميم إذا (Hammond et al., 1998)الكبيرة  
 صُحبت بالتغذية المرتدة لمطلاب وقُدّمت في وقتيا المناسب وبذلك يمكنيا تحفيز الطلاب إيجابيًا .

ات السالبة لتقميل أثر إلى أنو يمكن من خلاليا استخدام العلام (Holsgrove, 1992)كما يشير     
بقولو أنو من خلال الدرجات السالبة سيتم  (Pamplett& Farnill, 1995)التخمين وقد أيده في ذلك 

الحصول عمى انتشار أكبر لمدرجات مما ينتج توزيعًا أكثر اعتدالية مما يجعل المستويات المطمقة من 
 الدرجات تعكس الأداء الصحيح لمطلاب بشكل أفضل .

أنيا تقيس فقط  قدرة الطلاب عمى التعرف  (Masters,et.al, 2001)الوقت نفسو ذكر  في     
والتعمم السطحي واستدعاء الحقائق والتي تعتبر غير مناسبة لكثير من المقررات التي تستخدم حل 

كتابة سؤال اختيار من  (Farley, 1989)المشكلات ، كما أنيا صعبة في إعدادىا وصياغتيا فقد قدّر 
 عدد بصورة جيدة يمكن أن يستغرق ساعة من الزمن .مت

ومن أىم مشكلاتيا أيضًا استخدام الأسئمة ضعيفة البناء التي قد تتضمن مصطمحات غير دقيقة      
أو بدائل غير مناسبة، وبذلك تكون النتائج متحيزة وتكون التقييمات الناتجة عنيا مشوىة؛كما أن 

الطلاب ذوي مستويات القمق المرتفعة، وتؤثر بشكل سمبي عمى استخدام العلامات السالبة قد تضر 
دافعية الطلاب، وغالبًا ما تكون لصالح الطلاب الذين يخمنون جيدًا وذوي مستويات القمق 
المنخفضة،ومن ذلك يبدو أن الأسئمة الموضوعية وبخاصة أسئمة الاختيار من متعدد كغيرىا من 

وتطبق عمى بعض المحتويات أكثر من غيرىا بشرط أن تفي إستراتيجيات التقييم ليا قيود وحدود 
 بمعايير التقييم الجيد .

عدة معايير أساسية لتقييم فعالية أسئمة الاختيار من متعدد  (Quinn, 2000)وقد حددت     
كإستراتيجية تقييم ىي القابمية لمتطبيق والثبات والصدق والتمييز،فإذا تحقّقت تمك المعايير يمكن ليا أن 
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تكون جزءًا لا يتجزأ من عممية التعميم والتعمم بحيث تقيّم الأداء في علاقتو بنواتج التعمم المستيدفة 
ILOs .In(Brady, 2005). 
موضع اىتمام كثير من  المقالية والأسئمة متعدد من الاختيار أسئمة بين المقارنة كانت وقد      

وان دراسة مقارنة لأداء الطلاب في مقرر ( بعنOyebola ,et al ,2000الدراسات منيا دراسة )
 SEQs (Shortوأسئمة المقال القصيرMCQs الفسيولوجي مقاسًا بأسئمة الاختيار من متعدد 

Essay Question من الطلاب في ىذا المقرر عند  064( ،وقد صممت لمقارنة أداءعينة من
كانوا أفضل في الأداء عمى اسئمة قياسيا بيذين النوعين من الأسئمة ،وقد كشفت النتائج أن الطلاب 

MCQ  عن أسئمة المقال القصير ،كما أدّت المعرفة غير الكافية إلى الأداء الضعيف فيSEQs 
 .MCQsمقارنة  با

 Modifiedفقد ىدفت إلى تقييم فعالية الأسئمة المعدلة  Palmer&Devitt,2007)أما دراسة )   
Essay Questions (MEQ) المعرفية العميا في التعميم الجامعي ومقارنتيا ( في تقييم الميارات

،حيث أن الأسئمة المعدلة عبارة عن سيناريوىات قصيرة تمييا سمسمة من الأسئمة بشكل  MCQبأسئمة 
، لكنيا  تحتاج MCQمنظم وتعتبر أكثر مرونة وقيمتيا في مكان ما بين الأسئمة المقالية وأسئمة الا  

فت النتائج عن عدم كفايتيا في  التقييم المستمر لمميارات المعرفية إلى عناية عند تصميميا  وقد كش
 الأفضل  وأمكن اعتباره بديلًا مرضيًا لايا. MCQالعميا حيث كان اختبار 

"حيث وجدت أنّ (Zafar-Khan& Aljarallah,2011) وقد تأيدت ىذه النتائج بدراسة         
:  62،بينما بمغت MEQs: لأسئمة 42المشكلات( النسبة المئوية للأسئمة التي تقيس ميارة )حل 

؛ وكانت الأسئمة المتبقية تقيس مجرد الاستدعاء والفيم ، وكان الاتفاق بين المقيِّمين  MCQsلأسئمة 
؛ وأشارت النتائج أيضًا إلى تضمُّن  MEQولكنو كان منخفضا في حالة   MCQمرتفعًا جدًا في حالة 

جيدة  MCQبًا في كتابة السؤال؛ ولذلك تفوقت أسئمة  لعيو  MCQs: من  10؛و  MEQs%من 16
في قياس الميارات المعرفية العميا لدى الطلاب في سياق التعمم القائم عمى  MEQالبناء عمى أسئمة  

 المشكمة.
( فقد كشفت عن أن كافة الطلاب كان آداؤىم  أفضل في Pepple,et al,2010أما دراسة )     

قالية وأن درجة الطالب المحددة بكلا شكمي الاختبار قد تختمف عن عن الأسئمة المMCQsأسئمة 
الدرجات التي تم الحصول عمييا باستخدام أحد الشكمين فقط ،كما كشفت عن وجود ارتباط دال احصائيّا 

ودرجاتيم عمى الاسئمة المقالية الطويمة لمطلاب الذين اجتازوا المقرر  MCQsبين درجات الطلاب عمى 
لنجاح لذلك اقترحوا أن أحد الشكمين يكفي ولا داعي لمزيد من الجيد في اعداد كمييما؛ أما فقط بدرجة ا

الطلاب الذين حصموا عمى درجات عميا في المقرر)ممتاز( والذين لم يجتازوا المقرر )الراسبون( فمم 
ثير قوي في ترتبط درجاتيم عمى شكمي الاختبارات مما يقترح أن الأداء في أحد أشكال الاختبار لو تأ

 درجة المقرر النيائية لمطلاب في طرفي الأداء.
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 ادزاكبد انطلاة نطسق انزمُُى الدصزهفخ )اخزجبزاد يمبنُخ/يىظىعُخ( واسزعدادهى لذب. 
إلى أن الطلاب قد ينوعون في مداخميم وأساليبيم في التعمم  (Scouller, 1998)يشير         

يم حيث يستعد الطلاب بالطريقة المناسبة لما يتوقعونو من وفقًا لعوامل موقفية منيا طريقة التقي
 متطمبات الأداء فالطلاب إستراتيجيون ويوظفون بشكل متمايز مداخل التعمم وفقًا لميام التقييم، 

عن وجود ارتباط بين الإدراكات المختمفة للاختبار واستخداميم  (Tang, 1992)وقد كشفت دراسة      
تمفة، حيث إن الطلاب الذين يدركون أن التقييم كمي ويستيدف فقط المستويات لإستراتيجيات إعداد مخ

الدنيا من المعالجة اعتمدوا بشكل أكبر عمى إستراتيجيات التعمم السطحي مثل الاسترجاع، والصم ؛ أما 
ة الطلاب الذين يدركون أن المعيار ىو جودة التعمم وأن التقييم يستيدف المستويات العميا من المعالج

 اعتمدوا بشكل أكبر عمى إستراتيجيات التعمم العميقة مثل الإتقان .
أن الطلاب قد يستخدمون كلًا  (Prosser & Webb, 1994)مع ذلك تقترح بعض الأبحاث مثل      

 & Scouller)من مداخل التعمم السطحية والعميقة عمى نفس طريقة التقييم ؛ولكن كشفت دراسة 

Prosser's, 1994) إدراكات الطلاب لأن امتحانات الاختيار من متعدد تقيس مستويات عميا من  ارتباط
المعالجة المعرفية بنيّتيم في توظيف إستراتيجيات التعمم العميقة عند الاستعداد ليا؛ ولكن لم تتيح 

بدراسة مقارنة بين طريقتي  (Scouller, 1998)بيانات مقارنة لطرق التقييم المخمتفة؛ لذلك قام 
وكشفت النتائج أن الطلاب يوظفون إستراتيجيات  MCQم المقالية والموضوعية المتمثمة في التقيي

ويدركونيا عمى أنيا تقيس  MCQسطحية تنبع عن دوافع سطحية عند استعدادىم لاختبارات 
ي المستويات الدنيا من القدرات العقمية وكان العكس صحيحًا بالنسبة لممقالات؛وكان للإدراك دوراً ىامًا ف

عممية التعمم ، حيث ارتبطت الدرجات العميا عمى الواجبات المقالية إيجابيًا مع توظيف المداخل العميقة 
ومع إدراك أن المقالات تقيس مستويات عميا من المعالجة المعرفية وارتبطت سمبيًا مع الإستراتيجيات 

ف إستراتيجياتيم وطرقيم والدوافع السطحية؛ وبذلك كان الطلاب إستراتيجيون ويوظفون بشكل مختم
 طبقًا لمتطمبات التقييم.

وينطبق ذلك أيضًا عمى البيئة العربية فمن الملاحظ أن طلاب الجامعات ييتمون بالسؤال عن       
طبيعة الامتحان وطريقة الأسئمة لتحديد الطريقة الأنسب في مذاكرتيا وتخصيص الوقت المناسب وفقًا 

ات الطلاب المتكررة أن الطالب الواحد بغض النظر عن مستواه الدراسي لطبيعتيا، كما يُلاحظ من تعميق
قد ينوّع مدخل دراستو وطريقة مذاكرتو بين المواد وفي المادة الواحدة وفقًا لطريقة التقييم التي يحددىا 

 أستاذ المادة.
يما فقد اىتمت ونظراً لأن طرق التقييم غالبًا ما تأخذ أحد الشكمين الموضوعي أو المقالي أو كمي   

الدراسة الحالية بيذين النمطين من الامتحانات لدراسة تفضيلات الطالبات وادراكاتيم ليا من ناحية 
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ودراسة أىم العوامل التي يمكن أن تسيم في التنبؤ بالأداء عمى كل منيا من ناحية أخرى والتي تم 
 .فعية لميدفتحديدىا في الدارسة الحالية بالحكمة الإختبارية والتوجيات الدا

 (:"الحكًخ الاخزجبزَخ" رعسَفهب، يجبدئهب، واندزاسبد ذاد انصهخ2)
معظم الإطار النظري الشائع لمدراسات التجريبية  (Millman et al., 1965)طور مميمان   

التي تناولت الحكمة الاختبارية فمم توجد أية دراسات تجريبية منشورة عن الحكمة الاختبارية قبل 
لم يتضمن  (Kettler,et al,2011) لإطار النظري ، وكان إطارىم النظري محددًا كما يذكرتطوير ىذا ا

العوامل المتعمقة بكل من الحالة العقمية أو الدافعية، حيث كان محصوراً بالاختبارات الموضوعية 
ئص وقد عرَّفيا عمى أنيا: "قدرة المفحوص عمى الاستفادة من خصا.المتعمقة بالإنجاز والاستعداد،

 وصيغ الاختبار أو موقف تناولو ليحصل عمى درجة أعمى"
( بأنيا قدرة معرفية أو مجموعة من الميارات  التي يستخدميا (Sarnacki,1979ويعرفيا    

 ,.Kettler et al)ويؤكد  الممتحن لتحسين درجتو وليست مرتبطة بمحتوى المجال المقاس ،
اتيم عمى الحكمة الاختبارية فبينما يكون لدى أن الطلاب يختمفون بشكل طبيعي في درج (2011

البعض قدرة عالية جدًا عمى استخدام خصائص الاختبار لمحصول عمى درجات عالية من خلال 
إيماءات غير مرغوب فييا في بنائو، فالبعض الآخر قد يرتبكون بشكل الاختبار وخصائصو ولا 

 يستطيعون إظيار ما يمتمكون من معارف وقدرات.
ضمن  Test- Wisenessمفيوم الحكمة الاختبارية (Kettler et al., 2011) ويُدرج 

وىي الميارات الضرورية لمطلاب لتناول الاختبار  Test Access Skillميارات تناول الاختبار 
ولكنيا ليست جزءًا من البناء موضع القياس؛ فعمى سبيل المثال: إذا كان اختبار الرياضيات متضمنًا 

فالقدرة عمى القراءة تعتبر ميارة تناول ليذا الاختبار،أما إذا كانت المشكلات ممفوظة  مشكلات لفظية 
بشكل مسموع فقد تم حذف القدرة عمى القراءة كميارة تناول للاختبار وبالتالي يقل التباين المعتمد عمى 

يعتمد عمى التباين في  القدرة القرائية )التباين غير المناسب لمبناء( ويزيد التباين المناسب لمبناء الذي
الخاصية أو السمة المقاسة)القدرة عمى الحل( وبالتالي يزيد  كل من ثبات وصدق بناء الاختبار ،ولذلك 
فقد اقترح ضرورة تدريب الطلاب عمى الحكمة الإختبارية بيدف تقميل الاختلافات بين الطلاب عمييا 

 مما ينعكس عمى صدق درجاتيم.
ج أن الحكمة الإختبارية غيركافية وحدىا لمنجاح والحصول عمى درجات وقد أظيرت بعض النتائ   

عالية عمى الإختبار، ولكنيا تساعد الفرد لمحصول عمى أعمى درجة تسمح بيا حدود معرفتو 
(  فنقص 0218؛ ىشام الخولي،0214( وأكّد ذلك )سعود العنزي، 0228بالمحتوى)السيد ابو ىاشم ،
س معناه الفشل أو الرسوب في الاختبارات لأنيا إن كانت تساعد من ميارات الحكمة الاختبارية لي

يمتمكيا عمى تناول الإختبار بطريقة أكثر فعالية فيي ليست بديلًا في حد ذاتيا عن الاستعداد المعرفي 
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نما تمكنو من استغلال قدراتو المعرفية إلى أقصى درجة ممكنة لمحصول عمى درجات أعمى ،فلا  الجيد وا 
 لمعرفة بمحتوى المادة حتى يمكن الاستفادة بميارات الحكمة الاختبارية. غنى عن ا

  :Test- Wiseness Principlesيجبدئ الحكًخ الاخزجبزَخ 
عمى الاختبارات الموضوعية  (Millman et al., 1965) اقتصرت مبادئ الحكمة الاختبارية لا     

 وانحصرت في فئتين ىما:
 زمهخ عٍ ثُبء الاخزجبز ويصًى الاخزجبز أو الذدف يُه:ورزعًٍ:   انفئخ الأولى: "انعُبصس الدا
: وتيدف إلى تجنب فقد درجات بسبب عدم Time Using Strategy]أ[ إستراتيجية استخدام الوقت 

: وتركز Error- Avoidance Strategyالاستخدام الأمثل لموقت ،]ب[ إستراتيجية تجنب الخطأ 
ير نقص المعرفة بالمحتوى وذلك بالانتباه لتعميمات الاختبار وتحديد عمى تجنب فقد درجات لأي سبب غ

:وتساعد المفحوصين عمى Guessing Strategyالمطموب بالضبط،]ج[ إستراتيجية التخمين 
الحصول عمى درجات من خلال استجابات تمت بطريقة عشوائية مع إبقاء أثر التخمين في حدود غير 

صحيحة والتفكير في البدائل الأخرى،]د[ إستراتيجية الاستدلال خطيرة باستبعاد البدائل غير ال
: يستخدم الفرد بعض المعمومات لمحصول عمى Deductive Reasoning Strategyالاستنباطي 

درجات كأن يستفيد من بنود الاختبار في إجابة بنود أخرى، أو يوظف العلاقات بين البدائل لاستنباط 
 صحة أو خطأ البعض منيا. 

والتي تتطمب بعض  ئخ انضبَُخ:انعُبصس الدعزًدح عهً يصًى الاخزجبز أو انغسض يُه:انف
المعارف عن الاختبار، وطريقة مصمم الاختبار وغرضو منو وتتضمن:]أ[ إستراتيجية مراعاة النية أو 

حيث يجيب الطالب كل مفردة في ضوء ما يقصده معد  :Intent Consideration Strategyالقصد 
: Cue- Using Strategyدون أن تضمّمو المشتتات،]ب[ إستراتيجية استخدام الإيماءات  الاختبار

وتركز عمى قدرة المفحوص عمى استخدام أدلة أو علامات لمعرفة الإجابة الصحيحة كأن يبحث عن أي 
خصائص ثابتة لمعد الاختبار في تمييز البديل الصحيح كأن يكون الأطول أو الأقصر أو ذو ترتيب 

 ي بالنسبة لباقي الأسئمة أو المتّسق نحويًا مع رأس السؤال.نمط
وقد أجريت عمى ىذه المبادئ الكثير من الدراسات والبحوث الإمبريقية والتجريبية في مختمف  

استقلاليا عن  (Diamond & Evans, 1992; Rowley, 1974)المجالات ،وقد دعمت دراسات 
إلى أنو من المستحيل الاستغناء عن المعرفة  (Yang, 2000) المعرفة بالمحتوى،في حين أشار

بالمحتوى وقدأكد مميمان وزملاؤه إلى أن بعض الاستراتيجيات كإستراتيجيات الاستدلال الاستنباطي 
أنو إذا  (Thoma, Köller,2018)واستخدام الإيماءات تحتاج إلى معرفة جزئية بالمحتوى ؛كما يرى 

تجنب الأخطاء ومراعاة القصد تيدف إلى التغمب عمى فقد درجات كانت إستراتيجيات استخدام الوقت و 
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لأي أسباب غير نقص المعرفة بالمحتوى، فإن إستراتيجيات التخمين والاستدلال الاستنباطي واستخدام 
 الإيماءات تتطمب إلى حدٍ ما معرفة بالمحتوى.

عمى ىذا التصنيف مثل  وقد اعتمدت كثير من الدراسات التي تناولت ميارات الحكمة الاختبارية 
( تقسيميا في 0212(؛في حين أعادت )ديانا حماد، 0218دراسة )صادق الشمري، مروة السعدي، 

ستراتيجيات  إطار الأسئمة الموضوعية إلى أربع محاور رئيسية وىي: إستراتيجيات إدارة وقت الاختبار، وا 
الاستفادة من خصائص بناء بنود تجنب الأخطاء ، ثم إستراتيجيات التخمين وأخيراً إستراتيجيات 

 الاختبار 
( فقد اختمف مع تصنيف مميمان وزملاؤه  عمى أساس استقلاليا أو 0227أما )محمد عبد الوىاب،    

اعتمادىا عمى معد الاختبار والغرض منو، حيث إنو إذا لم يكن التخمين معتمدًا عمى التفكير الاستدلالي 
قد توجد في الاختبار، فإنو سيعد تخمينًا عشوائيًا لا يُعد من حكمة  القائم عمى استخدام الإيماءات التي

الاختبار بل مجازفة في الأداء، كما أن ادارة الطالب لوقت الاختبار يتم أحيانًا في ضوء فيمو لطبيعة 
معد الاختبار وتفضيلاتو في الاجابة، لذلك فقد صنّف ميارات الحكمة الاختبارية إلى ثلاث ميارات ىي: 

تخمين الذكي القائم عمى استخدام المفاتيح والمنبيات، تجنب الوقوع في الأخطاء وتداركيا ثم تنظيم ال
( بشكل أكثر تحديدًا بأسئمة الإختيار من متعدد إلى: 0218وقت الاختبار. وقد صنّفيا )ىشام الخولي، 

التصنيف والمفاضمة بين  ميارات الربط بين الجذع والبدائل، إدراك التماثل والاختلاف بين البدائل ثم
 البدائل.
( ميارات الحكمة الاختبارية لطلاب 0228وفي إطار الأسئمة المقالية تناول )السيد أبو ىاشم،     

( الاستعداد للاختبار التي تتضمن ميارات 1المرحمة الثانوية، وقد صنفيا إلى خمسة ميارات ىي: )
( إدارة وقت الاختبار 0رة ووضع جدول لممراجعة ،)الطالب في الاستعداد المتواصل والمذاكرة المستم

( التعامل مع ورقة 3الذي يتضمن توزيع الوقت بشكل يتناسب مع درجة أىمية وصعوبة السؤال. )
( 4الأسئمة التي تشتمل عمى قراءة التعميمات والقراءة المتأنية للأسئمة وتحديد الكممات اليامة ، )

مل عمى الاىتمام بشكل وتنظيم الورقة وعرض الاجابات بشكل التعامل مع ورقة الإجابة والتي تشت
وقد اعتمد  ( المراجعة التي تتضمن مراجعة الإجابات و البيانات قبل تسميم الورقة؛5منطقي، )

 ( لطلاب المرحمة الجامعية.0217؛ خديجة القرشي، 0214عمى ىذا التصنيف كل من )سعود العنزي، 
وُجد أن بينيا قواسم مشتركة، حيث كانت الأبعاد أكثر شمولًا في بعض وبمراجعة التصنيفات السابقة    

؛ محمد عبد الوىاب، 0212الدراسات التي اىتمت بيا في إطار الأسئمة الموضوعية مثل )ديانا حماد، 
(؛أما 0218( وأكثر تحديدًا في البعض الآخر مثل )ىشام الخولي، 1965؛ميممان وآخرون، 0227

(، فقد ركزت عمى 0221تيا في إطار الأسئمة المقالية مثل دراسة )زين ردادي، الدراسات التي تناول
دارة طريقة الحل سواء بالتعامل مع ورقة الأسئمة أو ورقة الإجابة  الأبعاد الخاصة بإدارة الوقت وا 
والطريقة المتبعة في عرض الحل بما يراعي قصد الممتحن وتخمين الإجابات غير المعروفة وأخيراً 
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( في إطار الأسئمة المقالية بعد الاستعداد 0228ة ورقة الإجابة  وأضاف )السيد أبو ىاشم، مراجع
( حيث يرى الأخير أن تييئة الطلاب 0227للاختبارات، ويختمف في ذلك مع )محمد عبد الوىاب، 

الب في للاختبار ىي ميارة يكون لممعمم والأخصائي النفسي والوالدين الدور الأكبر في تنميتيا لدى الط
فترة تسبق أداء الاختبار، حيث تتمثل في تييئة الطلاب أكاديميًا ووجدانيًا وقد يتعارض ذلك مع تعريف 
حكمة الاختبار حيث أنيا ميارة يقوم بيا الطالب أثناء الاختبار ؛ولكن تجدر الاشارة إلى أنو قد يسعى 

تييئة الذاتية من خلال كثير من الوالدان والمعممون إلى حث الطالب عمى الاستعداد للاختبار وال
الإرشادات والنصائح إلا أنو لا يقوم بذلك لأنو ليس لديو استعداد لاستخداميا وليس لديو الميارة في 

 ذلك.
ومن ذلك ونظراً لأن الدراسة الحالية تتضمن نوعي الأسئمة المقالية والموضوعية، فقد تم  

تستخدم في كلا النوعين من الاختبارات في أربعة تصنيف ميارات الحكمة الاختبارية التي يمكن أن 
 أبعاد كما يمي:

 الاستعداد للاختبار. -1
دارة الوقت والمراجعة. -0  إدارة الاختبار، وتشتمل عمى ميارة التعامل مع ورقة الأسئمة وا 
الأسموب المتبع في الحل، ويشمل ميارة التعامل مع ورقة الإجابة ومراعاة قصد الممتحن  -3

 والتخمين.
 فادة من البنود، وتشتمل عمى الاستدلال المنطقي والبحث عن أدلة.الاست -4

 الكثير تركيز موضع الاختبارية الحكمة كانت : اندزاسبد انابثمخ انزٍ رُبونذ الحكًخ الإخزجبزَخ
 منيا: مختمفة بأشكال دراستيا تم وقد الباحثين من
 ثعط الدزغيراد  فثبخزلا الاخزجبزَخ الحكًخ يهبزاد  اخزلاف لدعسفخ يمبزَخ بحىس

 (0221، دراسة )زين ردادي يضم: اندزاسٍ ثبنزحصُم ازرجبطهب و كبلجُس وانزصص 
 طلاب من عينة بين الاختبارية الحكمة ميارات في احصائيا دالة فروق وجود التي كشفت عن عدم

 لصالح ترجع بينيم إحصائيا دالة فروق وجدت بينما التخصص أو الجنس إلى الجامعة ترجع
 موجبة ارتباطية علاقة التي توصمت إلى وجود (۷۰۰۲) ، الوىاب عبد فوقين؛ ودراسة محمدالمت
 إحصائيا دالة فروق وجود الدراسي وعدم والتحصيل الاختبارية الحكمة ميارات بين إحصائيا دالة
وتأكدت تمك النتيجة  ؛ أوالتخصص الجنس متغير من أي ترجع إلى الاختبارية الحكمة ميارات في
  استخدامًا أكثر الثانوية المرحمة وطالبات كما كشفت أن طلاب( 0228)ىاشم أبو سة السيدبدرا

 استخداميم عن للاختبار" والاستعداد والأسئمة الإجابة ورقة مع التعامل الاختبارية" الحكمة لميارات
 ميارات بعضإحصائيًا ل دال موجب تأثير وجود بالاضافة إلى والمراجعة الاختبار وقت إدارة لميارتی
 ( التي كشفت0229مطمك، فاطمة)؛ ودراسة  الدراسی التحصيل عمى الاختبارية والحكمة الدراسة
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 مستوى لدييم بأن عام بشكل يتسمون الإعدادية في المرحمة والمتميزات المتميزين الطمبو أن عن 
 الحكمة مستوى طارتب كما جنسيم، نفس من العاديون بأقرانيم مقارنة الاختبارية الحكمة من عالي

 ارتباطية علاقة وجود كشفت عن عدم (0212)حمّاد ؛أما دراسة ديانا( الدراسي بالتفوق الاختبارية
الدراسي المقاس باختبار تحصيمي مبني وفقًا لنموذج راش  التحصيل و الاختبارية  الحكمة بين دالة

 وجودة بأسموب، أساسا ترتبطالاختبارية  الحكمة أن التربية واستخمصت كمية لدى عينة من طالبات
 كشفت ( فقد0214 العنزي، الدراسي ؛ أما دراسة )سعود بالتحصيل وليس الأداة التحصيمية، بناء
 لاختلاف تبعا الاختبارية الحكمة ميارات الطلاب في جميع بين إحصائيا دالة فروق وجود عدم عن

 . الدراسي التحصيل ولا لمستوی العامة القدرة مستوى
 بمزغيراد و ازرجبطهب انطلاة يٍ لسزهفخ عُُبد ندي يازىاهب اسزكشبف لخلا يٍ أو 

 :يضم الاثداعُخ انراد وفعبنُخ الإيجبثٍ وانزفكير الاخزجبز لهك يضم َفاُخ

 لدى الاختبارية الحكمة مستوى انخفاض إلى ( التي توصمت0217القرشي، خديجة)دراسة    
 ثم اليرمي، النمط ذوات الطالبات لدى تنتشر الاختبارية الحكمة وأن الطائف جامعة طالبات
ىؤلاء  لدى الاختبارية والحكمة الاختبار قمق بين ارتباطية علاقة وجدت كما ، القضائي ثم الأحادي
 الحكمة في إحصائية دلالة ذات ( فقد وجدت فروق 0218السممي،  )طارق .أما دراسة؛ الطالبات
 دلالة ذات فروق  توجد ولم ، المتوسطة المرحمة بةطم الموىوبين من الطمبة لصالح الاختبارية
 إيجابية ارتباطية علاقة وجود إلى الدراسة توصمت كما لمنوع، ترجع الاختبارية الحكمة في إحصائية

 بالحكمة التنبؤ يمكن وتوصمت إلى أنو الاختيارية والحكمة الإيجابي التفكير بين إحصائية دالة
( توصّمت  0218  السعدي ،مروة الشمري صادق) يجابي،أما دراسةالإ التفكير خلال من الاختبارية

 كما الفرضي، المتوسط من أعمى بدرجة كانت الجامعة طمبة لدى الاختبارية الحكمة إلى أن متوسط
 العممي التخصصين بين فروقا وجدت عمييا ،كما والاناث الذكور بين فروق وجود عدم عن كشفت

 الجنس متغيري بين التفاعل تأثير إلى تعزى عمييا فروقا  ا وجدتكم الإنساني، لصالح الإنساني و
 .( ضعيفة الابداعية الذات وفاعمية الاختبارية الحكمة بين الارتباط معامل قيمة ،وكانت والتخصص

 مثل الدراسي وتحصيميم الطلاب بأداء خلاليا من التنبؤ يمكن بحيث انزُجإَخ لدزرهب في أو  
 الاختبارية الحكمة ميارات في إحصائيًا دالة التي وجدت  فروق (0218، الرءوف عبد )محمد
 توجد وأنو من طلاب الثانوية العامة، البوكميت اختبارات عمى الكمية الدرجات مرتفعي لصالح
 الاختبارية الحكمة ميارات مقياس عمى درجاتيم بين إحصائيًا دالة ومتوسطة قوية موجبة علاقات

 الكمية تنبؤية لدرجاتيم معادلات إلى التوصل كما أمكن ، البوكميت اراتاختب عمى الكمية ودرجاتيم
 . الاختبارية الحكمة ميارات مقياس أبعاد عمى درجاتيم خلال من البوكميت اختبارات عمى
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 الوىاب عبد محمد) مثل التدريبية البرامج خلال من تحسينيا امكانية تتناول تجسَجُخ بحىس في أو 
 عينة من طلاب الجامعة اكساب في كان فعالًا  التدريبي البرنامج إلى أنالذي توصّل (  ۷۰۰۲،

 (0218الخولي، الدراسي؛ودراسة )ىشام التحصيل وأثّر ذلك إيجابيّا عمى الاختبارية الحكمة ميارات
 الجامعة عمى طلاب من لعينة الاختبارية الحكمة ميارات اكتساب أثر من التحقق إلى التي ىدفت

 المواقف إحدى منيا كل مجموعات تمثل أربعة لدى والحذر والتخمين والمخاطرة داءالأ درجات تباين
التخمين وقد  عمى عقوبة وجود عدم بوجود/ التعميمات ضوء في المرجع محكية/ معيارية الاختبارية
 وغير المعتمد الاختبار عمى الأداء في المجموعات الأربع بين فروق وجود النتائج عن كشفت
 محكية المجموعة لدى وذلك البعدي القياس لصالح الاختبارية الحكمة مؤشرات ىعم المعتمد

 التخمين. عمى عقوبة وجود عدم أدائيا تعميمات تتطمب المرجع والتي
 نمُبسهب صبلح يمُبس ورمُين ثُبء أو ( حيث أمكن لاThoma& Köller,2018 تطويرىا )

الذي تم تطويره بالمغة الألمانية أظير بالتدريب و كانت من أىم نتائج دراستو أن الاختبار 
 خصائص سيكومترية مُرضية تتوافق مع الإختبارات الدولية الموجودة بالمغة الانجميزية.   

ومن جممة ىذه النتائج يبدو أن ىناك تعارضًا بين نتائج الدراسات السابقة في علاقة الحكمة      
شير نتائج بعض الدراسات إلى وجود علاقة إيجابية الاختبارية بأداء الطلاب وتحصيميم الدراسي حيث ت

)ديانا بين استخدام ميارات الحكمة الاختبارية والتحصيل الدراسي في حين أشارت نتائج دراسة 
إلى عدم وجود ىذه العلاقة وأشارت الأولى أنيا تعتمد عمى جودة (0214؛سعود العنزي،0212حماد،،

 بناء الأدوات .
ديد من الدراسات اعتمدت عمى قياس أداء الطلاب بدرجاتيم النيائية عمى وقد لُوحظ أن الع      

الامتحانات الفصمية التي قد تأخذ نمطًا واحدًا من الأسئمة وقد لا تكون موضوعة بشكل مطابق 
في  -لممواصفات بحيث يمكن الاعتماد عمييا في الدراسات البحثية  ،كما لم توجد الا دراسة واحدة 

قامت بدراسة الحكمة الاختبارية عبر مواقف تقييمية ذات متطمبات متنوعة   -ثات حدود عمم الباح
(  ولكنيا تضمنت أسئمة من نوع الاختيار من متعدد فقط ولم تنوّع 0218)ىشام الخولي،وىي دراسة  

في طبيعة الأسئمة من مقالية وموضوعية ؛ كما أنيا كانت في سياق المقارنة المعيارية والمحكيو وفي 
 وء التعميمات الخاصة بوجود /عدم وجود عقوبة عمى التخمين .ض
ومما لا شك فيو أنو قد يختمف أداء الطالب وفقا لمموقف التقييمي ومتطمباتو سواء كان اختياراً     

لاجابة محددة أو كانت لو الحرية في التعبير والتنظيم؛ ونظرا لأن الدراسة الحالية تتناول مواقف التقييم 
في متطمباتيا مقالية /موضوعية ودراسة أىم العوامل التي يمكن أن تؤثر في أداء الطالبات   المختمفة

عمييا فكان من الأىمية دراسة مدى اختلاف أداء الطالبات عمى الاختبارات المختمفة )المقالية 
 والموضوعية ( وعلاقة ذلك بميارات الحكمة الاختبارية لديين.
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 ثأداء انطلاة:( رىجهبد الذدف وعلالزهب 3) 
تعتبر نظرية توجو اليدف من أىم النظريات وأكثرىا انتشاراً في فيم دافعية التحصيل لدى  

أن التوجو نحو اليدف يعكس الغرض من سموك الإنجاز، ويحدد  (,Ames, 1992)الطلاب ، ويذكر 
فقد افترض  أنماط المعتقدات والإعزاءات والانفعالات التي توجو نية الفرد في السموك ؛ ولذلك

(Dweck & Leggett, 1988)  أن توجيات اليدف لدى الأفراد تعتبر بمثابة اختلافات فردية في
تفضيلات اليدف في مواقف الإنجاز ،كما أنيا تُنشأ إطار عمل عقمي يُفسّر استجابة الفرد لممواقف 

 ويؤثر في كيفية بذلو لمجيد .
دف تعتبر ميولًا عامة ضمن الميول السموكية العامة ( إلى أن توجيات الي0227ويشير )عادل البنا،   

 المستقرة والثابتة نسبيِّا بمرور الوقت رغم اختلاف المواقف كما أنيا مؤشراً قويِّا لمدى مشاركة الطلاب.
ن اختمفت مسمياتيما؛ فقد حددىما   وقد تم تحديد ىدفين رئيسين في معظم الأدبيات وا 

(Nicholls, 1984) الميمة  با الاندماج فيTask-Involvement التي فييا يسعى الفرد إلى ،
، حيث يسعى Ego- Involvementتطوير كفاءتو ويكون نموه مرجعي الذات، والاندماج في الذات 

 ,Dweck & Leggett)وقد حددىا  الفرد إلى إثبات كفاءتو ويقارنيا بمعايير الآخرين؛
 ,Ames)، في حين حددىا Learning and Performanceفي أىداف التعمم والأداء  (1988
 .Mastery and Performanceفي أىداف الإتقان )التمكن( وأىداف الأداء  (1992

وميما اختمفت المسميات فالأفراد ذوي توجو التعمم والإتقان يعتبرون التعمم غاية في حد ذاتو  
ويعتقدون (Ames & Archer, 1988)ويكون معيار الإنجاز لدييم ذاتيًا، ويختارون ميام التحدي 

أن بذل الجيد يتبعو النجاح )حيث يعتبر الجيد أداة إستراتيجية لتطوير القدرة المطموبة في الميام 
المستقبمية( ولا يقارنون أدائيم بأداء الآخرين ويستخدمون كثير من سموكيات التنظيم الذاتي الجادة 

 ,Nolen, 1988; Pintrich & Degroot) مثل الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 
  (Ames, 1992;Dweck & Leggett, 1988)مما يعزز العمميات والمخرجات الإيجابية  (1990
قناع الآخرون بيا          عمى نقيض الأفراد ذوي توجو الأداء الذين يبحثون عن إثبات قدراتيم وا 

يجابي ليا ؛فالنجاح لدييم يتمثل في  ،ويعتقدون أن النجاح ىو اعتراف الآخرون بقدراتيم وتقييميم الإ
أداء الميام بقميل من الوقت والجيد مقارنة بغيرىم  حيث يعتبرون القدرة صفة ثابتة والجيد العالي 
قصوراً فذوي القدرة العالية لا يحتاجون لبذل كثير من الجيد؛ مما يؤدي إلى أنماط سطحية وأقل 

عكس ذلك الأداء وضعف الميارة في حل المشكلات. إيجابية من الدافعية والتنظيم الذاتي، وين
(Dweck, 1990) 

من ناحية أخرى تؤثر توجيات اليدف أيضًا عمى كيفية استجابة الأفراد لصعوبة الميمة  
(Elliott & Dweck, 1988; Dweck & Leggett, 1988)  فذوي توجو ىدف التعمم
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الجيد، ينشغمون في الحل الموجو بالتعمم يستخدمون أنماط استجابة تكيفية بحيث يثابرون/يضاعفون 
الذاتي ويقررون الاستمتاع بالتحدي، في حين ذوي توجو ىدف الأداء يستخدمون أنماط استجابة غير 
تكيفية فقد ينسحبون من الميمة، ويقومون بإعزاءات سالبة عن القدرة، ويقررون اىتمام أقل بالميمة 

كثير من المواقف الصعبة والتي تكون ثقتيم عمييا منخفضة، ،و نظراً لأن الأفراد غالبًا ما يواجيون 
 فإن توجو اليدف يعتبر منبئًا ميمًا لاستجابات الأفراد في ىذه المواقف.

ومع أن أىداف التعمم والأداء تم اعتبارىا عمى أنيما بعدان متبادلان ومتناظران فقد بينت بعض  
 ;Ames & Archer, 1988)بطان عكسيًا الدراسات أنيما مستقلان نسبيًا لكنيما ليسا مرت

Nolen, 1988)  وعمى ىذا الأساس قرر،Meece & Holt (1993)  أن بعض الطلاب يمكن أن
يكونوا مرتفعين في أحد الأبعاد ومنخفضين في الآخر، في حين يكون آخرون مرتفعين في كمييما، ومن 

 ,Hagen)ن لبعضيما البعضوجية النظر ىذه يمكن اعتبار ىذين النوعين من الأىداف مكممي
؛ وبذلك فيناك إمكانية أن يعمل أكثر من ىدف في نفس الوقت، وقد أشار إلى ذلك أيضًا (1994

( فقد تعتمد إستراتيجيات تنظيم التعمم ومعالجة المعمومات عمى التأثيرات التفاعمية 0227)عادل البنا،
أثيرىا المركب قد يختمف عن تأثيراتيا لتوجيات اليدف أكثر من اعتمادىا عمى نمط واحد ، كما أن ت

 الفردية .
نوع ثالث من اليدف يسمى ىدف تجنب العمل  (Nicholls & et al, 1985)وقد أضاف  

Work Avoidance Goal  والذي يتضمن الرغبة في القيام بأقل جيد ممكن أو تجنب أي موقف
حيث اقترح أن يتم ىيكمة  (Vande Walle,1997)يمكن أن ييدد تقدير الفرد لذاتو ؛وأيده في ذلك  

توجو اليدف عمى أنو بناء مكون من ثلاثة أبعاد بدلًا من اثنين نظراً لضرورة تجزئة توجو ىدف الأداء 
عمى أنو كلًا من (Dweck, 1990)إلى بعدين منفصمين، حيث يُعرف توجو ىدف الأداء  كما حدده 

ب الأحكام غير المرغوبة حول قدرة الفرد ، كما الرغبة في الحصول عمى أحكام مرغوبة والرغبة في تجن
)المفيوم المعادل لتوجو ىدف الأداء( كما حدده  Ego- Involvementيُعرف الاندماج في الذات 

(Nicholls, 1984)  عمى أنو الرغبة في إثبات القدرة من خلال النجاح أو تجنب اثبات عدم القدرة
ثبات القدرة تشكِّل ىدفًا مختمفًا عن من خلال الفشل؛ وبذلك فإن الرغبة في الحص ول عمى الاستحسان وا 

ثبات عدم القدرة ؛وبذلك تم اقرار كل من بُعد الإقدام   Prove Dimensionالرغبة في تجنب النبذ وا 
)تجنب الأحكام غير المرغوبة(  Avoid Dimension)الحصول عمى أحكام مرغوبة( وبُعد الإحجام 

 تحت بعد توجو ىدف الأداء.
قد أمكن الحصول عمى دعم تجريبي لمتمييز بين كل من بعدي الإقدام والإحجام من عمل و  

(Elliot & Harackiewicz, 1996)  من خلال استخدام تعميمات تجريبية لحث كلًا من توجو
اليدف الإقدام والإحجام، وقد وجدا أن كلًا من طرفي المعالجة ليما علاقات مختمفة مع مستويات 

اخمية لميمة حل المشكمة؛ وقد كانت فائدة توجو ىدف الأداء في التنبؤ بالدافعية أفضل الدافعية الد
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كثيراً عندما قُسمت المعالجات التجريبية إلى فئتان منفصمتان، فئة الإقدام وفئة الإحجام بدلًا من 
 جمعيما في فئة واحدة.

ذلك أبعاد أخرى مما يتيح الفرصة ىذا ولم تكن ىذه الاضافة الأخيرة لتوجيات اليدف فقد أضيف بعد    
لمباحثين للاختيار المرن لمنموذج الأنسب لطبيعة دراساتيم وعيناتيم وقد فحصت دراسة 

(Radosevich & Chasteen, 2003)  النماذج الخاصة بالتوجو نحو اليدف وقد توصمت إلى أن
تبنى الدراسة الحالية النموذج ثلاثي الأبعاد ىو أفضل نموذج مناسب لمتوجو نحو اليدف ؛لذلك ت

النموذج الثلاثي لتوجو اليدف الذي تم تحديده بالثلاث أبعاد التالية: توجو ىدف التعمم،توجو ىدف 
الأداء إقدام، توجو ىدف الأداء إحجام( مع الأخذ في الاعتبار التأثيرات التفاعمية فقد يكون لدى الفرد 

 التوجيات الثلاثة بمستويات متماثمة أو متباينة.
 وقد تناول كثير من الباحثين توجيات اليدف في علاقتيا بالأداء بصورة مختمفة   

 بكل التعمم ىدف توجو ارتباط عن (Bell &Kozlowski,2002) دراسة فقد كشفت ئيب ثشكم يجبشس
 ،بالأداء سمبيا الأداء ىدف توجو ارتبط بينما إيجابيا، ارتباطًا والمعرفة، الأداء، و الذاتية الفعالية من
تكيفيا،وأكد  أكثر لمتعمم اليدف توجيات وذوي المرتفعة المعرفية القدرات أصحاب من الأفراد كان كما

 إيجابي بشكل مرتبطًا كان اليدف إتقان نحو التوجو أن أظيرت التي( Lee& et al,2006) ذلك دراسة
 أبو مسعد) تناول العمل، وقد بمخرجات  يرتبط لم الأداء ىدف توجو  أن حين في الوظيفي بالأداء
 في الطلاب بدرجات قيس كما الدراسي بالتحصيل متمثلا الأداء مع اليدف توجو( 0211العلا،

 وجود إلى دراستو توصمت وقد الثانوية المرحمة طلاب من عينة لدى النيائية الامتحانات
 المدرسي اجوالاندم الذات، فعالية عمى مستقمة كمتغيرات اليدف لتوجيات مباشرة( مسارات)تأثيرات

( ( Chen& Wong,2015) التأثير، كما قام قيم اختلاف مع تابعة، كمتغيرات الأكاديمي والتحصيل
 ، GPA بالكمية التراكمية ودرجاتيم ، الجامعات طلاب أىداف توجيات بين العلاقات باستكشاف
 ارتباطات ليا الأىداف توجيات أن النتائج أظيرت وقد الثانوية المدرسة في درجاتيم ومتوسط

 في السابق وأدائيم الجامعات في التراكمي الطلاب معدل مع مختمفة)موجبة للاتقان وسالبة للاحجام(
 .الثانوية المدرسة

متمثلًا في علاقتيا بعوامل تؤثر عمى الأداء مثل استخدام إستراتيجيات معالجة  أو ثشكم غير يجبشس 
 توجو تأثير عن Middlebrooks,1996)) دراسة كشفت المعمومات أو الأنشطة ما وراء المعرفية فقد

 الناتج عمى تؤثر بدورىا والتي المشكمة حل أثناء المعرفية ماوراء استخدام الأنشطة عمى اليدف
فيمين  تحسّن معرفية وراء ما أنشطة لمتعمم اليدف توجو ذوات الطالبات استخدمت حيث لمحل النيائي

 اليدف توجو ذوات الطالبات ،أما المشكمة حل في اليتيافع عن النظر بغض لمحل لممشكمة واتقانين
 عن النظر لممشكمة بغض سريعة وفعالة حمول إلى تؤدي معرفية ماوراء أنشطة فاستخدمن للأداء
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 وجود إلى أيضًا (0214، سميمون ريم) دراسة الذات، كما توصّمت وتطوير الفيم تحسين في فاعميتيا
 لدى( الأداء توجو/ الإتقان توجو) اليدف وتوجيات المعرفة وراء ما بين إحصائياً  دالة ارتباطيو علاقة
 . الثانوية المرحمة طلاب
 مع يرتبط الإتقان ىدف توجو أن( (Coutinho, Neuman ,2008دراسة  كشفت فضلًا عن ذلك   

 )نجدي ةدراس بيا؛أيضًا كشفت مرتبطًا الذاتية وكان بالكفاءة إيجابيِّا منبئًا وكان العميقة المعالجة
 التعمم ونماذج اليدف توجيات بين مباشرة وغير مباشرة سببية علاقة وجود عن( ۷۰۰5، حبشي
ستراتيجيات العقمية  عمى التحصيل ومنخفضي مرتفعي بين فروق بالاضافة إلى وجود التعمم تنظيم وا 
 المرتفع . التحصيل مستوى ذوي لصالح اليدف توجيات
 الاتقان نحو اليدف توجو أنّ  إلى( celler ,et al.2011) دراسة تتوصّم فقد بالاضافة إلى ذلك     
 اليدف توجو بين سمبية العلاقات كانت حين والأداء،في الذاتي التنظيم بمتغيرات إيجابي بشكل ارتبط
 اليدف لتوجو الثلاثة لمعوامل التمييزي الصدق نتائجيا دعمت كما المتغيرات، وتمك الأداء تجنب

 ( الأداء ؛تجنب  ءالأدا ، الإتقان)
 الدراسي  وتحصيميم الطلاب بأداء مباشر بشكل سواء يرتبط اليدف توجو أٌ َزعح ذنك ويٍ    

 الدراسي وتحصيميم الطلاب أداء عمى واضح أثر ليا بمتغيرات ارتباطو في متمثلا مباشر غير أوبشكل
والتنظيم الذاتي والمراقبة  تالمعموما معالجة المعرفية وأساليب واستراتيجيات ماوراء الأنشطو مثل

 ومتغير الاختيار عمميات في معنى ذي منبأ بمثابة(   Leung,et al,2014) الذاتية  لذلك اعتبره
لمدافعية ينعكس دوره عمى الأداء بشتى صوره سواء كان تحصيلًا أو انجازاً لمميام أو حلًا  مفسّر

 . لممشكلات أو أداءً إبداعيِّا
 الطالب تناول طرق في يؤثر كونو من تنبع  المباشرة غير أو المباشرة سواء داءبالأ العلاقة وىذه   

 والنمو القيمة عن البحث المتضمنة لديو اليدف توجيات لدرجة وفقا ليا معالجتو وطرق لممعمومات
 ىدف توجو"  في متمثلا بالزملاء والمقارنة الدرجات عن والبحث" التمكن ىدف توجو" في متمثلًا  الذاتي

 ، ومما" احجام- الأداء ىدف توجو"  في متمثلا السمبية الآخرين تقييمات تجنب وأخيرًا" اقدام - لأداءا
لمستوى  وادراكو الطالب لو يتعرض الذي التقييمي الموقف بطبيعة تتأثر المتغيرات تمك أن فيو شك لا

 السابقة الدراسات ولتتنا والذي ينعكس عمى تفضيمو لموقف دون الآخر، وقد  القياس الميارات موضع
صوره في حين قد يختمف الأداء باختلاف  بأحد مقاسًا وأدائيم الطلاب ىدف توجيات بين العلاقة
 تؤثر أن يمكن التي العوامل أىم بدراسة تيتم الحالية الدراسة لأن ومتطمباتيا ونظراً التقييمية المواقف

 مدى عند دراسة الأىمية من فكان  مختمفةذات المتطمبات ال التقييم في مواقف الطالبات أداء عمى
دراسة علاقة  (والموضوعية المقالية)ذات المتطمبات المختمفة الاختبارات عمى الطالبات أداء اختلاف

 . لديين اليدف ىذا الأداء بتوجيات



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         262                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

وفي ظىء يبتم عسظه يٍ أدثُبد ودزاسبد سبثمخ وفي ظىء هدف اندزاسخ تحددد  رابؤلاد 
 اندزاسخ
المفضاال لمتقياايم )الاختبااار المقااالي أم الموضااوعي أم كمييمااا سااواء( لاادى الطالبااات  مااا الشااكل .1

 ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟
توجاااد علاقاااة باااين أداء الطالباااات ذوات مساااتويات الأداء المختمفاااة عماااى شاااكمي الاختباااار  ىااال .0

 )الموضوعي والمقالي(؟ 
عماى كال  مقاالي والموضاوعي  ودرجااتينأداء الطالبات عماى الإختباارين ال بين علاقة توجد ىل .3

 الاختبارية وتوجيات اليدف؟ الحكمة مقياس من
بااين  الحكمااة الاختباريااة وتوجيااات الياادف كاال ماان ميااارات إحصااائيًا فااي دالااة فااروق توجااد ىاال .4

 ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟ الطالبات
 المقاالي) الاختباار كميشا الطالباات )مرتفعاات ومنخفضاات الأداء ( عماى باأداء التنباؤ يمكن ىل .5

 اليدف؟ وتوجيات الحكمة الاختبارية كل من مقياس عمى درجاتين خلال من(والموضوعي
 ئجساءاد اندزاسخ : 

: عُُخ اندزاسخ  :  أولاا
تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية التي تم اجراؤىا "لمتحقق من وجاود مشاكمة حقيقياة تساتحق    

طلاب كمية التربية الفرقة الثالثة ممن طُبق عماييم ناوعي الاختباارات طالبًا وطالبة من  52الدراسة" من 
 .0217/0218المقالية والموضوعية في امتحانات الفصل الدراسي الثاني

( طالباة مان الطالباات المقيادات بالفرقاة الثالثاة شاعبة 012تمثمت عيناة الدراساة الأساساية مان )
امتدت أعمارىن مان احادى  0218/0219راسي الأول الطفولة بكمية التربية جامعة دمنيور الفصل الد

نحااراف 01.9وعشاارون ساانة وثلاثااة شاايور إلااى اثنااان وعشاارون ساانة وخمسااة أشااير بمتوسااط ) ( وا 
( وقااد انحصاار التطبيااق عمااى ىااذا العاادد ماان الشااعبة حيااث كااان تطبيااق مقااايس الحكمااة 2.56معيااارى )

ان ىذا العدد بعاد اساتبعادالطالبات اللاتاي قادّمن الاختبارية وتوجيات اليدف اختياريًا غير إجباريًا . و ك
طالبات؛بينماا تكونات العيناة السايكومترية "المساتخدمة  5أعذاراً عن الامتحانات النيائياة وكاان عاددىن 
 طالبة أخرى من نفس الدفعة الأصمية. 122في التحقق من صلاحية الأدوات لمتطبيق"من 

ب
ا
 :  أدواد اندزاسخ -صبَُ

 :  يمُبس الحكًخ الاخزجبزَخالأداح الأولى: 
 تم إعداد مقياس الحكمة الاختبارية وفقاً لعدد من الخطوات يمكن إيجازىا فيما يمي : 

تحديد اليدف من المقياس " حياث ييادف ىاذا الاختباار إلاى قيااس مساتوى الحكماة الاختبارياة  -1
 لدى طلاب كمية التربية جامعة دمنيور.
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لتاااي يمكااان أن تساااتخدم فاااي كااالا ساااياقي الاختباااارات تحدياااد المياااارات المساااتيدف قياسااايا وا -0
 الموضوعية والمقالية وذلك في ضوء الاطار النظري والدراسات السابقة المتاحة.

صياغة مفردات المقياس :بالاساتعانة بمقااييس التقريار الاذاتي فاي الدراساات الساابقة الخاصاة  -3
مفاردة موزعاة  56ردات بمغات بكل من الأسئمة الموضوعية والمقالية تم صياغة عاددًا مان المفا

(مفااااااردة لمبعااااااد الثاااااااني "إدارة 17(مفااااااردة لمبعااااااد الأول "الاسااااااتعداد للاختبااااااار" )11بواقااااااع )
( مفردة لمبعاد الرابع"الاساتفادة 11( مفردة لمبعد الثالث"الأسموب المتبع في الحل" )17الاختبار")

مقياااس ليكاارت رباااعي ماان البنود"،يسااتجيب عمييااا المفحااوص بطريقااة التقرياار الااذاتي وفقًااا ل
(عماى الترتياب 1: 4التدريج )غالبًا،أحيانًا ،نادراً ،أبدًا( بحيث تتاراوح الدرجاة عماى المفاردة مان )
 004: 56عممًا بأنو لا توجد عبارات سالبة وبذلك تراوحت الدرجة عمى المقياس من 

تااي يفضااميا تاام وضااع سااؤالًا تمييااديا فااي بدايااة المقياااس يحاادد فيااو الطالااب طريقااة التقياايم ال -4
متضاامنة ثلاثااة باادائل )الاختبااار المقالي/الاختباااار الموضااوعي/كمييما سااواء( ويعقااب بتعمياااق 

 لتوضيح سبب التفضيل.

 لمتحقق من صلاحية المقياس للإستخدام: تم القيام بالآتي: -5

عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين فى المجال لاستطلاع آرائيام حاول   - أ
رات المختارة لنمطي الاختباارات ومادى انتمااء كال فقارة لمبعاد الاذي تقيساو فاي مدى كفاية الميا

 ضوء تعريفو ومدى مناسبة صياغتيا المغوية؛ وقد تم التعديل في ضوء اليدف من الدراسة.

حساب معامل ألفا كرونباخ لمفردات كل ميارة عمى حادة بعادد مفاردات كال مياارة وفاى كال مارة  - ب
ات مان الدرجاة الكمياة لممياارة التاى تنتماي إليياا ومقارناة القايم يتم حاذف درجاات احادى المفارد

الناتجة بمعامل ألفا الكمي لمميارة بدون حذف أى مفردة؛ وقد كانت قيم معاملات الثبات لجمياع 
 2.885المفردات أقل من معاملات ثبات المحاور التى تنتمي إلييا والتي كانت عماى الترتياب )

ى أن جميع المفردات ثابتة حيث إن تدخل المفردة لا يؤدى ( أ 2.855،  2.889،  2.875،
إلى خفض معامل الثبات الكمي لممحور الذى تنتمي إليو المفردة ، كما أن معامل الثباات الكماي 

 ( وىى قيمة مرتفعة .2.899لممقياس بطريقة ألفا يساوى )
( 2.698، 2.442)حساب القدرة التمييزية لكل مفرده من مفردات المقياس ،وقاد امتادت باين  - ت

 وجميعيا قيم موجبة ومرتفعة مما يعطي ثقة في صدق المفردات وقدرتيا عمى التمييز. 

التحقق من الاتساق الداخمي لممقياس : بحسااب معامال الارتبااط باين درجاة كال مفارده ودرجاة  - ث
المحااور الااذى تنتمااي إليااو ، ثاام حساااب معاااملات الارتباااط بااين درجااة المحااور والدرجااة الكميااة 

مماا يادل 2.21ستبيان ،وقد كانت قيم معاملات الارتباط مرتفعة ودالة إحصائياً عند مساتوى للا
عمى وجود ارتباط قوى بين درجة المفردة ودرجة المحور الذى تنتمي إليو ، وقد كانت معاملات 



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         264                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

( مماا يادل عماى وجاود اتسااق 2.834الارتباط بين درجة كل محور والدرجاة الكمياة أكبار مان )
 ستبيان ككل وىذا مؤشر معقول عمى صدقة . داخمي للا

تم وضع تعميمات مفصمة لممقياس لتوضيح طريقة الحل وطمأنة الطالبات من أن درجاتين فاي  -6
 أدوات الدراسة لن تستخدم لأية أغراض أخرى سوى البحث العممي.

 ( الدترجى Vande walle , 1997)  .نـ يمُبس رىجهبد أهداف الإنجبشالأداح انضبَُخ: 

ثلاث أبعاد وىم  (Vande walle , 1997) وصف المقياس في صورتو الأصمية :تضمّن مقياس -1
( مفردة 13ىدف الأداء / إحجام ( يتكون من ) –ىدف الأداء / إقدام  –)ىدف التعمم  لمتمكن 

تتراوح ، بطريقة ليكرت سداسيتدريج  كل مفردة يتبع ( لكل بعد عمى الترتيب   4، 4، 5بواقع )
  غير موافق بشدة( 6، ) وافق بشدةم( 1)من 

لخصائص السيكومترية لممقياس في الدراسة الأساسية : تم التحقق من البنية العاممية لممقياس ا -0
بأبعاده الثلاثة عن طريق التحميل العاممي الذي كشف عن وجود الثلاث عوامل و كانت كافة  

بطريقة إعادة المقياس اب ثبات سكما تم ح ( ؛ 2.4تشبعات المفردات عمى العوامل أعمى من )
 -لتوجو ىدف "التمكن قيم معاملات الثبات بمغتوقد  يومًا 92خلال فترة زمنية قدرىا  التطبيق

( عمى الترتيب  ،كما  تم التحقق من الثبات 2.66-2.62-2.57الاداء احجام ) -الأداء اقدام
 - 2.85كرونباخ بين ) من خلال حساب معامل ألفا كرونباخ حيث تراوحت قيمة معامل ألفا

 ( لأبعاد المقياس . 2.88
 اعداد المقياس في صورتو النيائية المستخدمة في الدراسة الحالية وفقًا لمخطوات التالية: -3
ترجمة المقياس ونقمو إلى المغة العربية وتم التحقق من صدق الترجمة وصدق المضمون  . أ

آراء السادة المحكمون إلى أن بعرضو عمى مجموعة من المتخصصين  وتم التعديل في ضوء 
 %.99.5وصمت نسبة الاتفاق 

تطبيق المقياس عمى العينة السيكومترية لمتحقق من صلاحيتو لمتطبيق ولكن بتدريج ليكرت  . ب
 (غير موافق بشدة1(موافق بشدة إلى )5الخماسي يترواح من )

د المقياس حساب ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ  حيث كانت معاملات الثبات لأبعا . ت
وىذا يعني أن ( 2.899( عمى الترتيب، ولممقياس ككل )2.845 - 2.734-2.821)

 . من الثباتعالية يتمتع بدرجة  المقياس
التحقق من الاتساق الداخمي لممقياس : بحساب معامل الارتباط بين درجة كل مفرده ودرجة  . ث

، كما كانت قيم  2.21ى المحور الذى تنتمي إليو وكانت جميعيا دالة إحصائياً عند مستو 
، 2.836معاملات الارتباط بين درجات المحاور الثلاث والدرجة الكمية للاستبيان)

 ( عمى الترتيب وىي قيم مرتفعة مما يدل عمى الاتساق الداخمي للاستبيان2.856،2.921
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نضخ الأداح انضبنضخ : الاخزجبز الدىظىعٍ  في يمسز سُكىنىجُخ انهعت عهً طبنجبد انفسلخ انضب
)الاختبار النيائي (عمى المقرر الذي طُبّق  شعجخ انطفىنخ ثكهُخ انترثُخ جبيعخ ديُهىز:وهى

 عمى كافة الطالبات وفق جدول الامتحانات الرسمي الذي تحدده الكمية وقد تم إعداده كالتالي:
في ضوء مستويات بموم  تحميل محتوى مقرر سيكولوجية المعب وصياغة الأىداف السموكية -1

الابداع( ،وقد تم الاقتصار عمى -التقويم-التحميل-التطبيق-الفيم-للأىداف المعرفية )التذكر
الخمسة مستويات الأولى دون الابداع لصعوبة قياس ىذا المستوى من خلال الامتحانات 

 الموضوعية .

د الساعات المخصصة لكل تقدير الأوزان النسبية لموضوعات المقرر في ضوء توصيف المقرر وعد -0
موضوع ، وتقدير الأوزان النسبية لمستويات الأىداف في ضوء عدد الأىداف التي تقيس كل 

 مستوى.

تحديد طول الاختبار والدرجة الكمية عميو حيث كان العدد الكمي لمفردات الاختبار التحصيمي عبارة  -3
 ( درجة.102تساوي ) ( مفردة ومجموع الدرجات كما ىو موجود بلائحة الكمية122عن )

وضع جدول المواصفات الخاص بالاختبار التحصيمي : في ضوء الوزن النسبي لكل من  -4
 موضوعات المقرر ومستويات الأىداف كما يوضحيا الجدول التالي:

 (جدول مواصفات الاختبار التحصيمي1جدول)

الأسئمة  الموضوعات
 والدرجات

 مستويات الأىداف
مجموع 
 الأسئمة

مجموع 
 اتالدرج

الاوزان 
النسبية 
 لمموضوعات

 التذكر
 ىدف 03

 الفيم
 ىدف 09

 التطبيق
05 
 ىدف

 التحميل
 ىدف 7

 التقويم
 ىدف 16

مفيوم المعب، أنماطو 
 وخصائصو  )ساعتان(

 0 1 0 3 0 الأسئمة
12 10 12%  

 1.90 2.84 3 3.48 0.76 الدرجة
 نظريات المعب

ساعات( 6)  
 5 0 8 9 6 الأسئمة

32 36 32%  
 5.76 0.50 9 12.44 8.08 الدرجة

المعب الإييامي التخيمي 
ساعات( 4لدى الأطفال)  

 3 1 5 6 5 الأسئمة
02 04 02%  

 3.84 1.68 6 6.96 5.50 الدرجة
المعب والتعمم لدى 

ساعات(4الأطفال) . 
 3 1 5 6 5 الأسئمة

02 04 02%  
 3.84 1.68 6 6.96 5.50 الدرجة

ي العلاج النفس
ساعات( 4)بالمعب  

 3 0 5 5 5 الأسئمة
02 04 02%  

 3.84 1.68 6 6.96 5.50 الدرجة
   122 16 7 05 09 03 مجموع الأسئمة
  102  19.02 8.42 32 34.82 07.62 مجموع الدرجات

%03 الاوزان النسبية للاىداف  09%  05%  7%  16%    122%  
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 ( مفردة تم صياغتيم في صورتين مختمفتين ،122صياغة مفردات الاختبار:تكوّن الاختبار من ) -5
(مفردة من 62( مفردة من نوع الاختيار من متعدد رباعية البدائل ،)42حيث تكونّ الاختبار من )

 نوع الصواب والخطأ .
وضع تعميمات للاختبار موضح عمييا عدد الأسئمة وتوزيع الدرجات عمى كل سؤال،والطريقة  -6

 ذج الاجابة الخاص بالاختبار .الصحيحة في الاجابة عمى  نمو 

الخصائص السيكومترية للاختبار:نظراً لأنو تم التصحيح الآلي للاختبار فقد توفرت كافة الخصائص  -7
المستخدم في التصحيح الآلي  Remark classic OMR السيكومترية لو ،حيث يتيح برنامج 

تمييز لكل مفردة؛ وقد تراوحت معامل ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ ومعاملات الصعوبة وال
%( عممًا بأنو لم يتم ترتيب مفردات الاختبار طبقًا 85.51%إلى  35.30معاملات الصعوبة من )

لمؤشرات صعوبتيا  لأن إجابة المفردات من الأسيل إلى الأصعب يعد من أىم ميارات الحكمة 
التمييز لكافة المفردات بين  الاختباية يقوم بيا من يمتمكيا من الطلاب،كما امتدت قيم معاملات

( وجميعيا قيم موجبة ومرتفعة مما يعطي ثقة في صدق المفردات وقدرتيا عمى 2.960، 2.869)
 التمييز. 

( مما يدل 2.911معامل ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ الذي أتاحو برنامج التصحيح كان ) -8
 عمى ثبات الاختبار.

 في يمسز سُكىنىجُخ انهعت عهً طبنجبد انفسلخ انضبنضخ شعجخ الأداح انساثعخ: الاخزجبز الدمبلي
 انطفىنخ ثكهُخ انترثُخ جبيعخ ديُهىز:

نظراً لأن الاختبار المقالي عمى نفس المحتوى الذي يقيسو الامتحان الموضوعي ويستيدف 
 قياس نفس الأىداف التعميمية ؛فإنو في ضوء تحميل المحتوى وجدول المواصفات السابق تم وضع
الاختبار المقالي بحيث يقيس نفس الأىداف وقد تم التحقق من صلاحيتو لمتطبيق من خلال الخطوات 

 التالية:
أسئمة ( تتطمب كتابة مقال مختصر بحيث يمكن من خلال 12صياغة الأسئمة المقالية وعددىا ) -1

البة أن السؤال الواحد قياس أكثر من ىدف تعميمي في أكثر من مستوى معرفي كأن يطمب من الط
تستعرض إحدى نظريات المعب)التذكر( وتقارن بينيا وبين نظرية أخرى)الفيم( في ضوء نقاط 

 محددة وتعطي مثالًا تطبيقيًا عمييا)التطبيق( وتتناوليا بالنقد )التقويم(
نظراً لأن ىذا الاختبار ليس من الاختبارات النيائية في الفصل الدراسي فقد أمكن عرضو عمى  -0

محكمين ممن يقومون بتدريس المقرر لمعرفة رأييم ومقترحاتيم بخصوص صحة مجموعة من ال
 الصياغة المغوية لممفردات ووضوح الأىداف المطموبة منيا .
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تم وضع مفتاح تصحيح لممفردات وتوزيع الدرجات عمى كل جزء في السؤال بحيث يكون اجمالي  -3
 مو.درجة للامتحان ك 122درجات باجمالي  12الدرجة عمى السؤال 

تم تطبيق الاختبار عمى العينة السيكومترية بعد الانتياء من تدريس كافة الموضوعات موضع  -4
الاختبار لمتحقق من الشروط السيكومترية للاختبار،وحساب معاملات الصعوبة التي تراوحت 

 (2.955، 2.867%( ومعاملات التمييز التي امتدت بين )82.96% إلى 42.10بين)

   2.895من خلال حساب معامل ألفا كرونباخ حيث بمغ  حساب ثبات الاختبار -5

ب نهصطىاد انزبنُخ:
ا
ب :خطىاد اجساء اندزاسخ: تم اجساء اندزاسخ وفم

ا
 صبنض
 52اجراء الدراسة الاستطلاعية لمتحقق من وجود مشكمة حقيقية تستحق البحث عمى عينة من  -1

ختبارات المقالية والموضوعية في طالبًا وطالبة من طلاب كمية التربية ممن طُبق عمييم نوعي الا
، وفحص درجاتيم في الاختبارات الموضوعية 0217/0218امتحانات الفصل الدراسي الثاني

والمقالية عمى المواد المختمفة وسؤاليم)أسئمة مفتوحة( عن آرائيم وتفضيلاتيم حوليا؛وقد تم 
المختمفة )تم تحديد  التأكد من وجود اختلافات بين تقديرات الطلاب ذوي مستويات الأداء

مستويات الأداء بالتقدير العام عمى السنة كميا ( عمى الاختبارات المقالية والموضوعية ؛كما 
 لوحظ وجود اختلافات في تفضيلاتيم لأحد أشكال الاختبارات دون الأخرى. 

 . Vande walle , 1997بناء مقياس الحكمة الاختبارية وترجمة مقياس توجيات اليدف لا  -0

 ختيار العشوائي لأفراد العينة السيكومترية المستخدمة لمتحقق من صلاحية الأدوات. الا -3

تطبيق مقياس الحكمة الاختبارية ومقياس توجيات اليدف عمى عينة الخصائص السيكومترية  -4
 وقد كان ليم حرية المشاركة في تطبيق الأدوات ،ثم التأكد من صلاحية المقياسين لمتطبيق .

اسة الأساسية لتطبيق أدوات الدراسة وقد كان ليم حرية المشاركة في تطبيق تحديد عينة الدر  -5
 الأدوات ثم تطبيق مقياس الحكمة الاختبارية ومقياس توجيات اليدف عميين.

استخراج درجات الطالبات عمى أبعاد مقياس الحكمة الإختبارية ، وعمى أبعاد مقياس توجو  -6
 توجو عمى حدة بشكل مستقل.اليدف حيث يتم حساب درجة الطالبة في كل 

 بناء الاختبار الموضوعي والمقالي في ضوء الخطوات الموصوفة مسبقًا . -7

تطبيق الاختبار المقالي عمى العينة السيكومترية مع مراعاة ظروف الضبط الامتحانية وذلك بعد  -8
حقق الانتياء من تدريس كافة الموضوعات موضع الاختبار ثم استخدام درجات الطالبات في الت

 من الشروط السيكومترية لو.

تطبيق الاختبار المقالي عمى عينة الدراسة الأساسية في المحاضرة الأخيرة في الفصل الدراسي  -9
 )ومدتيا ساعتين( وتم الاستعانة بالمعيدين والموظفين لتحقيق الضبط أثناء اجراء الاختبار.  
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بة الخاص بالتصحيح الآلى للإطمئنان تدريب الطالبات عمى طريقة تعبئة الإجابة في نموذج الاجا -12
من أن الدرجات التي تم الحصول عمييا تعبر عن مستوى تحصيل الطالبات دون أخطاء مادية 

 في الاجابة. 

تطبيق الاختبار الموضوعي عمى كافة الطالبات في الامتحانات النيائية لمفصل الدراسي الأول  -11
 وفقًا لجدول الامتحانات الرسمي. 0218/0219

خراج درجاات الاختباار الموضااوعي لعيناة الخصاائص الساايكومترية واساتخداميا فاي الحصااول اسات -10
عمى الأدلة السيكومترية التي تفيد صالاحية الاختباار وامكانياة اساتخدام درجاات العيناة الأساساية 

 في الاجابة عن أسئمة الدراسة.
الطالبات التي قدّمن  استخراج درجات العينة الأساسية عمى الاختبار الموضوعي بعد استبعاد -13

 أعذاراً عن الامتحان النيائي.
للإجابة عن   SPSSتحميل البيانات باستخدام الأساليب الاحصائية المناسبة من خلال برنامج  -14

 أسئمة الدراسة.

 زاثعبا : َزبئج اندزاسخ ورفايرهب ويُبلشزهب : 
 تحهُم َزبئج اناإال الأول وانضبٍَ ويُبلشزهب : 

الشاااكل المفضااال لمتقيااايم )الاختباااار المقاااالي أم الموضاااوعي أم كمييماااا ساااواء( لااادى  الساااؤال الأول: ماااا
 الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟

السؤال الثاني: ىل توجد علاقة بين أداء الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة عماى شاكمي الاختباار 
 )الموضوعي والمقالي(؟ 

 -لي :للاجابة عمييما تم اجراء التا
ترتيااب الطالبااات وفقااا لاادرجاتين الكميااة فااي المقاارر وفقااا لنتيجااة الفصاال الدراسااي الأول  الرساامية  -1

%مان درجاة 02% من الدرجاة عماى الاختباار النياائي ،82المعمنة والتي تم حسابيا بحيث يكون )
 اسي (الأعمال الفصمية المكونة من الأنشطة والتكميفات والتقييمات المعممية خلال الفصل الدر 

% من الطالبات  وانحصر تقديرىن بين )تقدير ممتاز وجيد جدا( 07تصنيفين إلى مرتفعات  أعمى  -0
% وانحصاار تقااديرىن باااين )تقاادير مقبااول وضااعيف( وتاام تحدياااد  07ومنخفضااات فااي الأداء أقاال 

 المتوسطات من الطالبات بين الفئتين وانحصر تقديرىن في )جيد(.
ي كال فئاة  مان خالال النساب المئوياة بفارز اساتجابات الطالباات تحديد الشاكل المفضال للاختباار فا -3

عمى السؤال التمييدي في مقياس الحكمة الاختبارية الذي تُكمّف فيو الطالبة بتحدياد أيّ الصاورتين 
تفضل  )المقالي أم الموضوعي أم كمييما سواء( ؛ والذي يُعقب بتعميق لتوضيح سبب الاختيار وقاد 

 ستعانة بيا في التفسير.تم تحميل الاستجابات للا
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حساب متوسط درجات كل فئة من الطالباات عماى كال اختباار وحسااب معامال الارتبااط باين أدائيانّ  -4
عمى الاختبارين المقالي والموضوعي في كل فئة وعمى المستوى الاجمالي ،ويوضح الجادول التاالي 

 النتائج التي تم التوصل إلييا:
ويات الأداء المختمفة لشكل الاختبار ،ومتوسطات درجاتين ( تفضيلات الطالبات ذوات مست0جدول)

 ومعاملات الارتباط بين أدائين عمييما
طالبة62المنخفضات) طالبة(92المتوسطات ) طالبة(62المرتفعات) 

) 
 اجمالي العينة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
الطالبااات اللاتااي فضّاامن الاختبااار 

 المقالي.
45  (75)% 55 (61)% 02 (33.3)% 102 (57.1)% 

الطالبااات اللاتااي فضّاامن الاختبااار 
 الموضوعي.

12 (16.7)% 02 (00.0)% 42 (66.7)% 72 (33.3)% 

الطالبات اللاتي لم يارجحن صاورة 
 عمى أخرى.

5 (8.3)% 15 (16.7)% -  02 (9.5)% 

متوسااااط درجااااات عمااااى الاختبااااار 
 المقالي

82.8 (82.8)% 71.6 (71.6)% 59.3  (59.3)% 72 (72)% 

متوساااط الااادرجات عماااى الاختباااار 
 الموضوعي

111.
7 

(93.1)% 88.6 (73.8)% 65.0 (54.4)% 88 (73.3)% 

 2.975   2.677  2.997 2.981 معامل الارتباط بين الاختبارين
 ( أنّ:0يتضح من جدول )

% 57.1ر الموضااوعي بنساابة كاناات نساابة تفضاايل الطالبااات للإختبااار المقااالي أعمااى ماان الاختبااا .1
% مانين الاختباار 75% من اجمالي العينة  و كانت النسبة الأكبار لممرتفعاات حياث فضّال 33.3:

% وكاان العكاس صاحيحًا 33.3% منين ثم المنخفضات بنسابة 61المقالي ثم المتوسطات بنسبة 
% مانين 66.7بالنسبة للإختبار الموضاوعي  حياث كانات النسابة الأكبار لممنخفضاات حياث فضّال 

الاختبار الموضوعي . وبتحميال أساباب تفضايل  كال فئاة مان الطالباات مان خالال اساتجابتين عماى 
السؤال المفتوح الخاص بذلك صرحت معظم المرتفعات بأن الاختبار المقالي توجد فياو فرصاة لإباراز 

رصن عمى عدم الميارات والقدرات بخاصة أنين اعتدن التميّز والحصول عمى التقديرات العالية  ويح
فقد الدرجات ؛كما أنّ معظم الاختبارات الموضوعية تتضمن أسائمة مُحيّارة فاي صاياغتيا تحمال أكثار 
من معني في حين لا توجد فرصة لعرض وجيات نظر أخرى؛  بينما انحصرت تعميقاات المتوساطات 

عماى تقاديرات  اللاتي فضّمن الاختباار المقاالي بأناو الطريقاة التاي اعتادونياا ويحصامون مان خلالياا
مقبولااة وربمااا يحصاامون أيضًااا عمااى أعمااى منيااا فااي الاختبااارات الموضااوعية ولكاان بمجيااود أكثاار 



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         270                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

لمتمعّن والتدقيق ومحاولة توقع الأسئمة المحتممة؛أما بالنسبة لممنخفضاات فقاد انحصارت تعميقااتين 
يا مياارات حول تفضيل الاختبار الموضوعي في أنو الأسيل في تصوّرىن خصوصًاا لمان ليسات لادي

الحفااظ والاسااتدعاء الحاار ،كمااا يخصصاان لااو وقتااا أقاال فااي جاادول المااذاكرة ويمكاانين اسااتثمار باااقي 
الوقت في مادة أخارى ،وفاي معظام الأحياان سيحصامن مان خلالاو عماى درجاة النجااح بحال الأسائمة 
المباشاارة والواضااحة وربمااا يساايل عماايين معرفااة بعااض الاجابااات عاان طريااق الغااش ؛وبااذلك يمكاان 

ول أن المرتفعات أكثر تفضيلًا للاختبار المقالي ويدركنو عمى أنو يقيس الميارات العمياا كالاباداع  الق
كما يُمكّنين من تحقيق التميز لذلك فقد أدّين فيو جيدًا مقارنة بزملائين  نظرا لأنين قمن بتوظياف 

ا فاي توجاو ىادف استراتيجيات عميقة وكاان لاديين دوافاع عميقاة وقاد يكاون ذلاك لمساتوياتيم العميا
الاااتمكن )وسااايتأكد ذلاااك بوجاااود ارتبااااط باااين توجاااو الاااتمكن وباااين الأداء فاااي الساااؤال التاااالي (،أماااا 
المنخفضات  كانوا أكثر تفضيلا للاختباار الموضاوعي ويدركناو الأسايل ويُمكّانين مان مجارد تحقياق 

حية  وقاد يكاون وكاانوا أكثار  إقباالًا عماى توظياف إساتراتيجيات ساط  -الذي يساعين إلياو -النجاح 
ذلك لمستوياتيم المنخفضة فاي توجاو ىادف الاتمكن لاذلك كاان أداؤىان أقال نجاحًاا مقارناة باأقرانين 

 .(Scouller, 1998)ويتفق  ذلك مع ما كشفت عنو نتائج دراسة 

( بااين الاادرجات عمااى كاال ماان الاختبااار 2.21وجااود معاااملات ارتباااط دالااة احصااائيًا عنااد مسااتوى ) .0
لادى الفئاات الاثلاث مان الطالباات وعماى المساتوى الاجماالي لمعيناة حياث بماغ المقاالي والموضاوعي 

، مما يوضح أن أداء الطالبات كان مستقلا عان شاكل الاختباار وىاذا يتفاق ماع ماا توصال  2.975
؛وكان أعمى معامال ارتبااط لادى الطالباات (Oyebola ,et .al ,2000;Pepple,et al,2010)إليو 

وقد يكون ذلك نتيجة لتقارب أدائين فاي كالا الاختباارين حياث كانات  2.997المتوسطات حيث بمغ 
%(عمى 73.8%،71.6النسبة المئوية لمتوسط آدائين عمى الاختبار المقالي والموضوعي تساوي)

 الترتيب 
وكاانوا ضاعفاء فاي كمتاا الطاريقتين وقاد  2.677كان أقل معامل ارتباط لدى المنخفضات حيث كاان  .3

% عمااى 54.4%،59.3مااى الاختبااار المقاالي عاان الموضاوعي بمتوسااط ارتفاع متوسااط درجااتين ع
الترتيب،أما بالنسبة لممرتفعات فقد ارتفاع متوساط درجااتين عماى الاختباار الموضاوعي عان المقاالي 

كما أنّ  لم يكن التفضيل مؤشراً عمى الأداء الأفضل% عمى الترتيب وبذلك 82.8%،93.1بمتوسط 
ن فااي أحااد أشااكال الاختبااار ) الموضااوعي لاادى المرتفعات/المقااالي الطالبااات فااي طرفااي الاداء آدائياا

لدى المنخفضات(لو تأثير أكبر مان الأخار وقاد يرجاع ذلاك لاخاتلاف أساموبين وأىادافين مان الماادة 
فمنخفضااات الأداء غالبااا مااا يسااعين لحفااظ مااا ىااو مكتااوب دون اتقانااو ولااذلك قااد يمكاانين كتابااة 

وعند تكميفين باختيار الاجابة الأصح فيرتبكن وقاد لا يتخاذن المقالات كاممة والحصول عمى درجات 
القرار المناسب ؛أما المرتفعات فغالبًا ما يبحثن عن اتقان المادة والاستفادة منياا ويساعين إلاى فيام 
ما ىو مقروء قبل حفظو مما يساعدىن عماى الحصاول عماى درجاات مرتفعاة فاي أشاكال الاختباارات 
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ارتفاااع متوسااطين فااي الموضااوعي عاان المقااالي لاخااتلاف أىميااة  المختمفااة وربمااا يمكاان تفسااير
الاختبارين لديين فالإختبار الموضوعي كان الاختبار النيائي والذي تم الاستعداد لو بالصورة الأمثل 
مقارنااة بالاختبااار المقااالي مااع أنااو تاام التشااديد عمااى أىميتااة ولكنااو لاام ياادرج فااي جاادول الامتحانااات 

لخاصااة لاادى الطالبااات ؛ ىااذا بالإضاافة إلااى أنااو تاام الااتخمص ماان التحيااز أو النيائياة ذات الأىميااة ا
الذاتياااة الكبيااارة فاااي التصاااحيح  خصوصًاااا أناااو تااام تصاااحيحو آليّاااا ويتفاااق ذلاااك ماااع ماااا أشاااار إلياااو 

(Pepple,et al,2010). 

ويختمااف ذلااك مااع مااا توصاال إليااو  2.981كااان معاماال الارتباااط لاادى المرتفعااات مرتفعااا حيااث بمااغ .4
(Pepple,et al,2010)  من عادم وجاود ارتبااط باين الاختباارات المقالياة والموضاوعية حياث أحارز

طلابااو ذوي القاادرات القويااة فااي الاسااترجاع الحقااائقي درجااات أعمااى فااي الاختبااار الموضااوعي بينمااا 
أحاارز الطاالاب ذوي الميااارات التحميميااة أو التفساايرية أعمااى فااي الاختبااارات المقاليااة وقااد يرجااع ىااذا 

إلااى أن كاالا الاختبااارين فااي الدراسااة الحاليااة يسااتيدفان نفااس الميااارات ونفااس الأىااداف  الاخااتلاف
 المعرفية

أداء  باين علاقاة توجاد يانص الساؤال الثالاث عماى: ىال:  تحهُم َزبئج اناإال انضبنش ويُبلشزهب
الاختباريااة  الحكمااة مقياااس عمااى كاال ماان الطالبااات عمااى الإختبااارين المقااالي والموضااوعي  ودرجاااتين

وتوجيات اليدف؟ وللإجابة عن ىذا السؤال تم حسااب معااملات الارتبااط باين درجاات الطالباات فاي كال 
اختبااار عمااى حاادة ودرجاااتين عمااى كاال ماان مقياااس الحكمااة الاختباريااة عمااى مسااتوى أبعاااده الفرعيااة 

البناااود والرئيساااية وىي)الاساااتعداد للاختباااار،ادارة الاختتبار،الأساااموب المتباااع فاااي الحل،الإساااتفادة مااان 
(ومقياس توجيات اليدف بأبعاده الثلاثة )التمكن،أداء/الإقدام ،أداء/الاحجام( والنتائج موضحة بالجدول 

 التالي :

( معاملات الارتباط بين درجات الطالبات في صورتي الاختبار ودرجاتين عمى أبعاد 3جدول)
 مقياس الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف

الاختبار  
 المقالي

ر الاختبا
 الموضوعي

الاختبار  
 المقالي

الاختبار 
 الموضوعي

الاختبار  
 المقالي

الاختبار 
 الموضوعي

  الاستعداد
2.780** 2.756**  

التعامل 
مع ورقة 
 الاجابة

2.520**  2.449**  
البحث 
**2.194 2.104 عن أدلة  

تعامل 
مع 

 الاسئمة
2.702**  2.698**  

مراعاة 
**2.659 القصد  2.629** **2.454 الاستفادة   2.492**  

ادارة 
 الوقت

2.739**  2.735** *2.175 التخمين   2.142* **2.781 التمكن   2.796**  
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**2.714 المراجعة  2.718** اسموب  
**2.523 الحل  2.452** **2.734 الاقدام   2.749**  

ادارة 
**2.742 الاختبار  2.733** **2.552 **2.547 الاستدلال  - الاحجام 

2.756**  
-

2.796**  
 ( أن :3من جدول ) يتضح    

جميع معاملات الارتباط بين درجات الطالبات عمى كلا الاختبارين ودرجاتين عمى الأبعاد  -
الرئيسية لمحكمة الاختبارية )الاستعداد للاختبار،ادارة الاختتبار،الأسموب المتبع في 

وتتفق ىذه النتيجة مع )زين   2.21الحل،الإستفادة من البنود ( دالة عند مستوى 
 0227؛محمد عبد الوىاب ،0218؛محمد عبد الرّءوف ،0221ادي،رد
(Geiger,1997;Gentry,Perry,1993 ، ؛سعود 0212وتختمف مع )ديانا حماد

( وربما كان ذلك الاختلاف لاستخداميما اختبارات تحصيمية مقننة في ظروف 0214العنزي،
 قا لنموذج راش. وشروط معيارية موحدة كما أن الأولى صممت الاختبار التحصيمي وف

كانت أعمى معاملات ارتباط في بعد الاستعداد ، وكان أعمى في المقالي عن الموضوعي حيث  -
( يميو بعد ادارة الاختبار وكان أعمى أيضًا في المقالي 2.756، 2.780كان عمى الترتيب )

( ويمكن تفسير ذلك أنو كمما زادت 2.733، 2.742عن الموضوعي حيث كان عمى الترتيب )
ممارسة الطالبات لتمك الميارات زاد تأثيرىا الموجب عمى الأداء  كما أن ميارة الاستعداد ليا 
الحظ الأكبر من الاىتمام بالحاح الأىل والمدرسين بضرورة الاستعداد للامتحانات قبل بدايتيا 

رتباط بفترة كافية مما يجعل ليا أثر واضح  عمى أداء الطالبات في نوعي الاختبار وقد زاد الا 
في الاختبار المقالي لطبيعة أسئمتو التي تتطمب مزيدًا من الاستعداد المتمثل في ميارات 
التنظيم والاسترجاع ،كما تتطمب انتاجًا للاجابات ليس التعرف عمييا مما يستمزم الكثير من 

 ميارات الادارة والمراجعة . 
في الحل وبعد الاستفادة من كانت معاملات الارتباط متوسطة في بعدي الأسموب المستخدم  -

البنود حيث بمغت معاملات الارتباط في بعد الأسموب المستخدم في الحل مع المقالي 
( وقد يرجع ذلك لانخفاض معامل الارتباط في 2.452، 2.523والموضوعي عمى الترتيب )

لكلا الاختبارين المقالي  2.25الميارة الفرعية "التخمين" حيث كان دالا عند مستوى 
( وىذا يعني أن التخمين قد لا يكون 2.142، 2.175والموضوعي حيث كان عمى الترتيب)

تأثيرة واضحا عمى أداء الطالبات نظرا لأنو توجد معايير لتصحيح الأسئمة المقالية بالإضافة إلى 
أنو تم مراعاة جودة وضع البدائل في الأسئمة الموضوعية بحيث تستثير جميعيا تفكير 

 الطالبات .
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ما بالنسبة لبعد الاستفادة من البنود فكانت معاملات الارتباط عمى الاختبارين المقالي أ  -
( وقد ترجع ىذه القيمة المتوسطة لانخفاض معامل الارتباط 2.492، 2.454والموضوعي )

في  الميارة الفرعية "البحث عن ادلة" حيث تراوح مع كلا الاختبارين المقالي والموضوعي عمى 
(  وكان غير دالًا مع الاختبار المقالي وربما ترجع عدم دلالتة مع 2.194، 2.104الترتيب )

الاختبار المقالي إلى أن ىذا البعد يتعمق بقدرة الطالبة عمى استخدام بعض الأدلة الموجودة في 
السؤال أو في البدائل لاختيار البديل الصحيح  والبحث في بعض الدلائل التي يستخدميا أستاذ 

لتحديد البدائل الصحيحة وىذه الميارة تظير كثيرا  في الاختبارات الموضوعية مقارنة المادة  
 -رغم أنو كان منخفضًا  -بالمقالية لذلك فظير الارتباط مع الاختبار الموضوعي دون المقالي 

وقد يرجع انخفاض قيمتو لمراعاة الجودة الفنية في صياغة الأسئمة والبدائل،حيث تم ازالة كافة 
 يماءات والأدلة والكممات  التي يمكن أن تستغميا الطالبات لتحديد البدائل الصحيحة. الإ

بين درجات الطالبات عمى كلا   2.21جميع معاملات الارتباط قوية ودالة عند مستوى  -
الاختبارين المقالي والموضوعي ودرجاتين عمى الأبعاد الرئيسية لتوجيات اليدف وكان الارتباط 

، 2.734( ومع بعد الاقدام)2.796، 2.780التمكن حيث كان عمى الترتيب ) موجبًا مع بعد
( وربما تكون ىذه النتيجة منطقية 2.796-،2.756-(  وسالبًا مع بعد الاحجام )2.749

فكمما زاد توجو أىداف الطالبات نحو التمكن واتقان المادة التعميمية كمما زاد آدائين عمى صور 
ن كا ن أكبر في الاختبارات الموضوعية المُميّزة  والفاصمة ،وكمما زاد  توجو الاختبار المختمفة وا 

أداء  الطالبات الاقدام لإظيار مياراتين وكفاءتين أمام الآخرون كمما حرصن عمى بذل الجيد 
لتأكيد الميارة  مما ينعكس عمى الأداء،وأخيراً  فكمما زاد توجو أداء الطالبات الاحجام حيث 

تي قد تخفقن فييا ولا تبحثن عن تنمية مياراتين كمما قمت مياراتين تتجنبن الميام ال
 ومعموماتين وانعكس ذلك سمبًا عمى آدائين.

كانت معاملات الارتباط بين توجو ىدف التمكن وبين الأداء عمى صورتي الاختبار أعمى  -
ي ىذا مؤشراً معاملات ارتباط عمى الاطلاق مقارنة بكافة الأبعاد الأخرى موضع الدراسة وقد يعط

أن أثر المعرفة بمحتوى الاختبار عمى الأداء  (Yang, 2000)قويّا عمى صحة ما أشار إليو 
 أقوى من أي ميارة خاصة بالحكمة الاختبارية .

ينص السؤال الرابع عمى: ىل توجد فروق دالة إحصائيًا :  تحهُم َزبئج اناإال انساثع ويُبلشزهب
رية وتوجيات اليدف بين الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة ؟ في كل من ميارات الحكمة الاختبا

 وللإجابة عن ىذا السؤال تم اجراء التالي:
نظراً لوجود ارتباط دال بين درجات الطالبات عمى كل من الاختبار المقالي والموضوعي ووجود  -1

بار فممحصول عمى ارتباطات متقاربة بين ميارات الحكمة الاختبارية والأداء عمى صورتي الاخت
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الطالبات ذوات المستويات المختمفة من الأداء والذي تم قياسو بصورتي الاختبار فقد تم حساب 
متوسط مجموع  درجات الطالبات في الاختبارين ثم ترتيبين تنازليا؛ وتصنيفين إلى مرتفعات في 

% بين الفئتين 07% وتم اختيار 07% من الطالبات ، ومنخفضات في الأداء أقل 07الأداء أعمى 
 لتمثيل المتوسطات في الأداء.

في  Scheffeومدى "شيفية"  One Way ANOVAاستخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه  -0
ميارات الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف   مقارنة الفروق بين متوسطات درجات الطالبات في
 لدى الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة .

ميل التباين لمحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف وفقاً لمتوسط أداء الطالبات عمي ( تح4جدول)
 الاختبارين 

مجموع  مصدر التباين المتغيرات 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 الدلالة قيمة ف المربعات

مة 
حك
ال

رية 
ختبا

الا
 

 الاستعداد
 724.317 0 1428.633 بين المجموعات

 5.140 177 912.167 خل المجموعاتدا 2.21 136.968
  179 0318.822 الكمي

 ادارةالاختبار
 02513.943 0 41207.886 بين المجموعات

 14.903 177 0641.360 داخل المجموعات 2.21 1374.65
  179 43669.049 الكمي

الأسموب 
المتبع في 

 الحل

 81.667 0 163.333 بين المجموعات
2.591 

غير 
 138.276 177 04439.467 داخل المجموعات الةد

  179 04620.822 الكمي

الاستفادة 
 من البنود

 3619.017 0 7038.433 بين المجموعات
 08.642 177 5269.317 داخل المجموعات 2.21 106.368

  179 10327.752 الكمي

دف
الي
ت 
جيا
تو

 

توجااو ىاادف 
 التمكن

 1403.267 0 0846.134 بين المجموعات

 0.022 177 389.308 داخل المجموعات 2.21 646.968

  179 3035.460 الكمي

توجااو ىاادف 
 الاقدام

 1283.501 0 0167.240 بين المجموعات

 0.998 177 532.708 داخل المجموعات 2.21 361.359

  179 0697.772 الكمي

 2.21 063.634 1334.226 0 0668.211 بين المجموعاتتوجااو ىاادف 
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مجموع  مصدر التباين المتغيرات 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 الدلالة قيمة ف المربعات

 5.262 177 895.633 داخل المجموعات الاحجام

  179 3563.644 الكمي

 ( ما يمي : 4يتضح من جدول )
 –متوسط  –دالة إحصائياً بين الطالبات ذوات مستويات الأداء المختمفة )مرتفع  وجود فروق 

بعاد توجيات اليدف وكافة ( في جميع أ2.21منخفض ( وكانت الفروق دالة عند مستوى )
فمم توجد فروق الميارات الرئيسية لمحكمة الاختبارية ماعدا ميارة "الأسموب المتبع في الحل" 

 دالة احصائيا بين مستويات الأداء المختمفة.
 Scheffeولمعرفة اتجاه ىذه الفروق ، تم اجراء تحميل متابعة باستخدام اختبار مدى شيفيو  

test  يوضح اتجاىات تمك الفروق.والجدول التالي 
 ( اختبار شيفيو لدلالة فروق متوسطات المتغيرات المسيمة في مستويات أداء الطلاب  5جدول ) 

 المتوسطات المجموعات المتغيرات
 فروق المتوسطات ودلالاتيا

 متوسط مرتفع

 الاستعداد
 - - 37.97 مرتفع
 - 2.38333 37.58 متوسط
 *5.73333 *6.11667 31.85 منخفض

 ادارةالاختبار
 - - 53.89 مرتفع
 - 2.91667 50.97 متوسط
 *31.55833 *30.47522 01.41 منخفض

الاستفادة من 
 البنود

 - - 41.57 مرتفع
 - 1.36667 42.022 متوسط
 *10.71667 *14.28333 07.48 منخفض

توجو اليدف 
 "التمكن"

 - - 00.83 مرتفع
*0.62222 02.03 متوسط  - 
*9.40917 13.42 منخفض  6.80917*  

توجو اليدف 
 "الإقدام"

 - - 18.83 مرتفع
 - *1.91667 16.90 متوسط
 *6.01052 *8.10917 12.72 منخفض

توجو اليدف 
 "الإحجام"

 - - 8.48 مرتفع
4.06667- 10.75 متوسط * - 
9.41667- 17.92 منخفض * -5.15222 * 
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 :بعاد لمحكمة الاختبارية( أنو بالنسبة لأ5يتضح من جدول )
مم توجد فروق دالة احصائيا بين طالبات )الاستعداد وادارة الاختبار والاستفادة من البنود( ف  

 ( بين :2.25دالة إحصائياً عند مستوى ) المستوى المرتفع والمتوسط بينما توجد فروق
 اء ، ومستويات الأداء المنخفض لصالح مستويات الأدمستويات الأداء المرتفع

 المرتفع.
 ومستويات الأداء المنخفض لصالح ذوي الأداء مستويات الأداء المتوسط ،

 المتوسط.
من أن الطلاب مرتفعي التحصيل يستخدمون  (Kern,et al,1998)ويتفق ىذا مع ما أشار إليو    

ميارات الحكمة الاختبارية أكثر من أقرانيم منخفضي التحصيل؛ كما يتفق ذلك مع ما توصل إليو 
% من التباين الحادث في درجات الطلاب في التحصيل 14( من أن 0227)محمد عبد الوىاب ،

الدراسي يعود إلى ميارات الحكمة الاختبارية ويمكن تفسير الفروق بين المرتفعات والمنخفضات في 
 ميارات الحكمة الاختبارية  كالتالي:

ون ذلك نظراً لوعيين بتأثير ذلك عمى الأداء * المرتفعات يستعدّن للامتحانات بالشكل المناسب وقد يك-
وما اعتدن عمى ممارستو قبل الامتحانات بالاضافة إلى خبرات الآخرين ونصائح الأىل والمدرسين 
لأولادىم وطلابيم قبل الامتحانات من المراجعة والحل المستمر والتدريب عمى التركيز وتحمل الجيد 

الطالبات في نوعي الاختبار لذلك زاد متوسط المرتفعات عن  العقمي مما يكون لو دور واضح عمى أداء
(عمى الترتيب مع الاشارة إلى أن المنخفضات لديين أيضا  31.85، 37.97المنخفضات حيث كان )

ميارات استعداد فالجميع يقمن بالاستعداد للامتحانات ولكن بنسب مختمفة لما تتعمق بو من قرارات 
 . مصيرية متعمقة بمستقبل الفرد

كما أن المرتفعات لديين مستويات مرتفعة من ميارات "ادارة الاختبار "حيث كان متوسط تمك -*
( فالمرتفعات يستخدمن 01.41( وىى درجة تفوق كثيرا درجة المنخفضات)  53.89الميارات) 

ورقة  ميارات فعّالة في إدارة الاختبار بما تتضمنو من ميارات فرعية متمثمة في )ميارات  التعامل مع
الأسئمة وقراءتيا جيدًا وترتيبيا ؛وميارات ادارة الوقت وتوزيعة بما يتلاءم مع طبيعة الأسئمة ؛ بالإضافة 

 إلى ميارات المراجعة المتضمنة  فحص ومراجعة الإجابات والتأكد من تنفيذ التعميمات (.
مقارنة بالمنخفضات حيث *أما بالنسبة لميارة"الاستفادة من البنود" فقد ارتفع متوسط المرتفعات  -

(  حيث أنين قد يستخدمن قدرتين عمى الاستدلال عند وجود 07.48،   41.57كان عمى الترتيب)
فرصة لذلك فقد يستبعدن بعض البدائل بالاستدلال المنطقي لحصر التفكير في البدائل المتاحة لزيادة 

لمتأكد من قراراتين عند الحاجة فرص احتمال الوصول إلى الحل الصحيح ،كما يبحثن عن بعض الأدلة 
 لذلك.
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* أما بالنسبة لميارات "الأسموب المستخدم في الحل "فمم توجد فروق بين المرتفعات والمنخفضات -
 وقد يرجع ذلك إلى أن الميارات الفرعية المتضمنة في ىذه الميارة الرئيسية تتضمن:

 المقالية في صورة تسطير ورقة الإجابة  والتي تظير في الامتحانات كيفية التعامل مع ورقة الاجابة
وتنظيميا وتحسين الخط وطريقة عرض المعمومات ومن الملاحظ أن  فئة عريضة من طلاب 
الجامعة خصوصًا الطالبات تقمن بيذه الميارات وتقمن بالاىتمام بورقة الاجابة في الامتحان 

ص ليا كثير من الوقت والذي المقالي وتسطيرىا وتنظيميا وقد تتفوق في ىذه الميارة من تخصّ 
يمكن أن يكون عمى حساب المحتوى المعروض مما يؤدي إلى إنخفاض الأداء؛وتظير في 
الامتحانات الموضوعية في صورة إتبّاع الطرق الصحيحة في تعبئة الاجابات والالتزام بالتعميمات 

ة عمى الامتحانات ويلاحظ أن معظم الطالبات يبدين اىتمامًا كبيراً في معرفة طريقة الاجاب
الموضوعية ويحرصن عمى اتباع التعميمات ،فضلًا عن أنو تم تدريب كافة الطالبات عمى كيفية 
تعبئة الاجابات في الأسئمة الموضوعية مما قد يفسّر عدم وجود فروق بين الطالبات مرتفعات 

 .ومنخفضات الأداء 
 عن الأسئمة التي لا تعرف الطالبة وتظير في الامتحانات المقالية في صورة الاجابة  التخمين

إجابتيا من خلال معموماتيا الخاصة أو العامة ؛ أو كتابة سؤالًا آخر غير مطموب والاجابة عميو؛ 
وتظير في الامتحانات الموضوعية في صورة تخمين البديل الصحيح أو توحيد الاجابة باختيار 

ه الميارة خصوصًا أنو كان من نفس البديل وقد تتفوق الطالبات منخفضات التحصيل في ىذ
تعميقات الطالبات منخفضات الأداء في السؤال المفتوح بأن ىذه الطريقة كانت فعّالة في كثير من 
الامتحانات السابقة لذلك فإنين يحرصن عمى كتابة أي محتوى صحيح ولو كان غير مطموبًا ولا 

فقد من تعميقاتين أنو يمكن استخدام  يتركن أية سؤال دون إجابة أما بالنسبة لمطالبات المرتفعات
تمك الميارات في بعض الأوقات فقط عند الحاجة خصوصًا في حالة الامتحانات ذات الطبيعة 
الغامضة والأسئمة غير المتوقعة التي يواجينيا في معظم الأحيان وبذلك يمكن القول أن عدم جودة 

رئيسًا في استخدام أغمب الطلاب الامتحانات وعدم وجود معايير لمتصحيح قد تكون سببًا  
والطالبات لمتخمين مما قد يفسّر عدم وجود فروق بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي الأداء عميو في 

 الدراسة الحالية .
* أما بالنسبة لعدم وجود فروق بين المرتفعات والمتوسطات  في كافة ميارات الحكمة الاختبارية -

 Test Accessختبارية تعتبر من ضمن ميارات تناول الاختبار يمكن تفسيره بأن ميارات الحكمة الا
Skills   كما يذكر(Kettler,et al,2011)    فعندما يصل المفحوصين إلى العتبة النظرية

لاجتياز الإختبار فأي تباين فييا فوق ىذه العتبة لن يساىم  Threshold Hypothesisالضرورية  
يعد مؤشراً عمى أنيا ليست السبب في اختلاف آداء المجموعتين ( في التباين في درجات الاختبار )مما 

فالمتوسطات وصمن إلى العتبة النظرية المطموبة لحل الاختبار وأي زيادة بعدىا لم تؤثر عمى الأداء 
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نما يكون التأثير لإتقان البناء موضع القياس وقد يفسّر ىذا أيضًا معاملات الارتباط المتوسطة التي  وا 
( بين كل من الأداء )عمى الاختبار المقالي والموضوعي(  وميارات 3عمييا في جدول ) تم الحصول

–الحكمة الاختبارية، كما قد يفسّر أيضًا عدم وجود فروق بين مستويات الأداء الثلاثة )المرتفع 
المنخفض ( في  ميارات "الأسموب المستخدم في الحل " فجميعين وصمن إلى العتبة –المتوسط 
الفارقة في ىذه الميارة والتي لم تكون سببًا في تباين الأداء ويكون السبب في التباين فقط   النظرية

إلى أن افتراض وجود تمك العتبة يتطمب   (Kettler,et al,2011)إتقان المحتوى؛مع ذلك فقد أشار
 .كثير من الدراسات المستقبمية فمم توجد دراسات كافية تدعم ىذا الافتراض الفارق لمعتبة

( بين مستويات الأداء 2.25دالة إحصائياً عند مستوى ) بالنسبة لتوجيات اليدف فانو: توجد فروق
منخفض( في توجو اليدف "التمكن والاقدام " لصالح المستوى المرتفع ثم -متوسط–المختمفة )مرتفع 

 المتوسط ثم المنخفض عمى الترتيب وانعكس الترتيب في في توجو اليدف "إحجام" 
 Celler,et؛0211؛مسعد أبو العلا، ۷۰۰5تمك النتائج مع نتائج دراسة )نجدي حبشي،وتتفق 

al,2011; Lee& et al,2006)  ؛ حيث كان توجو اليدف نحو الإتقان مرتبطًا بشكل إيجابي بالأداء
احجام؛ و يمكن تفسير ذلك بأن توجيات أىداف الطالبات تعتبر -،والعكس بالنسبة لتوجو اليدف الأداء

بة محرك دافعي قوي لبذل المزيد من الجيد فكمما زاد ىدف التمكن واتقان المادة وكمما زاد ىدف بمثا
أداء الاقدام لاظيار القدرة والنجاح أمام الآخرون زادت الطرق والاستراتيجيات الفعالة المستخدمة 

ين أنو كمما زاد لتحصيل المحتوى وتحقيق الأىداف المنشودة مما يؤثر ذلك إيجابًا عمى الأداء، في ح
تجنب الطالبة لممواقف والميام التي قد تظير ضعف قدراتيا ينعكس ذلك سمبًا عمى أدائيا؛ كما أن 
توجو اليدف يرتبط بالأداء بشكل مباشر وغير مباشر من خلال ارتباطو بمتغيرات ليا أثر واضح عمى 

ات والتنظيم الذاتي  وربما تكون تمك  الأداء مثل الأنشطو ماوراء المعرفية واستراتيجيات معالجة المعموم
.وبذلك  (Celler ,et  al.2011)العلاقات غير المباشرة أعمى من  المباشرة كما أوضحت دراسة 

يمكن القول أن توجو اليدف بأبعاد الثلاثة  المتضمنة )البحث عن القيمة والنمو الذاتي متمثلًا في 
اقدام   –نة بالزملاء متمثلا في " توجو ىدف الأداء "توجو ىدف التمكن" والبحث عن الدرجات والمقار 

احجام" ( يؤثر في طرق تناول -وأخيراً تجنب تقييمات الآخرين السمبية متمثلا في " توجو ىدف الأداء 
الطالبات لممعمومات وطرق معالجتيا ليا مما ينعكس عمى أدائين لذلك كانت الفروق واضحة بين 

 ة عمى الأبعاد الثلاثة لتوجو اليدف.  الطالبات ذوات مستويات المختمف
يانص الساؤال الخاامس عماى: ىال يمكان التنباؤ باأداء : تحهُم َزبئج اناإال الخبيس ويُبلشـزهب 

الطالبات )مرتفعات ومنخفضات الأداء ( عمى شكمي الاختبار )المقالي والموضاوعي(من خالال درجااتين 
 عمى كل من مقياس الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف؟
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وقد تم استبعاد المتوسطات في ىذا السؤال لوجود تشابو قوي بين المرتفعات والمتوسطات وعدم وجود 
فروق بينيما في كافة المتغيرات الرئيسة لمحكمة الاختبارية ولذلك فقد تم اعتبارىما مجتمعًا واحدًا، 

الانحدار التدريجي وللإجابة عن ىذا السؤال تم استخدام نموذج تحميل الانحدار المتعدد بطريقة 
(Stepwise Regression)  )وحساب معامل التحديد أو نسبة التباين الكمي)مربع معامل الارتباط

لمعرفة مدى إسيام كل من المتغيرات الرئيسة لمحكمة الاختبارية ومتغيرات توجيات اليدف في التنبؤ 
الناتجة عن تحميل الانحدار  ( أفضل النماذج7(؛)6بالأداء عمى كل اختبار عمى حدة، ويوضح جدول )

 التدريجي لمفئتين عمى كل اختبار عمى حدة:
(أفضل النماذج الناتجة عن تحميل الانحدار التدريجي لاختبار قدرة ميارات الحكمة الاختبارية 6جدول )

 وتوجيات اليدف عمى التنبؤ بالأداء في الاختبارات المقالية والموضوعية  لدى الطالبات مرتفعات الأداء

أفضل   
 النماذج

مستوى  قيمة )ف(
 المعنوية

معامل 
الارتباط 

(R) 

معامل 
التحديد 

(R0) 

النسبة 
المئوية 
 لممساىمة

ثابت 
 المعادلة

معامل 
 الانحدار

معامل 
الانحدا
ر 
المعيار 
 ي

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 المقالي

النموذج 
 الرابع

183.436 2.21 2.965 2.932 93% 5.043 

        

 2.21 8.721 2.512 1.806 التمكن
 2.21 4.145 2.099 2.715 الاستعداد

- الاحجام
2.029 

-
2.131 

-
3.046 2.21 

 2.25 0.045 2.155 2.158 ادارة الاختبار
          

الاختبار 
 الموضوعي

النموذج 
 الثالث

05.740 2.21 2.761 2.582 58% 9.251 

  
      

 2.21 4.150 2.452 0.135 التمكن
 2.21 0.509 2.074 1.200 الأسموب

- الاحجام
2.400 

-
2.022 

-
0.202 2.25 
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 ( مايمي:6يتضح من جدول)

معاملات الانحدار الموجبة تدل عمى وجود تأثير إيجابي وذو دلالة إحصائية وعلاقة طردية بين  -أ 
دارة الاختبار( والأداء عمى الاختبار كل م ن )توجو ىدف التمكن وميارة الاستعداد وا 

المقالي،وبين كل من)توجو ىدف التمكن والأسموب المتبع في الحل ( والأداء عمى الاختبار 
 الموضوعي 

معاملات الانحدار السالبة تدل عمى وجود علاقة عكسية بين توجو ىدف الاحجام والأداء عمى  -ب
 تبار المقالي والموضوعي  لدى الطالبات المرتفعات.الاخ

كانت الميارة الأكثر اسيامًا في تفسير الأداء عمى الاختبار المقالي والتنبؤ بو لدى المرتفعات   -ج
أي أن نسبة  2.831ومعامل التحديد  2.910ىي"توجو ىدف التمكن" حيث كان معامل الارتباط 

% ،  ثم بإضافة الاستعداد ثم الاحجام ثم ادارة 83.1تصل إلى  إسيامو في تفسير الأداء والتنبؤ بو
بمعنى أن نسبة إسيام  2.932ومعامل التحديد  2.965الاختبار عمى الترتيب كان معامل الارتباط 

% ويمكن التعبير عن معادلة الانحدار 93تمك المتغيرات جميعًا في تفسير الاداء والتنبؤ بو تصل إلى 
الميارات والأداء عمى الاختبار المقالي  كالتالي:الأداء عمى الاختبار المقالي المعيارية بين تمك 

توجو ىدف ( × 2.131-الاستعداد( +)(×2.099توجو ىدف التمكن( + )× 2.512لممرتفعات =  )
 ادارة الاختبار(×  2.155الاحجام(+)

ي والتنبؤ بو لدى المرتفعات  كانت الميارة الأكثر اسيامًا في تفسير الأداء عمى الاختبار الموضوع -د
أي أن نسبة  2.476ومعامل التحديد  2.692ىي"توجو ىدف التمكن" حيث كان معامل الارتباط 

% ،  ثم بإضافة الأسموب المتبع في الحل ثم 47.6إسيامو في تفسير الأداء والتنبؤ بو تصل إلى 
بمعنى أن  2.582التحديد  ومعامل 2.761توجو ىدف الاحجام عمى الترتيب كان معامل الارتباط 

% ويمكن التعبير عن 58نسبة إسيام تمك المتغيرات جميعًا في تفسير الاداء والتنبؤ بو تصل إلى 
معادلة الانحدار المعيارية بين تمك الميارات والأداء عمى كلا الموضوعي كالتالي:الأداء عمى الاختبار 

الأسموب المتبع في الحل( ×  2.074)توجو ىدف التمكن(+ ×  2.452الموضوعي لممرتفعات = )
 توجو ىدف الاحجام( (× 2.022-+)

بناء عمى ما تقدم كان أىم بعد في تفسير الأداء والتنبؤ بو في كلا الاختبارين ىو "توجو ىدف التمكن 
"والذي ينطوي عمى اتقان المادة والمعرفة بالمحتوى المراد قياسو كما شارك في التنبؤ بالتأثير السمبي 

الأداء "توجو ىدف الاحجام" الذي ينطوي عمى إىمال المادة وعدم اتقان المحتوى، أما ميارات  عمى
الحكمة الاختبارية فقد ساىم بعضيا في التنبؤ بالأداء عمى الاختبار المقالي )الاستعداد وادارة الاختبار( 

ساىم في الاختبار دون أن يساىم في الموضوعي والعكس بالنسبة لميارة الأسموب المتبع في الحل 
الموضوعي دون المقالي مما يدل عمى أن ميارات الحكمة الاختبارية مختمفة في أىميتيا للأداء 
باختلاف نوعية الاختبار لدي ىؤلاء الطالبات مرتفعات الأداء  فالإختبار المقالي كانت الاىمية الأكبر 



تبارات المقالية والموضوعية لدى عينة من طالبات كلية التربية جامعة الحكمة الاختبارية وتوجهات الهدف كعوامل منبئة بالأداء على الاخ
 د. إنعام كاشف - د.فاطمة موسى - د.إيمان ضحا                                                                                         دمنهور

 جبيعخ ثىزسعُد –لرهخ كهُخ انترثُخ                         281                         (             2020– ىنُىَ) –  31انعدد 

دارتو وقد يرجع ذلك لطبيعة الامتحان المقالي  والتي ساعدت في التنبؤ بالأداء الاستعداد للاختبار  وا 
التي تتطمب كثير من الميارات الفعالة في الاستذكار من رسم المخططات وتشفير المعمومات قبل 
الاختبار كما تتطمب كثير من ميارات التخطيط وادارة الوقت والمراجعة أثناء الاختبار،أما الاختبار 

لميارة "الأسموب المتّبع في الحل" حيث يتطمب الاختبار الموضوعي كانت الأىمية الأكبر في التنبؤ 
الموضوعي الالتزام بتعميمات الاجابة خصوصًا إذا كان سيصحح آليّا، ومراعاة قصد الممتحن أثناء 
 اختيار البدائل ، وعند الحاجة استخدام التخمين المنطقي ليس العشوائي لموصول إلى البديل الصحيح.   

 ج الناتجة عن تحميل الانحدار التدريجي لاختبار قدرة ميارات الحكمة الاختبارية( أفضل النماذ7جدول )
اليدف عمى التنبؤ بالأداء في الاختبارات المقالية والموضوعية  لدى الطالبات منخفضات  وتوجيات

 الأداء

 قيمة )ف( أفضل النماذج  

مستو
ى 

المعنو
 ية

معامل 
الارتباط 

(R) 

معامل 
التحديد 

(R2) 

النسبة 
لمئوية ا

للمساهم
 ة

ثابت 
 المعادلة

معامل 
 الانحدار

معامل 
الانحدار 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 المقالي

 النموذج الرابع

484.656 2.21 9.009 9.0.0 97.9% 64.584 

   

  

 2.21 .5.44 ..9.8 9.442 الاستعداد

45..9- الاحجام  -9.224  -8.956  2.21 

 2.21 4.246 9.444 9.459 مكنالت

 2.25 2.286 9.424 9.984 الأسلوب

          

الاختبار 
الموضوع

 ي

 النموذج الرابع

44..624 2.21 9.050 9.0.5 97.8% 4..659 

 

      

 2.21 11.276 2.622 98..9 الاستعداد

9.444- الاحجام  -2.182  -0.976  2.21 

 2.21 0.526 2.165 .9.48 دارة الاختبارا

 2.25 0.093 2.282 9.444 التمكن

 
 ( ما يمي:7يتضح من جدول )

معاملات الانحدار الموجبة تدل عمى وجود تأثير إيجابي وذو دلالة إحصائية وعلاقة طردية بين كل  - أ
لأداء عمى الاختبار المقالي، وكل من  )الاستعداد وتوجو ىدف التمكن والأسموب المتبع في الحل( وا

دارة الاختبار وتوجو ىدف التمكن( والأداء عمى الاختبار الموضوعي لدى الطالبات  من )الاستعداد وا 
 منخفضات الأداء.

معاملات الانحدار السالب تدل عمى وجود تأثير سمبي لتوجو ىدف الاحجام عمى الأداء عمى  - ب
 لبات المنخفضات .الاختبار المقالي والموضوعي  لدى الطا
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كانت الميارة الأكثر اسيامًا في تفسير الأداء عمى الاختبار المقالي والتنبؤ بو لدى المنخفضات   - ت
أي أن نسبة  2.960ومعامل التحديد  2.981ىي"الاستعداد للاختبار" حيث كان معامل الارتباط 
حجام ثم توجو ىدف % ،  ثم بإضافة  الا96.0إسيامو في تفسير الأداء والتنبؤ بو تصل إلى 

ومعامل التحديد  2.992التمكن ثم الأسموب المتبع في الحل عمى الترتيب كان معامل الارتباط 
بمعنى أن نسبة إسيام تمك المتغيرات جميعًا في تفسير الاداء والتنبؤ بو تصل إلى  2.979
اء عمى الاختبار % ويمكن التعبير عن معادلة الانحدار المعيارية بين تمك الميارات والأد97.9

-الاستعداد( + )× 2.577المقالي  كالتالي:الأداء عمى الاختبار المقالي لممنخفضات =  )
 الأسموب(×  2.101توجو ىدف التمكن(+)( × 2.111توجو ىدف الاحجام( + )(× 2.003

فضات كانت الميارة الأكثر اسيامًا في تفسير الأداء عمى الاختبار الموضوعي والتنبؤ بو لدى المنخ - ث
أي أن نسبة  2.955ومعامل التحديد  2.977أيضًا ىي"الاستعداد" حيث كان معامل الارتباط 
% ،  ثم بإضافة توجو ىدف الاحجام ثم ادارة 95.5إسيامو في تفسير الأداء والتنبؤ بو تصل إلى 

 2.978ومعامل التحديد  2.989الاختبار ثم توجو ىدف التمكن عمى الترتيب كان معامل الارتباط 
% ويمكن 97.8بمعنى أن نسبة إسيام تمك المتغيرات جميعًا في تفسير الاداء والتنبؤ بو تصل إلى 

التعبير عن معادلة الانحدار المعيارية بين تمك الميارات والأداء عمى الاختبار الموضوعي 
(× 2.182-الاستعداد( + )× 2.622كالتالي:الأداء عمى الاختبار الموضوعي لممنخفضات = )

 توجو ىدف التمكن(×  2.282ادارة الاختبار(+)×  2.165وجو ىدف الاحجام( + )ت
وبذلك فقد ساىم كل من الاستعداد ثم توجو ىدف الأداء احجام عمى الترتيب في التنبؤ بالأداء       

عمى الاختبارين المقالي والموضوعي كما اشترك معيم أيضًا توجو ىدف التمكن  أي أنو كمما قل 
الطالبة وزاد احجاميا عن العمل وقل تمكنيا من المحتوى المستيدف كمما نبأ ىذا عن أدائيا استعداد 

المنخفض في الامتحانات أيِّا كان نوعيا مقالية أم موضوعية؛ فضلًا عن ذلك فقد ساىم الأسموب 
في تنظيم  المتبع في الحل في التنبؤ بأداء المنخفضات في الاختبار المقالي فكمما قمت ميارات الطالبة

ورقة الاجابة وتنظيم عرضيا وتحديد أىدافيا وقمت مياراتيا في تجنب الأخطاء كمما نبّأ ىذا عن أدائيا 
المنخفض في الامتحانات المقالية التي تتطمب تمك الميارات ، ومن ناحيو أخرى فقد ساىمت ميارات 

ي فكمما قمت ميارات الطالبة في "إدارة الاختبار" في التنبؤ بأداء المنخفضات في الاختبار الموضوع
التعامل الصحيح مع ورقة الأسئمة والانتباه إلى تعميمات الاجابة وادارة الوقت المخصص للامتحان 
ومراجعة الأسئمة والاجابات وكافة البيانات كمما نبّأ ىذا عن أدائيا المنخفض في الامتحانات 

 الموضوعية  التي تتطمب تمك الميارات.
كان لتوجو ىدف التمكن وتوجو ىدف الاحجام دور  ا تقدم يمكن القول أنو:ومن جماع م   

كبير)إيجابي في الأول ، سمبي في الثاني( في التنبؤ بالأداء عمى صورتي الاختبار لدي المرتفعات 
؛سعود العنزي 0228والمنخفضات مما يؤكد ما أشار إليو كثير من الباحثين مثل )السيد أبو ىاشم،
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متلاك ميارات الحكمة الاختبارية ليست كافية وحدىا في التنبؤ بأداء الطالبات سواء (من أن ا0214،
المرتفعات أو المنخفضات فميست بديلا عن اتقان المادة وبذل الجيد والمعالجة الفعالة لممحتوى ؛كما 

ة الميارات كانت لميارات الحكمة الاختبارية اسيامًا متفاوتاً في التنبؤ بأداء الطالبات واختمفت نوعي
الأكثر قيمة في التنبؤ بالأداء باختلاف شكل الامتحان وباختلاف مستوى الطالبات،وتتفق النتيجة 
الخاصة بامكانية التنبؤ بالأداء من خلال ميارات الحكمة الاختبارية مع دراسة )السيد أبو ىاشم 

،0228Fagley,1987; وتختمف مع نتائج دراسة ) (Kern, et .al,1998) النتيجة  وتتفق
الخاصة بأن لبعض ميارات الحكمة الاختبارية أىمية وظيفية أكثر من غيرىا في إسياميا في أداء 

 (.   Morse ,1998؛ 0218محمد عبد الرّءوف، الطالبات مع نتائج دراسة كل من ) 
 رىصُبد اندزاسخ:

اء القياس )غير ضرورة تدريب معدّي الاختبارات عمى اعداد الاختبارات الجيدة الخالية من أخط .1
المعتمدة عمى ميارات الحكمة الاختبارية( بحيث تعكس الدرجة عمييا المستوى الحقيقي 

 لمطالب. 
 ضرورة تنويع أسئمة الإختبارات لمحصول عمى تقويم دقيق وشامل لأداء الطلاب بكل مستوياتو. .0
ية المعدّلة وذات تطوير أنواع من الأسئمة يمكنيا قياس الميارات العميا "مثل الأسئمة المقال .3

 في التصحيح لضمان الموضوعية. Rubricsالاجابات القصيرة  والمعتمدة عمى 
تدريب الطلاب عمى ميارات الحكمة الإختبارية لموصول لمستوى العتبة المناسبة التي تؤثر  .4

 عمى الأداء .
 انجحىس الدمترحخ:

 الاختبارية.  بناء أدوات وتصميم برامج لمقياس الكمي والكيفي لميارات الحكمة .1

 استكشاف ميارات الحكمة الإختبارية عمى الاختبارات الالكترونية ومقارنتيا بالاختبارات الورقية. .0

الدراسة المقارنة لأداء الطلاب ذوي مستويات الأداء المختمفة عمى الاختبارات المعتمدة وغير  .3
 2المعتمدة عمى الحكمة الاختبارية

اليدف المختمفة لطرق تقييم معينة في ضوء ادراكاتيم دراسة تفضيلات الطلاب ذوي توجيات  .4
 لمستوي الميارات المقاسة.

دراسة التفاعل بين مستويات الحكمة الاختبارية وتوجيات اليدف المختمفة عمى أداء الطلاب  .5
 عمى الأنماط المختمفة من الإختبارات.

 لدى الطلاب .دراسات استكشافية لتحديد مستوى العتبة الفارقة لمحكمة الاختبارية  .6

 تنمية ميارات الحكمة الاختبارية لدى الطلاب ذوي المستويات المنخفضة عمييا. .7
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