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 لص الم

 الإبداعيةفي تنمية ميارات القراءة  استراتيجيات تجييز المعموماتالتعرف عمى فاعمية  الدراسة:ىدف 
 ذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية. الثاني الإعداديلدى طلاب الصف 

المجموعة اعتمد عمى تصميم  المنيج التجريبي الذي ةالباحث تولتحقيق أىداف البحث استخدم
 تمثمت في الأتي: أداتين ، وصمم لذلك الواحدة

المغة الفرنسية لطلاب المرحمة الإعدادية  تعمم الإبداعية لذوي صعوباتاختبار ميارات القراءة – 1
 ) إعداد الباحثة ( .

 .إعداد الباحثة (لطلاب المرحمة الإعدادية  ) تجييز المعمومات  برنامج تدريبي قائم عمى نظرية – 2
ة ، بطال طالب و(55وبعد التحقق من صدق أدوات البحث، وثباتيا تم تطبيقيا عمى عينة تكونت من )

 حيث استمر التطبيق ثمانية أسابيع، 

 وتوصل البحث إلى النتائج الآتية:
في توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات القياس القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية  – 1

في سية كمغة أجنبية ثانية نلذوي صعوبات تعمم المغة الفر  الإبداعيةاختبارات ميارات القراءة 
 لصالح القياس البعدي .الصف الثاني الإعدادي 

لاتوجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات القياس البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية  – 2
في لذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية  ةالإبداعيفي اختبارات ميارات القراءة 

 .الصف الثاني الإعدادي بعد شير من تطبيق البرنامج
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Abstract 
 The research problem has defined in identifying the effectiveness of 

information processing strategies in improving creative reading skills 

among second preparatory stage students with French learning difficulties.  

To achieve the research objectives the researcher used experimental 

approach which based on a design from one group. Two tools research 

materials and was designed for that represented in the following: 

. 1- creative reading skills tests  for students with French learning 

difficulties in preparatory stage.(prepared by the researcher) 

2. The training program based on information processing test to develop 

the skills of creative reading in French for preparatory stage.(prepared 

by the researcher).                                                                                                       

. After verifying the credibility and stability of the research tools, it was 

applied on (50)student. The applying continued for eight weeks, the 

research found the following results: 

1-There are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group in the pre and post measurement in the creative 

reading skills test for students with French learning difficulties as a 

second language in the second grade preparatory in favor of the post 

measurement.                      

2- There are no statistically significant differences between the mean scores 

of the post and follow-up measurements of the creative reading tests for 

students with French learning difficulties as a second language in the 

second grade preparatory after a month from the application of 

program.                                                              
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 مكدمة :

تعد صعوبات التعمم مشكمة عالمية في مختمف الدول ، والمغات ، والثقافات . وىذه المشكمة         
لاتقتصر فقط عمى دولة دون الأخرى . وتعبر صعوبات التعمم عن عجز ذوي الصعوبة عن مسايرة 

ادة من مشاعر الإحباط ويسببون أقرانيم في تعمم المقرر الدراسي وذوو صعوبات التعمم يعانون ع
اضطرابات في العممية التعميمية داخل الفصول وىو مايؤدي بالقائمين عمى العممية التربوية إلى البحث 

 ( 45،  2555في تشخيص صعوبات التعمم وطرق تعديميا . ) عادل عبد الله، 

ا بالنسبة لمطالب الذي يعاني من ودراسة المغة الأجنبية تعد خبرة إثرائية لمطالب العادي ، ولكني      
صعوبات تعمم تعد خبرة ضاغطة ومرىقة لو ، وعمى الرغم من أن دراسة المغة الأجنبية تعتبر تحديا 
صعبا لمطالب الذي يعاني من صعوبات التعمم ، فإنو لم يمق الاىتمام اللازم من الباحثين والمتخصصين 

 ( 135، 2554،  في مجال تعميم المغات الأجنبية . ) نبيل حافظ
وفي نطاق صعوبات تعمم المغة الأجنبية الثانية مثل المغة الفرنسية ، يشير الباحثون إلى أنواع       

متعددة من الصعوبات منيا : صعوبات القراءة ) صعوبات الوعي الفونولوجي وصعوبات الإدراك 
 البصري  وصعوبات الفيم القرائي(:

 .صعوبات القراءة1
من النظام المغوي ، وترتبط ارتباطا وثيقا بالصيغ الأخرى لمغة : المغة الشفيية  القراءة ىي جزء

والمطبوعة . وىي تشكل أحد المحاور الأساسية الميمة لصعوبات التعمم الأكاديمية ، وتمثل صعوبات 
 ( .451أ، 1998القراءة السبب الرئيسي والمحوري لمفشل المدرسي. ) فتحي الزيات ، 

لصدد يذكر فتحي الزيات أنو بمقارنة ذوي النمو العادي في القراءة بذوي الصعوبات وفي ىذا ا     
فييا،اتضح أن ذوي صعوبات القراءة يفتقرون إلى القدرة عمى تعمم استخدام دلالات الحروف لمتعرف 
عمى الكممات . وأن ذوي صعوبات القراءة يعانون من صعوبات في الميارات الفونولوجية الأساسية 

دراكيا كرموز ؛ حيث يميل الطلاب اللا  زمة لإدراك العلاقة القائمة عمى المزاوجة بين منطوق الحروف وا 
)فتحي الزيات  إلى توجيو انتباىيم إلى معاني الكممات دون الاىتمام بإدراك العلاقة بين الرمز والمعنى.

 ،1998 ،425 ) 
من أىم الوسائل لكسب المعرفة وزيادة ولمقراءة أىمية بالغة في حياة الفرد والجماعة، فيي       

المعمومات ومساعدة الفرد عمى تكوين ذاتو، وبناء شخصيتو، وىو خبراتو ؛ لأنيما أداة التعميم 
والتحصيل، فالقراءة تعود عمى الفكر المتواصل، والعمم المنظم، وعن طريقيا يكتسب المتعمم المعمومات 

المجتمع؛ لذا ينبغي استثمار التطور العممي والثقافي  والاتجاىات، والعادات السميمة التي ينشدىا
 (۳5۸ ،۸۰۰۲مناع ، )السيد لترغيب المتعممين في القراءة، وتنمية ميارات الفيم القرائي لدييم. 
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وأمام الانفجار المعرفي والازدياد الكبير في عدد الكتب، أصبحت القراءة عممية بالغة الأىمية، وأن      
من القراءة، بل لابد  ب عمى النطق لا يحقق الفائدة المرجوةيردة لمكممات والتدر جالمالاكتفاء بالقراءة 

من نقل مفيوم القراءة من إطار التجريد إلى إطار الإبداع والقراءة الإبداعية حيث التحميل والتساؤل، 
 (۹۱ ،2511والاستنتاج والتنبؤ . )فايزة الغامدي، 

عمية لمتفكير الإبداعي، وىي من أنسب الخبرات التنمية مياراتو؛ وتعد القراءة الإبداعية ترجمة ف     
فالقارئ  ،نظرا لارتباط مياراتيا بمستويات التفكير الإبداعي المتمثمة في الطلاقة والمرونة  والأصالة

المبدع يوظف أنواع مختمفة من التفكير لاستيعاب ما يقرأ، ويذىب إلى ما وراء الحقائق، ويبحث في 
ضامينيا، فيجري تأويلات واستدلالات عميقة، وىو يعمل بطريقة مختمفة ويفكر بطريقة معانييا وم

مغايرة، تقود إلى احتمالات وتنبؤات متشعبة، وينظر إلى المشكلات بأنواعيا عمى أنيا أمور وقضايا 
 (.۹۱ ،۹۱۱۱العقيمي، محمد قابمة لمحل. )

تاج جديدة لممقروء، تيدف إلى إقدار الفرد عمى وينظر إلى القراءة الإبداعية عمى أنيا عممية إن     
نتاج الجديد منيا، وغير المألوف، ومن خلال استخدام العديد من  إعادة بناء الأفكار المتحصمة، وا 
الاستراتيجيات القرائية التي تستيدف تطوير القدرات العقمية العميا کالتحميل والتطبيق وحل المشكلات. 

 (5 ،2515أبو عكر، محمد )
وىذا يؤكد أن الاىتمام بالقراءة والإبداع ضرورة عصرية ينبغي أن يضعيا التربويون في صدارة      

أىدافيم، ومن أولويات اىتماماتيم، ولذا كان عمى المؤسسات التربوية أن تعمل جادة في الحرص عمى 
، والابتكار، ويسيم تنشئة جيل من شأنو إن يجيد القراءة، والتفكير، ولديو القدرة عمى النقد، والإبداع

 ۹۱۳۹في الرقي بأمتو، ووطنو، وأن يكون يدا تبني، ولسانا يتحدث، وعقالا يفكر، ويبدع. )الحميد، 
 (.4ه: 

لاقتصار عمى الطرق التقميدية افي ميارات القراءة الإبداعية إلى  الطلابوقد يرجع تدني مستوى       
عمى الفيم العميق لمنص، والاستنتاج والتنبؤ،  لابالطفي تعميم ميارة القراءة، والتي تقمل من قدرة 

دراك ما وراء الكممات ومابين السطور، جعل ىناك ضرورة لاستخدام استراتيجيات وأساليب تدريسية  وا 
  (. ۸۰ ،2511تنمي ميارات القراءة الإبداعية . )فايزة الغامدي، 

بداعية التي يعاني منيا طلاب المرحمة ونتيجة لما سبق ترى الباحثة أن تنمية ميارات القراءة الإ    
الإعدادية بصورة عامة ، ولذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية بصورة خاصة ، وىو ليس بالأمرالسيل 
ستراتيجيات مناسبة تمكنيم من إتقان ىذه الميارات ، وىذا ما  حيث أنيم يحتاجون أيضا إلى أساليب وا 

الدراسات مدى فاعميتيا كأساليب تعميمية وبرامج تنمية في  تحققو نظرية تجييز المعمومات ، وقد أثبتت
 بيئات الصف الدراسي .

وتشير الدراسات إلى أن البرامج القائمة عمى نظرية تجييز المعمومات ليا  تأأثير إيجأابي عمأى        
 ، (2511دراسأة فأايزة الغامأدي )  ، (2513)  عطأا اللهدراسأة صألاح تحصيل الطلاب الدراسي مثأل 
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( ، 2515دراسأة رانيأا أبأو عيأاد ) ،( 2512دراسأة محمأد زيأادي ) ،(2512اسة مريم الأحمأدي ) در 
أنأأو يمكأأن تنميأأة ميأأارات القأأراءة الإبداعيأأة باسأأتخدام أنشأأطة  حيأأث(  2515دراسأأة مأأروة المرسأأي )

 واستراتيجيات تجييز المعمومات . 
لأأدى الإنسأأان والتأأي تنطأأوي عمأأى وتجييأأز المعمومأأات ىأأي مجموعأأة الآليأأات والميأأارات المتعممأأة    

توظيف عدد ضخم مأن الأنشأطة العقميأة أو المعرفيأة المتنوعأة والعمميأات التنظيميأة التأي تحأدث بأين 
 ( 135، 1995) فتحي الزيات ، تذكرىااستقبال المعمومات واستعادتيا أو 

 ي :وتتحدد المكونات الأساسية لنظام تجييز المعمومات الإنساني عمى النحو الآت    
المخازن الحاسية :فالفرد يستقبل المثيرات من البيئة عبر الحواس البشرية كي تخزن في المخزن -1

 الحسي البصري أو السمعي أو غيرىما .
 الذاكرة قصيرة المدى : تخزن المعمومات لفترة زمنية قصيرة وبمقدار محدود .-2
 ظ بالمعمومات لفترة زمنية طويمة .الذاكرة طويمة المدى : وىي مخزن ذو سعة غير محدودة يحتف-3
 العمميات العقمية المعرفية في تجييز المعمومات : ومنيا الانتباه الانتقائي لممثيرات البيئية .-4
نظام تجييز المعمومات البشري : يقوم بعديد من العمميات العقمية المعرفية مثل التفكير ، وحل -5

 لانتباه ، وغيرىا.المشكلات ، وصنع القرارات ، والتذكر ،  وا
 وتمر عمميات تجييز المعمومات بمراحل متعددة :

 Receiving of infromationاستقبال المعمومات -1
يمثل الاستقبال المرحمة الأولى من مراحل تجييز المعمومات ، ويحدث ذلك من خلال المخازن 

 العمميات المعرفية .الحاسية،  نظرا لأنيا تزود النظام المعرفي بالمدخلات التي تشكل أساس 
   selective attentionالانتباه الانتقائي-2

 وىو القدرة عمى التركيز عمى المعمومات ذات الصمة بالموقف واستبعاد المعمومات غير الضرورية. 
 encodingالتشفير-3

قابل وتخضع المعمومات خلال انتقائيا ، أو تحويميا إلى مايسمى بتشفير المعمومات ، أي أنو عندما ي
الفرد مثير معين فإنو لايستطيع الاحتفاظ بصورة حرفية لممثير ويمجأ إلى تشفيره أو ترميزه . )فتحي 

 (  324-317، 1995الزيات ، 
ويتميز اتجاه تجييز المعمومات عن غيره من الاتجاىات النفسية في أنو يقدم لنا صورة أكثر        

د لمشكمة ما ، وبالتالي يسيم بصورة جادة في تكوين دقة عما يحدث داخل العقل أثناء مواجية الفر 
نماذج متوقعة لممراحل التي تخضع ليا المعمومات بدءا من مرحمة إدخال المعمومات حتى تكوين 
الاستجابات ، وىو مايمكن استخدامو في تعديل نماذج السموك المعرفية المختمفة لمفرد بتدريبو عمى 

لفعالة لحل مايعترضو من مشكلات والذي يسيم بدوره في تطوير الخطوات الصحيحة والإستراتيجيات ا
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وتنمية ميارات الفرد الاجتماعية والانفعالية والأكاديمية وخاصة ما يعانون من اضطرابات معرفية أو 
 ( 21، 2559)عصام الطيب ،   صعوبات في التعمم.   

عمى الاستجابة لمتوجيات  مما سبق تتضح أىمية نظرية تجييز المعمومات في قدرتيا          
التربوية الحديثة لعلاج نقاط الضعف في الميارات الأساسية اللازمة في العممية التعميمية . الأمر 
الذي دفع الباحثة إلى اختيار ىذه النظريةكأساس لمبرنامج المقترح لعميا تسيم في معالجة نقاط 

ظم طلاب المرحمة الإعدادية وبالتحديد ذوي الضعف في ميارات القراءة الإبداعية التي يعاني منيا مع
 صعوبات التعمم .
 مظهلة الدراسة 

المرحمة  طلابوجود قصور يتعمق بتعميم القراءة، نتج عنو ضعف في مستوى  لاحظت الباحثة
في ميارات القراءة الإبداعية؛ نتيجة لعوامل متعددة، يأتي في مقدمتيا قصور الطرق المعتادة  الإعدادية

القراءة عن تحقيق الأىداف المرجوة، فضلا عن ضعف الاىتمام بدور المتعمم الإيجابي في في تدريس 
تدريس حديثة، يمكن من خلاليا تنمية  اتالتعمم والتفكير، مما يظير الحاجة إلى تبني استراتيجي

ات ، حيث أثبتت نتائج العديد من الدراسالإعداديالصف الثاني  طلابميارات القراءة الإبداعية لدى 
في تنمية التحصيل الدراسي والتفكير، ومن  لإستراتيجيات تجييز المعموماتالسابقة وجود أثر إيجابي 

في التفاعل مع  الإعداديالصف الثاني  طلابثم لجأت الدراسة الحالية إلى محاولة الحد من ضعف 
بمن ميارات  بكسافي إ ىذه الإستراتيجياتالمحتوى المقروء، وعلاج ىذه المشكمة؛ من خلال استخدام 
 التساؤلات التالية :الإجابة عن  القراءة الإبداعية، وبالتالي تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في

ولذوي الإعدادية بصورة عامة الصف الثاني من المرحمة  لطلابما ميارات القراءة الإبداعية اللازمة -1
 صعوبات التعمم المغة الفرنسية بصورة خاصة ؟

في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى  نامج قائم عمى نظرية تجييز المعموماتبر ما فاعمية -2
 ؟متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية 

 أٍداف الدراسة

تنمية ميارات القراءة الإبداعية لذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية كمغة ثانية في المرحمة  - 1
 الإعدادية. 

البرنامج التدريبي القائم عمى استراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية التعرف عل مدى فاعمية  – 2
 ميارات القراءة الإبداعية لدى متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية.  

 أٍنية الدراسة

تنبع أىمية ىذه الدراسة فيما سوف تسفر عنو من نتائج يؤمل أن تساىم في إفادة الميدان 
 النظرية والتطبيقية عمى النحو الآتي: التعميمي من حيث الأىمية
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بخاصة،  الفرنسيةوتدريس المغة ، عامة صفة الاستجابة للاتجاىات الحديثة في مجال التدريس ب -1
والتي تركز عمى تعميم كل فرد كيف يتعمم؛ استنادا إلى مبدأ التعمم الذاتي، مما يساعد في إثراء 

 الموقف التعميمي، والتفاعل بين عناصره. 
، والقائمين عمى تعميميا بقائمة بميارات القراءة الإبداعية، الفرنسيةطي مناىج المغة طمخ تزويد -2

 .الإعداديالصف الثاني  لطلابوكذلك اختبار لقياسيا 
التدريسية،  باستخدام  مفي تطوير مياراتي م، يساعدىبرنامج تدريبيب الفرنسيةالمغة  وتزويد معمم  -3

ىذه المعمم التدريب عمى خطوات استخدام  متطيع من خلاليسي؛ تجييز المعمومات اتاستراتيجي
 .بشكل عام، وفي تدريس القراءة بشكل خاص الفرنسيةفي تدريس ميارات المغة الاستراتيجيات 

مراحل  فتح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث المماثمة ليذه الدراسة في   -4
 ية بمختمف فروعيا.التعميم العام، والمواد الدراس

 مصطلحات الدراسة :

رنامج التدريبي، تجييز تتمثل مصطمحات الدراسة في أربعة مصطمحات رئيسة وىي ) الب
 ،  القراءة الإبداعية ، الطلاب ذوو صعوبات التعمم ( .المعمومات

 The training programالبرنامج التدريبي : – 1

بأنو : مجموعة من الأنشطة والإستراتيجيات الفنية التي تم تعرف الباحثة البرنامج التدريبي إجرائيا 
سنة ، والتي تتم في جمسات تقوم بيا  15 -13اختيارىا بحيث تتلاءم مع طبيعة الطلاب من سن 

الباحثة؛  بيدف تنمية ميارات القراءة المعرفية والتي تتمثل في )ميارات الفيم الحرفي ، وميارات الفيم 
الفيم النقدي ، وميارات الفيم التذوقي ، وميارات الفيم الإبداعي( وتنمية أيضا  الاستنتاجي ، وميارات

 دافعية الإنجاز لدى متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية .
 Processing Infromationتجييز المعمومات :-2

لمترابطة التي " مجموعة من العمميات العقمية المعرفية المتداخمة وا بأنو تعرفو الباحثة إجرائيا
مستندا عمي بنيتو المعرفية من لحظة انتباىو لمثير ما )مشكمة( وحتي صدور  الطالبيؤدييا 

 الاستجابة النيائية )حل مشكمة(".
  Creative Readingالقراءة الإبداعية: -3

داع، نمط قرائي يتضمن مجموعة من الميارات العقمية المرتبطة بالإب بأنيا " تعرفيا الباحثة إجرائيا
عمى التفاعل مع النص القرائي؛ بطريقة فريدة، تيدف إلى فيم عناصره،  الطالبوالتي تساعد 

وتحميميا، والربط بينيا وبين معمومات أخرى غير معطاة؛ من أجل الوصول إلى نتاجات أكثر من 
 ."المقدمة في النص القرائي
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 students with learning difficultiesالطلاب ذوي صعوبات التعمم : –4

يقصد بذوي صعوبات التعمم في الدراسة الحالية بأنيم : الطلاب الذين يفتقرون القدرة عمى 
التحصيل  في مجال أوأكثر من مجالات التعمم وذلك بالمقارنة إلى تحصيل الطلاب المكافئين ليم في 

رات ميارات % من المجموع الكمي لاختبا 55القدرة العقمية،   ويحصمون عمى نسبة أخطاء تفوق 
 القراءة المعرفية وفقا لماورد من دراسات سابقة في ىذ الشأن .
 الإطار اليظري

 أولا: تجَيز المعلومات

نساني أحد النظريات المعرفية الحديثة والتي تعد ثورة في مجال دراسة الذاكرة وعمميات التعمم الإ      
المعرفية القديمة من حيث عدم الاقتصار ضافة إلى دراسة المغة والتفكير، فتختمف عن النظريات بالإ

في معالجة المعمومات  عمى وصف العمميات المعرفية وانما حاولت تفسير آلية حدوث العمميات ودورىا 
ن السموك ليس مجرد مجموعة استجابات مرتبطة بشكل آلي بمثيرات كما ترى وانتاج السموك وذلك لأ 
 نما ىو:ا  المدرسة الارتباطية و 

ستقبال المثير والاستجابة المناسبة لو وىذه ا بين من العمميات المعرفية التي تتوسط " نتاج لسمسة
 ن ىذا الزمن يعتمد عمى طبيعة المعالجة المعرفية ونوعيتيا "ا  العمميات تحتاج زمناً لتنفيذىا و 

وتنظر نظريات تجييز المعمومات إلى المخ الإنساني عمى أنو أشبو بجياز الحاسب الآلي فكلاىما 
يستقبل المعمومات ويجرى عمييا بعض العمميات ثم يعطي وينتج بعض الاستجابات المناسبة ، ولذا 
تركز ىذه النظرية عمى كيفية استقبال المخ لممعمومات ، ومن ثم تحميميا وتنظيميا .) السيد مطحنة ، 

1997 ،6) 
     الافتراضات التي يقوم عمييا اتجاه تجييز المعمومات : -
ستنتاج أو اشتقاق أو إنتاج أنماط التجييز أو المعالجة الأعمق لممعمومات عمى إيجاد أو يقوم ا – 1

من العلاقات بين محتوى البناء المعرفى السابق لمفرد والمعمومات الجديدة المراد تعمميا مثل علاقة 
 التكامل والترابط والتوافق .

ي تقدم تفسيرات جديدة ومقنعة لمتعمم يعد نموذج تجييز المعمومات أفضل النماذج المعرفية الت-2
 المعرفي ومحدداتو .

العمميات المعرفية يمكن فيميا بصورة أكثر وضوحاً بمقارنتيا بالعمميات والمراحل التى يتم عن -3
 ( ۳۱ ، ۹۱۱۲الزيات ، فتحي ) .لیطريقيا تجييز المعمومات فی الحاسب الآ

لمدراسة العممية الدقيقة ، بوسائل تمكن من تحديد إمكانية إخضاع العمميات المعرفية المختمفة  – 4
واختيار المكونات المختمفة لعممية الاستثارة في أي مرحمة منيا وعند أي مستوى في الجياز 
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العصبي مما يساعد في توضيح كيفية تكوين وتناول المعمومات بالنسبة ليذه المثيرات حتی ظيور 
 (۱۱ ، ۸۰۰۳الشرقاوي ، أنور   ة.الاستجاب

لى كل  – 5 يمكن تحميل السموك المعرفى إلى سمسمة من المراحل أو الخطوات التى يمكن النظر إلييا وا 
منيا عمى أنيا وجود فرض مستقل تحدث فى طياتو مجموعة من العمميات الإجرائية الفريدة فى 

تكون نوعيا والتى تؤثر عمى المدخلات المعموماتية المشتقة من المثيرات وكل خطوة أو مرحمة ت
فييا بعض المعمومات التى تنتقل لمخطوة أو المرحمة التالية وىكذا حتى تصدر الاستجابة النيائية 

 ( ۲۸ ، ۹۱۱۱حبيب ، مجدي ) .التى ما ىى إلا محصمة لتمك المراحل والعمميات 
 أسس تجييز المعمومات :-

نسان تعتمد دي الإ ن نظرية تجييز المعمومات لألي إ( 73-71 ،2553الشرقاوي ) أنور يشير    
 :سس التاليةعمي الأ

 إمكانية إخضاع العمميات العقمية لمدراسة العممية الدقيقة.-
أن الاستجابات الإدراكية ليست مجرد ناتج فوري لممثير ،ولكن تمر بعدة مراحل أو عدة عمميات -

 جزئية كل منيا تستغرق فترة زمنية معينة.

 لتجييز ، ومحتوي معمومات المثير الذي يتعرض لو الفرد.عممية تجييز المعمومات تحكميا قنوات ا-

 من الصعب دراسة وتحميل أية عممية عقمية بدقة مستقمة عن عمميات الذاكرة الاخري.-

ىناك مجموعة من الإجراءات العقمية تسمي مراحل التكوين والتناول العقمي )التجييز العقمي -
 تحدث مرحميا في البناء المعرفي للإنسان.لممعمومات( ، والتي يتبمور عنيا عدة عمميات 

 مكونات نظام معالجة المعمومات:
  :يتألف نظام معالجة المعمومات من ثلاثة مكونات أساسية وسوف يتم توضيحيا بالتفصيل ىي

 Sensory Registerالذكرة الحسية : ) المسجلات الحسية (   -أ
ل انطباعات أو صور حقيقية لممثيرات وتتكون من المستقبلات الخاصة بكل حاسة وتكون عمى شك

) رافع النصير ، . الخارجية . تمتاز ىذه المستقبلات بسرعتيا العالية في نقل صور العالم الخارجي
   (235-234، 2553عماد عبد الحميد ، و 

 أىم أنواع الذاكرة الحسية :

ل أيقونات ، لا يتم أو عمى شك Imagesالذاكرة البصرية : يتم استقبال المدخلات عمى شكل خيال  -
نما الاحتفاظ المؤقت ليا لتنقل إلى الذاكرة العاممة.  معالجتيا وا 

الذاكرة السمعية : وتعرف بذاكرة الأصداء الصوتية لأنيا مسئولة عن استقبال الخصائص الصوتية  -
 (55، 2514لممثيرات.) نوال عبد المطيف، 

 الذاكرة قصيرة المدى ) الذاكرة العاممة ( :-ب
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نوع الثاني من أنواع الذاكرة أو المحطة الثانية التي تستقر فييا المعمومات الحسية ، فيي وىي ال
ثانية ، وىي تتأثر بفعل  35-5مستودعا مؤقتا لمتخزين ، يتم الاحتفاظ بالمعمومات لفترة تتراوح بين 

. ويطمق  حمول معمومات جديدة دون تخزين المعمومات القديمة جيدا ، أو التداخل بين المعمومات
عمييا الذاكرة العاممة كونيا تستقبل المعمومات التي يتم الانتباه إلييا من الذاكرة الحسية وتقوم بترميزىا 
ومعالجتيا عمى نحو أولى وتعمل عمى اتخاذ القرار بشأنيا إما استخداميا أو التخمي عنيا أو إرساليا 

 (26، 2555، لسيد صقراإلى الذاكرة طويمة المدى للاحتفاظ فييا بشكل دائم  ) 
 الذاكرة طويمة المدى :-ج

المخزن الثالث في نظام معالجة المعمومات ويتم فيو تخزين دائم لمخبرات والمعمومات ، عمى شكل 
تمثيلات عقمية بعد أن يتم ترميزىا ومعالجتيا في الذاكرة العاممة ، وتمتاز بسعتيا الكبيرة عمى التخزين،  

سعتيا فيي تعتبر مثل المكتبة وذلك لتنوع المعمومات فييا وكثرتيا ، فيي  ولم يتم حتى الآن استيعاب
تخزن تمثيلات معرفية مرتبطة بالمعاني والدلالات والألفاظ والأشكال والروائح والمذاقات والإجراءات 

 ل حياة الفرد ، وىذا ليس معناه إمكانية تذكرىااطو بيا وغيرىا من التمثيلات ويستمر وجود المعمومات 
رغم وجودىا وقضية عدم التذكر والاسترجاع يعود إلى أسباب منيا التداخل وغياب المثير الذي يستثير 

 (56-55، 2514) نوال عبد المطيف، .المعمومات
 مراحل وعمميات نظام معالجة المعمومات-

وتنفيذ ىناك العديد من العمميات أثناء مراحل المعالجة لممعمومات التي تتم بين التعرض لممثيرات 
  الاستجابات المناسبة حياليا وأىميا :

 الاستقبال والترميز : -1
المرتبطة بالعالم الخارجي من خلال الحواس  Inputsويتمثل في عمميات تسمم المنبيات الحسية 

 ،) المستقبلات الحسية ( المختمفة والعمل عمى تحويميا إلى تمثيلات معينة من أجل معالجتيا لاحقا 
ع نظام المعمومات من تنفيذ عممياتو المعرفية عمى المدخلات الحسية بصورتيا وغالبا لايستطي

الطبيعية،ما لم يتم ترميزىا وتشفيرىا، ويحدث في الذاكرة العاممة ويتم ترميز المدخلات حسب الحاسة 
   .المستقبمية 

 التخزين : -2
حديد أىميتيا من وىي عممية الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة ، حيث يتم فحص المعمومات لت

 خلال اتخاذ القرار حوليا ، ومدى الحاجة ليا.
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 الاسترجاع :-3
ىو التعرف عمى التمثيلات المعرفية واسترجاعيا عند الحاجة إلييا للاستفادة منيا في التعامل مع 
المواقف والمثيرات المختمفة وتحديد أنماط الفعل السموكي ، وتتوقف عممية الاسترجاع من الذاكرة 

 طويمة المدى عمى عدة عوامل منيا :

 قوة آثار التذكر . -1
 (58، 2515مستوى التنشيط لممعمومات فييا وتوفر المثيرات المناسبة. ) سميمان عبد الواحد ، -2

 ثاىيا : الكراءة الإبداعية 

 مفيوم القراءة الإبداعية : - أ

، رغبة في استيضاح ىذا اتسمت محاولات التربويين لإيجاد تعريف دقيق لمقراءة الإبداعية بالجدية
 النمط القرائي والميارات التي يتضمنيا، وقد اختمفت ىذه التعاريفات باختلاف آراء الباحثين والتربويين.

( بأنيا: "عممية عقمية عميا تقوم عمى أساس تشجيع 23، ۸۰۰۹الذيابات )محمد يعرفيا 
رس القارئ عمميات عقمية عديدة متنوعة الأصالة، والمرونة، والطلاقة في التفكير، والتدرب عمييا؛ ليما

ومتداخمة، تساعده في معالجة ميمات، وواجبات عقمية صعبة تتطمب المثابرة العقمية، واستمرار 
 التفكير".

( عددا من التعريفات لمقراءة الإبداعية نقلا عن بعض العمماء ۱۱ ،۸۰۰۳بودي )موذكرت منى ال
اءة الإبداعية بأنيا: "عممية تكامل وتنظيم المادة لمقر  Russelفي المجال، فأشارت إلى تعريف 

فقد عرف القراءة  Brazeilالمقروءة بغرض التوصل إلى استنتاجات وحل بعض المشكلات"، أما 
عادة تنظيمو والذىاب إلى ماىو أبعد من  الإبداعية بأنيا : "إعادة إنتاج المقروء وتفصيمو وتحويمو وا 

القراءة الإبداعية بأنيا: "نمط من القراءة يكون فيو  Carterعرف  المقروء بابتکار شيء جديد"، بينما
 .القارئ قادرة عمى إظيار معاني جديدة من نتاج خيالو عمى الكممات التي يقرأىا"

فيما عرف بدر أبو العزم القراءة الإبداعية بأنيا : "عممية يتفاعل القارئ مع النص المقروء  
ومات والبدائل المتاحة ويولد علاقات وتركيبات جديدة معتمدة لمتناقض في المعم ابحيث يصبح حساس

 عمى المعمومات والبدائل المتاحة لو في النص وعمى خبراتو السابقة وعمى تخيمو" .
ومن خلال التعريفات السابقة، فإن القراءة الإبداعية تمثل عمميات عقمية عميا، ترتقي إلى أعمى 

القارئ متفاعلا مع النص المقروء، مما يمكنو من استنباط ما مستويات التفكير، من شأنيا أن تجعل 
وراء الكممات من أفكار، ومضامين، ومن ثم الوصول إلى استنتاجات جديدة، مع القدرة عمى التبرير 

 ليا.
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 ميارات القراءة الإبداعية -ب
 أبرز ميارات القراءة الإبداعية تتمثل فيما يمي :

 الطلاقة
( أنيا " تعدد الأفكار التي يمكن أن يأتي بيا 159، 2557ومحمد نوفل )يذكر محمد أبو جاو    

 الفرد أو الطالب المبدع، أو السرعة والسيولة التي يتم بيا استدعاء تداعيات معينة ".
 وقد تناولت الأدبيات أنماط متعددة لمطلاقة تتمثل في التالي :   

 الطلاقة المفظية ، أو طلاقة الكممات :-أ
( أن الطلاقة المفظية ىي " سرعة التفكير في الكممات بإعطاء 84، ۸۰۰۲ح الكناني )ممدو يذكر 

 كممات في نسق محدد".
  الطلاقة الفكرية، أو طلاقة المعاني: - ب

( أنو "لا ييتم في ىذا النوع بنوعية الاستجابة، ۸۰۰۸،165نوفل )محمد أبوجادو، و  محمديذكر 
  التي يتم توليدىا". الاستجابات كمية أو بعدد، الاىتمام بقدر ا،ھأو جود ت

ولقياس مدى تمكن المتعمم من ميارة الطلاقة الفكرية يذكر اإحسان لطيب ، وعبد الرحيم عبد الله 
( تستخدم الأسئمة التالية: أسئمة الاستخدامات،أسئمة النتائج المترتبة ، أسئمة العناوين ،أسئمة 2558)

 ذكر الأشياء .
 الطلاقة التعبيرية :-ج

(: "أن الطلاقة التعبيرية تشير إلى سرعة تكوين العبارات، ۸۰۰5،۲۳الكناني )ممدوح  يذكر
 .ملجوال

 الطلاقة الترابطية: -د

حسانيذكر  و ( من أنيا تشير إلى : "قدرة الفرد عمى ۹۱۸۲،۸۲عبدالله )عبد الرحيم الطيب، و  ا 
 التفكير السريع في الكممات المرتبطة بموقف معين" 

 المرونة
( بأنيا: "القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست من نوعية ۸۰۰۸،192الجراح )د الناصر عبعرفيا 

الأفكار المتوقعة عادة، والتحول من نوع معين من الفكر إلى نوع أخر عند الاستجابة لموقف معين، أي 
  .أنيا القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغيير الموقف" 

بأنيا اقتراح عناوين بديمة مناسبة لممقروء أو لجزء منو،  (۳۲ ،2511)أبو عكرمحمد وعرفيا  
عطاء شواىد وأدلة مناسبة حول فكرة أو معنى لممقروء، أو إبداء الرأي في سموك أو ظاىرة ما في  وا 

 المقروء، أو إعطاء أسباب لظاىرة ما في المقروء .
 الأصالة القرائية
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ير نمطية ونادرة وخلاف المتوقع لممقروء، مع لأفكار غير شائعة وغ وتعني قدرة الفرد عمى التوصل
)محأأروس طأأو،  .تعأأديل محتمأأل لرفكأأار المقأأروءة، واسأأتخراج المعأأاني الفريأأدة والجديأأدة مأأن النصأأوص

 (۸۰۰4،۲۳شاکر قناوي و 
 مراحل القراءة الإبداعية -ج

 ( مراحل عممية القراءة الإبداعية كالتالي :115، ۸۰۰۲أحمد سالم )و أوضح محمد الفقي ، 
 : Perparationمرحمة الإعداد أو التحضير  -1

في ىأذه المرحمأة تحأدد المشأكمة وتفحأص مأن جميأع جوانبيأا، ويأتم تحديأد العوامأل والمأؤثرات فأي 
 البيئة المحيطة، وجمع المعمومات حوليا ويربط بينيا بصورة مختمفة بطرق تحدد المشكمة.

 (:Incubationمرحمة الاحتضان )الكمون أو الاختمار  -۸ 
وىأأي مرحمأأة يتحأأرر فييأأا العقأأل مأأن الكثيأأر مأأن الشأأوائب والأفكأأار التأأي لا صأأمة ليأأا بالمشأأكمة، وىأأي 

متصاصأا لكأل المعمومأات والخبأرات المكتسأبة الملائمأة او  -ولا شعوريا  اشعوري – اعقمي اتتضمن ىضم
 التي تتعمق بالمشكمة.

 (:illuminationمرحمة الإشراق )أو الإليام  -3 
اق شرارة الإبداع أي المحظة التي تولد فييا الفكرة الجديدة التي تؤدي بدورىا إلأى حأل وتتضمن انبث

 المشكمة. وليذا تعتبر مرحمة العمل الدقيق والحاسم لمعقل في عممية الإبداع.
 (:verificationمرحمة التحقق )أو إعادة النظر  - 4

المبدعة ويعيد النظأر فييأا ليأرى ىأل  في ىذه المرحمة يتعين عمى المتعمم المبدع أن يختبر الفكرة
ىي فكرة مكتممة ومفيدة أو تتطمب شيئا من التيذيب والصقل. وبعبارة أخرى ىي مرحمة التجريأب لمفكأرة 

 الجديدة.
أن مراحأل العمميأة الإبداعيأة السأابقة مأاىي إلا ( ۸۰۰۲،212أحمد سأالم )و ويرى محمد الفقي ، 

ع، وىأأي ليسأأت خطأأوات جامأأدة تأأتم بطريقأأة متسمسأأمة كمأأا افتراضأأات لمأأا يمكأأن أن يأأتم فأأي عقأأل المبأأد
نما ىي مراحل متداخمة ومتفاعمة مع بعضيا.  سبق، وا 

  صفات القارئ المبدع-ل
القارئ المبأدع يتميأز بعأدد مأن  G .(2009,713 Schnur & ,L  Maramor , (ذكر كل من

 الصفات التي تميزه عن القارئ العادي، وىذه السمات ىي كالأتي:
رة عمى استخدام عبارات وكممأات كثيأرة، وغيأر متوقعأة الاسأتخدام أثنأاء التعبيأر عأن الأنص القد-1

 المقروء. 
 القدرة عمى الطلاقة واستيعاب المقروء. -2
 القدرة عمى تذكر المعمومات التي قرأىا بدقة. -3 
 القدرة عمى تحميل وتقوم المعمومات التي قرأ عنيا.  -4 
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 لموضوع المقروء عنو لفترة طويمة.القدرة عمى التركيز في ا -5
 .القدرة عمى تحميل النص والأفكار التي يتضمنيا، وفيم المعاني الضمنية في المغة المقروء -6
 القدرة عمى قراءة نصوص بمستوى عال عن القارئ العادي. -۸

 أىمية القراءة الإبداعية -ك

يأرة، وفيمأا يمأي تبيأان بعأض الأمأور وقد اتفق التربويون عمى أن القأراءة الإبداعيأة ليأا أىميأة كب
  :المبرة ليذه الأىمية

 القراءة الإبداعية تمعب دورا ميما في نجاح الأفراد في الدراسة والحياة . -1
 القراءة الإبداعية قوة متجددة تساعد الفرد في ضوء التغيرات السريعة ومشکلات العصر . -2 
، وتنمأي ايجابيأة المأتعمم واعتمأاده عمأى ذاتيأا لأذا إجادة القأراءة الإبداعيأة تخفأف مأن عأبء المعمأم-3

 ..يضع التربويون تنمية ميارات القراءة في أولويات وصدارة الأىداف التعميمية 
 تسيم القراءة الإبداعية في تكوين شخصية الفرد . -4 

اقأات تساعد القراءة الإبداعية عمأى تكأوين الأوعي لأدى أفأراد المجتمأع، كمأا يمكنيأا مأن اسأتثمار ط -5
مكاناتيأا، ومأأن ثأم تحقيأأق التقأدم الحضأأاري والفكأري والتنميأأة الاقتصأادية الواسأأعة، ففأي إبأأداع  البيئأة وا 

 .الفرد صلاح لذاتو وصلاح لمجتمعو

 تعد القراءة الإبداعية أداة لاكتشاف المعرفة والاتصال بما أنتجو العقل البشري وتحقيق -6
 التطور والرقي . 

 ح الأسئمة حول المعمومات التي لم تذكر في النص.تساعد المتعمم عمى طر  -7
 تنمي لدى المتعمم القدرة عمى التنبؤ من خلال المعمومات المقدمة ليا. -8 
  غرس الثقة بالنفس لدى المتعمم من خلال إضافة فكرة المحتوى النص. -9 

 ايات لمنص غير مكتممة . يتساعد المتعمم عمى كتابة عدة ن -15
 مم عمى استدعاء المعمومات ومزجيا بتخيميا.تساعد المتع -۹1
  متعمم لموصول إلى استنتاجات واقعية من خلال قدرتيا عمى تركيب المعمومات.لمتتيح الفرصة -۹2
 تساعد المتعمم عمى توليد فكرة جديدة واقتراح حمول متنوعة لممشكلات. -13
 قرارات جديدة. تساعد المتعمم عمى التعمق في النص المقروء، والتوصل إلى -۹4 
تسأأاعد المأأتعمم عمأأى الإنتأأاج، ويظيأأر الإنتأأاج فأأي الحصأأول عمأأى معأأاني المأأادة المقأأروءة،  - 15 

 (۱۳ ،۸۰۰۸عطا الله عبد الحميد )واستجابة المتعممة التي تشمل إجابات مختمفة ومتنوعة ومحتممة. 
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 ثالجا: صعوبات التعله :

 مفيوم صعوبات التعمم-أ
لتعمم بأنو مصطمح عام يستخدم للإشارة إلي مجموعة غير متجانسة مأن يعرف مصطمح صعوبات ا

اضطرابات تنطوي عمي مشكلات في اكتسأاب المغأة واسأتخداميا ، سأواء فأي الاسأتماع أو التحأدث ، أو 
القراءة ، أو الكتابة ، أو الاستدلال أو إجراء العمميات الحسابية وتعد ىذه الصعوبات داخمية المنشأ وقد 

جة لخمل في الجياز العصبي المركزي ويمكن أن تحدث في أي مرحمأة مأن مراحأل الفأرد ، وقأد تكون نتي
تصاحب صعوبات التعمم بمشكلات في ضبط الأنفس والسأموك والتفاعأل الاجتمأاعي، كمأا أنيأا قأد تحأدث 

 ( .(Lener,J.,2003, 9زمة مع بعض الإعاقات أو المشكلاتمتلا 
لتعريفات المختمفة لصعوبات التعمم تشترك جميعيا في عدة أن ا   Lerner,J.,2003(12-15)وتذكر 

 عناصر ىي :
 أن من الممكن عزو صعوبات التعمم إلي خمل في وظائف الجياز العصبي المركزي.  .1

 أن ىناك نقص في نمو  القدرات العقمية ، وكذلك  اضطرابات في العمميات النفسية الأساسية . .2

 او الأنشطة التعميمية .أن ىناك صعوبة في الميام الأكاديمية  .3

أنو لابد من استبعاد العوامل الاخري التي لا تعد السبب الأساسي لصعوبات التعمم  مثل التخمف  .4
العقمي، الاضطراب الانفعالي ،الإعاقة البصرية ،أو سوء الأحوال الثقافية أو الاجتماعية أو 

 الاقتصادية .

 : Classification of Learning Disabilitiesتصنيف  صعوبات التعمم -
يمكن تصنيف صعوبات التعمم إلي نوعين رئيسين ىما : صعوبات التعمم النمائية،  وصعوبات التعمم    

 الأكاديمية . وفيما يمي إشارة موجزة لكل منيما :
 : Development Learning Disabilitiesصعوبات التعمم النمائية  - أ

واحأأدة أو أكثأأر مأأن العمميأأات النمائيأأة التاليأأة :  تعأأرف صأأعوبات الأأتعمم النمائيأأة بأنيأأا قصأأور فأأي
الانتباه، الإدراك ، التذكر ، تكوين المفيوم ، التفكير ، المغة الشأفوية بحيأث لا يكأون ىأذا القصأور 
راجعا إلأي التخمأف العقمأي ، أو الإعاقأات الحسأية )البصأرية ، الحسأية(،أو الإعاقأات الحركيأة ، أو 

 لعوامل البيئية والثقافية والظروف الاقتصادية غير الملائمة .الاضطرابات الانفعالية ، أو ا
 :  Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعمم الأكاديمية -ب

تضأأم صأأعوبات الأأتعمم الأكاديميأأة الطأألاب ممأأن يأأنخفض مسأأتوي أدائيأأم الأكأأاديمي كثيأأرا عأأن   
خفاق في أداء ميام القراءة ، والكتابة المستوي المتوقع ليم طبقا لقدراتيم العقمية . ويشمل ذلك الإ

، والحساب ، والتيجي بصورة مناسبة . ويمكن أن يلاحظ أولياء الأمور ىأذه الاضأطرابات بسأيولة 
(5، 2511.)عبد العزيز الشخص ، وسيد جارحي ،   
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 :Diagnosis of Learning Disabilitiesتشخيص صعوبات التعمم -
مخطوات التي ينبغي اتباعيا لتشخيص صعوبات التعمم، وتتميز أربعة تصورات ل Betmanوقد قدمت   

ىذه الخطوات بالبساطة والتدرج ،كما أنيا  تؤدي مباشرة إلي تخطيط البرنامج العلاجي وتشمل ىذه 
 الخطوات ما يمي: 
 الخطوة الأولي:

بين مستويات المقارنة بين المستوي المتوقع لمطالب وأدائو الفعمي ،  وعندما نلاحظ وجود تباينا   
الأداء المتوقع والأداء الفعمي معتمدين عمي ما ىو معروف من نتائج اختبارات عقمية مقارنة مع من 

 منيم في مثل سنو فإننا بذلك نرجح وجود صعوبة في التعمم لدي الطلاب.
 الخطوة الثانية:

عراض وعدم محاولة الوصول الي وصف سموكي تفصيمي لمصعوبة في التعمم، وما يرتبط بيا من أ
 افتراض أسباب غير معروفة، حيث قد يذىب الكثيرون إلي وضع أسباب غير واقعية لمصعوبة .

 الخطوة الثالثة:
تتضمن ىذه الخطوة ما يقترن بالصعوبة ، وىذا يتم بمراقبة ما يظير من سموك عند الطالب الذي 

ا بالصعوبة في التعمم ،كأن يتوقع من صعوبة في التعمم شريطة أن يكون ىذا السموك المراقب مرتبط
يكون ىناك تذبذبا في درجات الطالب في المادة الواحدة أو بين المواد المختمفة ،وىذا التذبذب يكون 

 واضحا في نتائج ذوي صعوبات التعمم في نفس الصف وفي نفس الفئة  العمرية .
 الخطوة الرابعة :

لعلاجي، لأنو خاضعا لمتعديل حسب الغرض التشخيصي أو تطوير طريقة العلاج وسمي بالغرض ا
الحالة أو أثناء العلاج أو أثناء اقتراح خطوات علاجية واقعية قابمة لمتغيير والتعديل أثناء فترة العلاج 

 (137-136، 2553تتناسب مع الطالب صاحب المشكمة. )تيسيركوافحة ،وعمر عبد العزيز ، 
 الدراسات الشابكة 

 قراءة الإبداعية باستخدام إستراتيجيات تجييز المعمومات :دراسات اىتمت بتنمية ميارات ال
  (2513)  عطا اللهدراسة صلاح 

سأأتراتيجية العصأأف الأأذىني عمأأى تنميأأة إىأأدفت الدراسأأة إلأأى معرفأأة فعاليأأة التأأدريب القأأائم عمأأى 
ميأة ميارات القراءة الإبداعية وانعكاسو عمى فعالية الذات لدى عينأة مأن طألاب قسأم التربيأة الخاصأة بك

طالباً من طألاب قسأم التربيأة الخاصأة بكميأة  65التربية بجامعة الممك سعود، تكونت عينة الدراسة من 
، 3.14سأأنة بأأانحراف معيأأاري قأأدره  21.45التربيأأة بجامعأأة الممأأك سأأعود  متوسأأط أعمأأارىم الزمنيأأة 

فعاليأة الأذات، واختبأار وتمثمت أدوات الدراسة في  اختبار القراءة الإبداعية )إعأداد البأاحثين(، ومقيأاس 
وجأود ومأن أىأم نتائجيأا : المصفوفات المتتابعة لأرافن، والبرنأامج التأدريبي المقتأرح )إعأداد البأاحثين(. 
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بين متوسط درجات المجموعة التجريبيأة والمجموعأة الضأابطة  5.51فروق دالة إحصائياً عند مستوى 
بأين  5.51تجريبية، وأيضاً فروق عند مسأتوى في اختبار القراءة الإبداعية البعدي لصالح المجموعة ال

متوسأأط درجأأات المجموعأأة التجريبيأأة والمجموعأأة الضأأابطة فأأي مقيأأاس فعاليأأة الأأذات البعأأدي لصأأالح 
 المجموعة التجريبية

 (  2557 )عطا الله عبد الحميد  دراسة-
ة الابتكاريأة ىدفت إلى دراسة فاعمية أستخدام إستراتيجية العصف الذىني فأي تنميأة ميأارات القأراء

ثأأر ذلأأك عمأأى اتجأأاىيم نحوىأأا، واسأأتخدم الباحأأث المأأنيج شأأبة أو  الإعأأداديلأأدى تلاميأأذ الصأأف الأول 
( من تلاميذ الصف الأول إعدادي بمدرسة التعاونيات الإعدادية لمبنين، 15التجريبي لعينة تكونت من )

الصأأف الأول إعأأدادي، و اختبأأار وقأأد أعأأد الباحأأث قائمأأة بميأأارات القأأراءة الابتكاريأأة الملائمأأة لتلاميأأذ 
القراءة الابتكارية ومقياس اتجأاه نحأو القأراءة الابتكاريأة، وخمصأت نتأائج ىأذا البحأث إلأى وجأود فأروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضأابطة فأي التطبيأق البعأدي 

المجموعأأة التجريبيأأة،  وفأأي ضأأوء النتأأائج أوصأأى  لاختبأأار القأأراءة الابتكاريأأة ومقيأأاس الاتجأأاه لصأأالح
الباحأأث بضأأرورة الاىتمأأام بتأأدريب التلاميأأذ عمأأى القأأراءة الابتكاريأأة باسأأتخدام اسأأتراتيجيات حديثأأة ، 
والاىتمام بتدريب المعممين قبل الخدمة وأثناءىا عمى كيفية تنمية ميارات القراءة الابتكارية، وقأد اقتأرح 

 ى عزوف التلاميذ عن ممارسة القراءة الإبداعية.دراسة العوامل المؤثرة ف
  (2511دراسة فايزة الغامدي ) 

سأأتراتيجية التفكيأأر المعرفأأي فأأي تنميأأة ميأأارات القأأراءة إىأأدفت الدراسأأة إلأأى معرفأأة أثأأر اسأأتخدام 
الإبداعية في مقرر المغة الإنجميزية لدى طالبأات الصأف الثأاني ثأانوي بمدينأة الطأائف،  وتحديأد قائمأة 

 ارات القراءة الإبداعية لمصف الثاني الثانوي عممي في مقرر المغة الإنجميزية.بمي

 61وقد استخدمت الباحثة المنيج شبة التجرييي عمى مجموعتين ضابطة وتجريبية تكونت من )
لبات الصف الثاني الثانوي عممي بمدينة الطائف، وقد اختيرت العينة بطريقة عشوائية اطالبة( من ط
 فؤ بين المجموعتين، وقد أعدت الباحثة ثلاث أدوات لمدراسة كالأتي:لضمان التكا

اختبأار لميأارات القأراءة الإبداعيأة فأي المغأة  ،قائمة بميارات القراءة الإبداعية في المغأة الإنجميزيأة
 استراتيجية التفكير المعرفي. لاستخدامدليل لممعممة والطالبة  ،الإنجميزية

ب الإحصائية المناسبة كالمتوسطات الحسابية والانحرافأات المعياريأة وقد استخدمت الباحثة الأسالي
 :كان من أىم نتائج الدراسة أنو واختبار )ت( لممجموعات المستقمة لمعرفة الفروق بين المجموعات ، و 

بين المتوسط البعدي لدرجات المجموعة  5.55توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى> 
بعدي لدرجات المجموعة الضابطة في ميارات القراءة الإبداعية ككل بمقرر المغة التجريبية والمتوسط ال

 . الإنجميزية بعد ضبط الاختبار القبمي لصالح المجموعة التجريبية
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 ( 2512دراسة محمد زيادي )
ىدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعمية استخدام إستراتيجية العصف الذىني في تنمية بعض 

بداعية لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط. ولتحقيق أىداف الدراسة استخدام الباحث ميارات القراءة الإ
المنيج شبو التجريبي المعتمد عمى تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة، وصمم لذلك عددًا من 
ا الأدوات والمواد البحثية، وىي: قائمة بميارات القراءة الإبداعية والمؤشرات السموكية الدال عميي
المناسبة لتلاميذ الصف الثالث المتوسط ، دليل لممعمم لتدريس موضوعات القراءة المقررة عمى تلاميذ 
الصف الثالث المتوسط باستخدام إستراتيجية العصف الذىني ، دليل لممتعمم في تنفيذ النشاطات 

باستخدام مية المصاحبة لموضوعات القراءة المقررة عمى تلاميذ الصف الثالث المتوسط يالتعم
إستراتيجية العصف الذىني ، اختبار لقياس مدى تمكن تلاميذ الصف الثالث المتوسط من ميارات 
القراءة الإبداعية في ضوء المؤشرات السموكية الدالة عمى كل ميارة، والذي طبّق قبميًا، وبعديًا عمى 

 عينة الدراسة.
كان  ، وثالث المتوسط بمحافظة جدة( تمميدًا من تلاميذ الصف ال65من )عينة الدراسة تكونت و 

 : من أىم نتائجيا 
( بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 5.55وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-1

 والضابطة في القياس البعدي عند ميارة الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية. 
متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  ( بين5.55وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-2

 والضابطة في القياس البعدي عند ميارة المرونة لصالح المجموعة التجريبية. 
( بين متوسطى درجات المجموعتين التجريبية 5.55وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-3

 بية.والضابطة في القياس البعدي عند ميارة الأصالة لصالح المجموعة التجري
 (2512دراسة مريم الأحمدي ) 

ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات إىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية استخدام بعض 
طالب من  155التفكير فوق المعرفي، وتكونت عينة الدراسة من  عمىالقراءة الإبداعية وأثر ذلك 

راسة بإعداد قائمة بميارات القراءة الإبداعية طلاب المرحمة المتوسطة ،  ولتحقيق ىذا اليدف قامت الد
المناسبة لطالبات المرحمة المتوسطة، وتصميم دليل المعممة لتدريس بعض دروس القراءة من الكتاب 

عداد اختبار لقياس تمكن الطالبات من إالمقرر عمى الطالبات باستخدام  ستراتيجيات ما وراء المعرفة، وا 
تفكير فوق المعرفي وقد تم استخدامو في التطبيق القبمي والبعدي. وقد ميارات القراءة الإبداعية وال

توصمت الدراسة لمنتائج التالية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الطالبات في التطبيق 
البعدي لميارات القراءة الإبداعية ومستوى التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المجموعة التجريبية، كما 

ق ذات دلالة إحصائية بين طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجريبية في توجد فرو
 . ميارات القراءة الإبداعية ومستوى التفكير فوق المعرفي لصالح المجموعة التجريبية
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 (2515دراسة رانيا أبو عياد )
ة الفرنسية بكمية بعض ميارات القراءة الابداعية لدي طلاب شعبة المغىدفت  الدراسة إلى تنمية 

وتمثمت أدوات الدراسة في  .لمتعمم الذاتي التنظيم استراتيجيات عمى قائم مقترح برنامج خلال من التربية
التربية ، واختبار  بكمية الفرنسي القسم لطلاب اللازمة الإبداعية القراءة ميارات حول استبيان إعداد
وجود فروق دالة إحصائياً وتوصمت نتائج الدراسة إلى الإبداعية، والبرنامج التدريبي .  القراءة ميارات

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار القراءة  5.51عند مستوى 
 . الإبداعية البعدي لصالح المجموعة التجريبية

 (2515دراسة مروة المرسي )
فى  الإبداعية القراءة ميارات عمى ذىنيةال الخرائط استراتيجية تأثير ىدفت  الدراسة إلى معرفة 

 وقسمت عينة الدراسة إلىالمغة الإنجميزية لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى بالمدارس التجريبية. 
 مرجعية قائمة الدراسة واستخدمت(. 37=  ن) ضابطة  ومجموعة( 37=  ن) تجريبية مجموعة
التجربة  ، واستراتيجية الخرائط  بعد/  قبل الإبداعية ةالقراء ميارات واختبار الإبداعية القراءة لميارات

 القراءة ميارات تطوير عمى كبير تأثير ليا العقل خرائط استراتيجية الذىنية . وتوصمت الدراسة إلى أن
 . التجريبية لممجموعة الإبداعية

 إجراءات الدراسة

 ميَج البحح-أولا 

وقد لجأت الباحثة إلى أحد تصميمات المنيج تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبي ، 
 التجريبي الملائم ليدف البحث وىو تصميم "المجموعة الواحدة ذات القياسين القبمي والبعدي ".

 عيية الدراسة-ثاىيا

 وقد مر اختيار وتحديد العينة بعدة مراحل وىي :
تطبيق اختبارات القراءة المعرفية عمى طلاب الصف الثاني الإعدادي وانتقاء عدد من الطلاب -1

 % . 55الذين يحصمون عمى درجة أقل من 

 ترشيحات المعممين لمطلاب ذوي صعوبات التعمم للالتحاق في البرنامج التدريبي .-2
ة بالدرجات التحصيمية لمادة المغة الدرجات التحصيمية : تم الاستعانة بالسجلات المدرسية الخاص-3

% فأقل من المجموع الكمي لمادة المغة 55الفرنسية ، وتم حصر الطلاب الحاصمين عمى نسبة 
 في كل مدرسة  . 2518-2517الفرنسية لمعام الدراسي 

حيث تم استبعاد ثم خضع الطلاب الذين أفرزتيم الخطوات السابقة لممحك التالي : محك الاستبعاد 
 ب الذين يعانون ممايمي : الطلا

 الإعاقات الحسية .-1
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 الاضطرابات الإنفعالية .-2
( طالب وطالبة ، وقد حققت الباحثة ىذا المحك 15وقد بمغ عدد الطلاب الذين تم استبعاىم )

باستبعاد تمك الحالات استنادا لسجلات المتابعة لمطلاب فيما يخص السجل الصحي والسجل الاجتماعي 
 يمي إلى جانب تقدير الأخصائي النفسي .والسجل التعم

( طالب وطالبة بالصف الثاني الإعدادي من ذوي 55وتكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من )
صعوبات التعمم بالمرحمة الإعداديةمن ثلاثة مدارس وىم : مدرسة القناة الإعدادية بنات ، ومدرسة 

وتكونت عينة الدراسة الأساسية النيائية  ،لمغاتبورسعيد الإعدادية بنين ، ومدرسة بورسعيد الرسمية 
( طالب وطالبة من طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة 55من ) 

الإعدادية الإعداديةمن ثلاثة مدارس وىم : مدرسة القناة الإعدادية بنات ، ومدرسة بورسعيد الإعدادية 
 .بنين 

 ثالجا: أدوات الدراسة

ميارات القراءة المعرفية في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي قائمة -أ
 )إعداد الباحثة (:

 مصادر إعداد القائمة :

 عمى المصادر التالية : الإبداعيةواستندت الباحثة في اشتقاقيا لميارات القراءة 

 تحميل أىداف تعميم مادة المغة الفرنسية.-1
خاصة بالنسبة لطلاب الصف الثاني  الإبداعيةالقراءة عامة ، والقراءة أىداف تعميم ميارات  -2

 الإعدادي .
 .الإبداعيةالإطار النظري والدراسات السابقة التي تناولت تنمية ميارات القراءة -3
المقابلات الشخصىية مع بعض المتخصصين في مجال المغة الفرنسية )معممون ، وموجيون ، -4

  وتربويون (
 :الإبداعيةن إعداد قائمة ميارات القراءة (اليدف م1

المناسبة  بمياراتيافي مادة المغة الفرنسية  الإبداعيةىدفت القائمة إلى تحديد ميارات القراءة 
لطلاب الصف الثاني الإعدادي ، والتي يمكن تنميتيا من خلال البرنامج التدريبي المقترح القائم 

 عمى نظرية تجييز المعمومات .
إلى اكتشاف علاقات  "القراءة بيدف التوصلإجرائيا بأنيا  الإبداعيةحثة ميارات القراءة تعرف البا

 والكشفأفكار جديدة متنوعة،  وانتاججديدة بين الأشياء والحقائق والأحداث الواردة في النص، 
 جديدة متعددة من خلال المعمومات المقدمة إليو في النص" لحموعن 
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 :)إعداد الباحثة ( الإبداعيةميارات القراءة الصورة النيائية لقائمة -2
استنادا لآراء وملاحظات المحكمين ، تم إجراء التعديلات المقترحة واشتممت قائمة ميارات القراءة 

 موزعة عمى النحو التالي: ( ميارات فرعية 15في صورتيا النيائية عمى )  الإبداعية
 ميارة اقتراح عناوين جديدة لمنص .-1

 ظيف مفردات جديدة في عبارات ومواقف أخرى .ميارة تو -2
 ميارة اقتراح أفكار جديدة حول قضية أو مشكمة ما وردت في النص المقروء . -3
 ميارة القدرة عمى تمخيص فكرة النص بطريقة جديدة .-4
 ميارة طرح تساؤلات جديدة حول النص المقروء .-5
 ميارة توقع نتائج لفكرة ما .-6
 ات )أسباب ( و أدلة حول  فكرة ما في النص المقروء .ميارة إعطاء مسبب-7
 ميارة القدرة عمى استنتاج المقارنات .-8
 ميارة التعبير كتابيا عن الصورة المعطاة بكممة مناسبة.-9
 ميارة التعبير كتابيا عن الصورة المعطاة بجممة مناسبة. -15
 رنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي: في مادة المغة الف الإبداعيةاختبارات ميارات القراءة -)ب(

  (اليدف من الاختبار :1

والتي ينبغي أن يتقنيا طلاب الصف الثاني  الإبداعيةييدف الاختبار إلى قياس ميارات القراءة 
الإعدادي ، وذلك قبل وبعد تدريب الطلاب ) عينة البحث ( عمى تمك الميارات باستخدام إستراتيجيات 

 تجييز المعمومات.
 مصادر إعداد الاختبار :-2

 .التي أوردتيا بعض الدراسات السابقة الإبداعيةاختبارات ميارات القراءة -1
 ، والتي تم إعدادىا لغرض الدراسة . الإبداعيةمراجعة قائمة ميارات القراءة -2

الشبكة العنكبوتية ، والتي تم الاستعانة بيا في الحصول عمى مجموعة من الصور المناسبة -3
 ختبار.للا
 دليل المعمم الخاص بمادة المغة الفرنسية .-4
 الكتاب المدرسي الخاص بمادة المغة الفرنسية بجزئيو التعميمي والتدريبي .-5
 ، والخاصة بالصف الثاني الإعدادي .(D'accord-Bravo-merci)الكتب الخارجية -6

  وصف الاختبار 
 . لميارة القراءة الإبداعيةرعية المنتمية إلى قياس الميارات الفالاختبار ىدفو: ييدف ىذا 

في الأسئمة من الأول إلى  ( أسئمة ممثمة في الاختبار 15من ) الاختبار مكوناتو :يتكون ىذا -
 . السابق ذكرىا(مفردة ، وتقيس الميارات الفرعية 39، بواقع )العاشر
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 ( تعميمات الاختبار :4)

 الإجابة عن الأسئمة.قراءة كل موضوع قراءة جيدة ومتأنية قبل  -1

 قراءة كل سؤال بدقة وعناية قبل الإجابة عنو.  -2
 لك الحرية في أن تبدأ أي سؤال شئت . -3
 لاتترك سؤال دون إجابة .-4
 عميك أن تختار إجابة واحدة من بين الخيارات في أسئمة الاختيارات . -5
 لا تبدأ الإجابة قبل أن يؤذن لك بذلك. -6
 :( زمن الاختبار 5) 

 .جمسة واحدةدقيقة  حيث يحتاج تطبيق ىذا الاختبار إلى  35زمن تطبيق ىذا الاختبار ىو 
*الدراسة الاستطلاعية : قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى عينة من طلاب الصف الثاني الإعدادي 

 ( طالب وطالبة وىدفت ىذه الدراسة إلى :55مكونة من )

 لاختبار.التأكد من سلامة ووضوح تعميمات ا-1
 تسجيل ملاحظات الطلاب حول مفردات الاختبار .-2
 التحقق من الخصائص السيكومترية للاختبار ، وبالتالي مدى صلاحيتو لمتطبيق .-3

 وقد لاحظت الباحثة مايمي :
 وضوح تعميمات الاختبار ، حيث اختارت الباحثة عبارات سيمة واضحة لمطلاب بعيدة عن التكمف .-
 ختبار ، وتناسبيا مع خصائص وطبيعة عينة البحث .وضوح مفردات الا-

 الخصائص السيكومترية لاختبارميارات القراءة المعرفية :

 تم التوصل إلييا من خلال حساب معاممي الصدق والثبات للاختبار إضافة لاتساقو الداخمي :
 أولا : صدق الاختبار 

 (صدق المحكمين:1)
عة من الأساتذة المتخصصين في مجالات عمم النفس قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجمو 

التربوي والمناىج وطرق تدريس المغة الفرنسية،  كما قامت أيضا بعرض الاختبار عمى مجموعة من 
المتخصصين في مادة المغة الفرنسية بالمرحمة الإعدادية من موجيي ومعممي المادة ، وذلك بيدف 

 ب الصف الثاني الإعدادي ، وقد تمثمت التعديلات فيما يمي :استطلاع رأييم في مناسبة الاختبار لطلا
حيث أن  a، والسؤال الرابع   b، والسؤال الثالث   cحذف السؤال الثاني ، و  bحذف السؤال الأول  -

وذلك منعا   b، وحذف السؤال السادس  bأكثر سيولة ، وحذف السؤال الخامس  bالسؤال الرابع 
تاحة لمتكرار و   .الوقت  المحدد لبقية أسئمة الاختبار  لتوفير وا 
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 2 إلى  تحويل الفعل في  رأس السؤال  -
ème

 personne du pluriel à l'impératif  : كالتالي 
le document puis  Lisezإلى    répondsle document puis Lisمن              

répondez 
ول شكل الاختبار وصياغة بعض تعميماتو ، وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات المشار إلييا ح

% ، وبذلك يكون الاختبار قابل لمتطبيق في البحث 95وبمغت نسبة اتفاق المحكمين عمى المفردات 
 الحالي .

 ثانيا : الاتساق ) التجانس ( الداخمي :

ات قامت الباحثة بحساب التجانس الداخمي لممقياس، من خلال حساب معاملات الارتباط بين درج   
( 41الطلاب عمى كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد التي تنتمي إليو ، لمفردات  المقياس البالغ عددىا )

 مفردة. وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدول التالي:     
 الإبداعيةالقراءة  لاختبار(: قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية  1جدول) 

عيةالقراءة الإبدا  

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 .770** 21 .564** 

2 .709** 22 .682** 

3 .633** 23 .655** 

4 .866** 24 .712** 

5 .596** 25 .547** 

6 .506** 26 .488** 

7 .518** 27 .566** 

8 .747** 28 -.159 

9 .888** 29 .612** 

15 .516** 35 .523** 

11 .747** 31 .629** 

12 .642** 32 .596** 

13 .394** 33 .762** 

14 .799** 34 .636** 

15 .694** 35 .488** 

16 .503** 36 -.185 

17 .423** 37 .752** 

18 .545** 38 -.474-** 

19 .809** 39 .750** 



تدريبي قائم على نظرية تجهيز المعلومات لتنمية مهارات القراءة الإبداعية لطلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات تعلم اللغة فعالية برنامج  
 رويدا محسن أحمد فؤاد النجارأ/                        الفرنسية

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                             555                  و         9102ير  ييا –العدد الخامص والعظروٌ  

25 .621** 45 .695** 

  41 .935** 

 (5.51عند مستوي )  ة( دال**)
 (5.55وي ) عند مست ة( دال*)    

القراءة الإبداعية ( من ميارة 36( و)28ويتبين من الجدول السابق ضرورة حذف المفردتين رقمي )
لأن معاملات الارتباط بين درجة المفردة وبين الدرجة الكمية لمبعد التي تنتمي كل مفردة إليو غير دالة 

 (. 5.55( أو ) 5.51عند مستوي دلالة إحصائية سواء ) 

التي  للاختبارن من الجدول أن باقي معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية كما يتبي   
 (.5.55( و ) 5.51تنتمي إليو المفردة، دالة عند مستوي دلالة إحصائية ) 

 ثالثا : ثبات الاختبار :

 طريقة ألفا كرونباخ :  
مقياس ككل ، بعد حذف المفردتان رقمي قامت الباحثة بحساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لم         

( لممقياس ككل αوبمغت قيمة معامل ألفا كرونباخ) القراءة الإبداعية.( من ميارة 36( و)28)
(5.988 ) 

( لممقياس ككل بعد استبعاد درجة كل مفردة عمى αكما تم حساب قيم معامل ثبات ألفا كرونباخ)       
 :حدة وجاءت النتائج كما بالجدول التالي

(: قيم معاملات ألفا كرونباخ لممقياس ككل بعد استبعاد درجة كل مفردة عمى حدة في اختبار 2جدول)
 الإبداعية :القراءة 

 القراءة الإبداعيت

(αقيوت ) م (αقيوت ) م   

1 .988 11 .988 

1 .988 11 .988 

3 .988 13 .988 

4 .988 14 .988 

5 .988 15 .988 

6 .988 16 .988 

7 .988 17 .988 

8 .988 19 .988 

9 .988 33 .988 

13 .988 31 .988 

11 .988 31 .988 

11 .988 33 .988 

13 .988 34 .988 

14 .988 35 .988 

15 .988 37 .988 

16 .988 38 .988 

17 .988 39 .988 

18 .988 43 .988 
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19 .988 41 .988 

13 .988   

 
( الكمية α( بعد حذف كل مفردة عمى حدة بقيمة ألفا)αفا)وعند مقارنة قيمة معامل الثبات أل

( بعد حذف كل مفردة؛ مما يدل α( الكمية لممقياس تساوي جميع قيم ألفا)αلممقياس، كانت قيمة ألفا)
 . الإبداعيةعمى توافر شرط الثبات بدرجة مقبولة عمميا في اختبارات القراءة 

 ( الصورة النيائية للاختبار: 7

لاختبار أشارت طرق الصدق والثبات إلي صلاحية الاختبار ومناسبتو لمتطبيق عمى بعد تقنين ا
( مفردة 39في صورتو النيائية عمي ) الإبداعيةالعينة النيائية، وبذلك اشتمل اختيار ميارات القراءة 

 اختبار القراءة الإبداعية.موزعة عمى 
 ( تصحيح الاختبار:8

 وفقاً لما يمي: بداعيةالإتم تصحيح اختبار ميارات القراءة  
يتم إعطاء درجة واحدة لكل مفردة من مفردات ىذا القسم إذا أجاب عنيا الطالب إجابة صحيحة، 
ذا أجاب إجابة خاطئة أو لم يُجب يتم إعطاؤه صفراً، لذلك ستتراوح درجات ىذا القسم من الاختبار  وا 

 ( درجة.39بين )صفر( و )
 البرنامج التدريبي : -)د(

( بأنو "المُخطط The Program( البرنامج )48،  1999حمد المقاني، وعمي الجمل) يُعرّف أ
العام الذي يُوضع في وقت سابق لعمميتي التعميم والتعمم في مرحمة من مراحل التعميم، ويمخص 
الإجراءات والموضوعات التي تُنظميا المدرسة خلال مدة معينة، قد تكون شيراً أو ستة أشير أو سنة، 

التي يجب أن يكتسبيا المتعمم مرتبة ترتيباً يتماشى مع سنوات نموىم  التعميميةتضمن الخبرات كما ي
و استناداً لما سبق، تعرض  وحاجاتيم ومطالبيم الخاصة، وبالتالي فيو أشمل وأعم من المنيج".

 التالية: الباحثة البرنامج التدريبي المقترح من خلال المحاور
 طبيعة البرنامج :(1

البرنامج المعد من قبل الباحثة برنامجا تدريبيا حيث ييدف إلى تنمية ميارات القراءة  يعتبر
لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي وذلك من خلال مجموعة من  الفرنسيةالمعرفية في مادة المغة 

 الأنشطة والإستراتيجيات القائمة عمى نظرية تجييز المعمومات .
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 ( أىمية البرنامج :2 

 أىمية البرنامج إلى قسمين  تنقسم
 الأىمية النظرية: 

يُسيم البرنامج التدريبي في إثراء مجال البحث في طرق وأساليب ووسائل تنمية كُلًا من ميارات 
 القراءة المعرفية  ودافعية الإنجاز في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي .

 الأىمية التطبيقية:
دراسة في بناء وتصميم برامج مماثمة من شأنيا تنمية كلا من الدافع للإنجاز و تفيد نتائج ال-1

 ميارات القراءة والكتابة لدى طلاب المرحمة الإعدادية في المراحل التعميمية المختمفة.
إفادة مصممي برامج تدريب معممي المغة الفرنسية ، بتزويدىم ببرامج تعميمية تربوية بحيث يستفيد -2

 ن المدرسين والتربويين في إثراء حصيمة الطلاب الفكرية والمعرفية . منيا كل م

 (الافتراضات التي يقوم عمييا البرنامج :3

يعتمد البرنامج التدريبي  القائم عمى تجييز ومعالجة المعمومات عمى عدة افتراضات أساسية ، وتتمثل 
 في: 
 ييز وأىم ىذه المراحل:المراحل : وتتضمن معالجة أي معمومة خلال عممية التج – 1
مخزن الذاكرة المباشرة : حيث إن سعتو كبيرة ويتذكر الفرد المعمومات التى أعطاىا قدرا من  -  

 الانتباه . 
مخزن الذاكرة قصيرة المدى : وتستمر المعمومة في المخزن لمدة دقيقة أو أكثر وتحتاج لمتنظيم  -

 ومن ثم تنتقل إلى مخزن الذاكرة طويمة المدى .
 
العمميات : وتشمل التسجيل حيث يتضمن وضع المعمومة في شكل معين يمكن تناوليا،  والتخزين  – 2

وىو عبارة عن نقل المعمومات المسجمة وحفظيا في مخزن الذاكرة ، والاسترجاع وىو اختيار المعمومة 
 المطموبة وترجمتيا في صورة تتفق مع الاستجابة الفعمية لمفرد .

تحدد المستوى الذي يتم من خلال معالجة المعمومات من خلال الطريقة أو الشكل المستوى : وي – 3
 الذي تتمثل فيو المعمومة داخل الذىن .

 (الأساس النظري لمبرنامج:4
والتي لنظرية  تجييز المعمومات يقوم البرنامج التدريبي في البحث الحالي عمى الأساس النظري 

 تتضمن ما يمي:
يات العقمية لمدراسة العممية الدقيقة بوسائل تمكن من تحديد المكونات لعممية إمكانية إخضاع العمم-

 الاستثارة في أية رحمة ،وعند أية مستوي في الجياز العصبي.
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إن الاستجابات الإدراكية ليست مجرد ناتج فوري لممثير ،ولكن تمر بعدة مراحل أو عدة عمميات جزئية -
ما في التحويل إلي عممية أخري.كل منيا تستغرق فترة زمنية معينة، إ  ما في التنظيم، وا 

عممية تجييز المعمومات تحكميا قنوات التجييز ، ومحتوي معمومات المثير الذي يتعرض لو الفرد، -
 والخبرات التي قد تكون موجودة لديو وحالتو النفسية أثناء ظيور المثير.

 ن عمميات الذاكرة الاخري.من الصعب دراسة وتحميل أية عممية عقمية بدقة مستقمة ع-

ىناك مجموعة من الإجراءات العقمية تسمي مراحل التكوين والتناول العقمي )التجييز العقمي -
لممعمومات( ، والتي يتبمور عنيا عدة عمميات تحدث مرحميا في البناء المعرفي للإنسان، وذلك منذ 

 تقديم أو ظيور المثير حتي صدور الاستجابة.

 مج :( مصادر البرنا5

 قامت الباحثة بإعداد البرنامج التدريبي في ضوء مجموعة من الإجراءات تمثمت في:  قد
. تحميل التراث النظري الذي اىتم بميارات القراءة عموماً و بتنمية ميارات القراءة المعرفية عمى وجو 1

 الخصوص .

 نجاز. . تحميل التراث النظري الذي اىتم بتنمية الدافعية، وخاصة دافعية الإ 2
. الإطلاع عمى العديد من الدراسات السابقة التي اىتمت بتقديم برامج تربوية أو تعميمية أو علاجية 3

 لتنمية ميارات القراءة المعرفية وكذلك دافعية الإنجاز، ومن ىذه الدراسات:
 أولا: برامج تربوية أو تعميمية أو علاجية لتنمية ميارات القراءة المعرفية مثل:

 البرنامج :(محتوى 7
 تم تحديد محتوى البرنامج من خلال مجموعة من المصادر تتمثل فيما يمي :

 دليل المعمم الخاص بمادة المغة الفرنسية لمصف الثاني الإعدادي. -
الشبكة العنكبوتية ، والتي تم الاستعانة بيا في الحصول عمى مجموعة من الصور المناسبة -

 للاختبار.
 بمادة المغة الفرنسية بجزئيو التعميمي والتدريبي. الكتاب المدرسي الخاص -
 ، والخاصة بالصف الثاني الإعدادي .(D'accord-Bravo-merci)الكتب الخارجية -
 (حدود البرنامج :8

تكون البرنامج التدريبي من إثني وثلاثون جمسة، تم تقديميا بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً، ومن ثم 
م وانتياء  ۸۰/۰9/25۹۸زمنية قدرىا ثلاث شيور  تقريباً، ابتداء من  استغرق تطبيق البرنامج فتره  

م، وقد تراوحت الفترة الزمنية لمجمسة الواحدة بين الخمس وأربعين دقيقة 2 518/ 12/ 25في 
( يوماً من تاريخ انتياء تطبيق البرنامج 35والساعة الكاممة، بينما أجرت الباحثة القياس التتبعي بعد )

 التدريبي.
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 (التجربة الاستطلاعية لمبرنامج:9
( طالب 55تم تجريب البرنامج عمى عينة استطلاعية من طلاب الصف الثاني الإعدادي قواميا )  - 

 وطالبة. 

من خلال التجربة الاستطلاعية لمبرنامج، توصمت الباحثة إلى عدة نتائج لابد أخذىا بعين الاعتبار  -
 ينة النيائية، وتمثمت في: عند تطبيق البرنامج التدريبي عمى الع

. تحديد الزمن التجريبي لجمسات البرنامج في خمس وأربعين دقيقة قد تمتد إلى ساعة ، وذلك بحسب 1
 مدى صعوبة الميارة المستيدف تنميتيا.

. اختيار الوقت الأنسب لإجراء الجمسات، حيث تم الاتفاق مع مدراء المدارس عمى أىمية التطبيق 2 
اليوم الدراسي، مستغلًا بذلك نشاط الطلاب )عينة البحث( وقدرتيم عمى الاستيعاب  في وقت مبكر من

 في ذلك التوقيت المبكر. 
. توضيح أىداف البرنامج لكل من مدراء المدارس ومعممي الطلاب )عينة البحث(، وأىميتو في تنمية 3

ييدر الوقت المخصص لمعممية  ميارات القراءة المعرفية لدى الطلاب في مادة المغة الفرنسية، وأنو لن
نما سوف يثرييا، وذلك لضمان تعاونيم مع الباحثة أثناء تطبيق البرنامج .  التعميمية وا 

. توضيح أىداف البرنامج لعينة الدراسة أنفسيم، والتأكيد ليم خصيصاً عمى أن البرنامج ييدف إلى 4 
أنو لا صمة مطمقاً بين تطبيق البرنامج وبين تنمية دافعيتيم للإنجاز وميارات القراءة المعرفية لدييم، و 

درجات نجاحيم أو رسوبيم في مادة المغة الفرنسية، وذلك لضمان تعاون الطلاب )عينة البحث( مع 
 الباحثة أثناء التطبيق.

 (تقويم فعالية البرنامج :15
 وبناءا عمى ذلك، فقد تم تقويم البرنامج التدريبي من خلال ما يمي: 

مرحمي: من خلال التدريبات والأنشطة التي أعقبت كل جمسة من جمسات البرنامج . التقويم ال1
 للإطلاع عمى مدى إتقان الطلاب لمميارات المطموب تتميتيا.

. التقويم النيائي: تم ذلك باستخدام القياس البعدي المتمثل في مقياس دافعية الإنجاز واختبار 2 
لفرنسية، ثم القياس التتبعي لنفس المقياس والاختبار، والذي ميارات القراءة المعرفية في مادة المغة ا

 ( يوماً.35تم تطبيقو بعد فترة زمنية من القياس البعدي قدرىا )
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 مياقظة الفروض وتفشيرٍا

 اختبار الفرض الأول

ينص الفرض الأول عمى أنو : " توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات القياسين القبمي 
في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي  الإبداعيةتبار ميارات القراءة والبعدي لاخ

 .لصالح القياس البعدي
و لمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لدراسة الفروق بين متوسطي  

،  كما قامت بحساب قيمة  ةالإبداعيالقياسين القبمي والبعدي في الدرجة الكمية لاختبار ميارات القراءة 
)ت( لدراسة متوسطي القياسين القبمي والبعدي في أبعاد الاختبار الرئيسة، ولمتعرف أكثر عمى قوة 

، قامت الباحثة بحساب حجم  الإبداعيةتأثير إستراتيجية تجييز المعمومات عمى اختبارات القراءة 
نسية ، وجاءت النتائج كما ىي موضحة بالجدول في المغة الفر  الإبداعيةميارات القراءة لاختبار التأثير 

   التالي :
 ( 3) جدول

 قيم )ت( لمفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية
  الإبداعيةالقراءة  في اختبارفي القياسين القبمي والبعدي 

 

 الوتوسط القياس الوتغير
الانحراف 

 الوعياري
 حجن التأثير قيوت )ث(

ههاراث القراءة 

 الإبدعيت

 قبلي

 بعدي

14.78 

31.33 

6.16 

1.37 
16.71** 3.94 

 
 (5.51)**( دالة عند مستوى )

 ويتضح من الجدول السابق ما يمي: 
توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطی درجات طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات  -

لإبداعية في مادة المغة الفرنسية  لصالح التعمم في القياسين القبمي والبعدي لاختبار ميارات القراءة ا
( وىذا يدل عمى الأثر الذي أحدثتو استراتيجيات 5.51القياس البعدي عند مستوى دلالة إحصائية )

 تجييز المعمومات في تنمية ميارات القراءة الإبداعية.
المغة الفرنسية  ككل بمغ حجم تأثير البرنامج التدريبي عمى اختبار ميارات القراءة الإبداعية في مادة  -
: من تباين درجات الطلاب في ميارات القراءة الإبداعية في مادة 99( ويعنى ذلك أن حوالي 5.99)

: من التباين لا تعزى إليو ؛ مما يشير إلى فاعمية 1المغة الفرنسية تعزى إلى البرنامج التدريبي و 
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ة التطبيقية في رفع مستوى ميارات القراءة البرنامج التدريبي المستخدم في الدراسة من الناحية العممي
 الإبداعية في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات التعمم. 

 تفسير نتائج الفرض الأول مناقشة و 

يمكن تفسير النتائج السابقة بأن البرنامج التدريبي المقترح القائم عمى نظرية تجييز المعمومات 
فاعميتو وكفاءتو فى تنمية ميارات القراءة الإبداعية ككل ، الأمر الذي قد يرجع إلى طبيعة  قد أظير

إستراتيجيات وأنشطة تجييز المعمومات  التي تعطي لمطلاب والطالبات بمختمف فئاتيم الفرصة لإظيار 
يا ، فقد تضمن الميارات الخاصة بالقراءة الإبداعية التي قد يكون قد اكتسبيا ولكن لا يستطيع توظيف

البرنامج مجموعة من الإستراتيجيات والأنشطة كالقراءات الفردية والقراءات التشاركية وىذا ما لمستو 
الباحثة أثناء التطبيق حيث أظير الطلاب ذوو صعوبات التعمم نشاطاً مقبولًا في قراءة الكممات أو 

 الجمل أو الفقرات التى يشمميا البرنامج . 
الإبداعية راتيجيات تجييز المعمومات مرونة واضحة في تنمية ميارات القراءة ستإىذا وقد وفرت 

المختمفة وخاصة أثناء تدريب الطلاب تحديد أغراض بعض الأساليب ، ذكر الدلالة الإيحائية  بمياراتيا
لبعض الجمل والتعبيرات ، اقتراح عناوين جديدة لمنص،  توظيف مفردات جديدة في عبارات ومواقف 

، اقتراح حمول جديدة لمشكلات وردت في النص المقروء ، القدرة عمى تمخيص فكرة النص أخرى 
بطريقة جديدة،  التعبير كتابيا عن الصورة المعطاة بجممة مناسبة، طرح تساؤلات جديدة حول النص 
،  المقروء ، توقع نتائج لفكرة ما ، إعطاء مسببات )أسباب ( و أدلة حول  فكرة ما في النص المقروء

 .القدرة عمى استنتاج المقارنات
كما يمكن تفسير فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية ميارات القراءة الإبداعية ككل لدى طلاب 
الصف الثاني الإعدادي لذوي صعوبات التعمم عمى أساس خصائص عينة الدراسة الحالية ، حيث أنو 

حتاجون إلى فترة كبيرة لاكتساب الميارات من ضمن الخصائص التعميمية لذوي صعوبات التعمم أنيم ي
نجازىا ، ويحتاجون أيضاً إلى التنوع في طرق اكتساب الميارات ، لذلك قد  أو عمل التكميفات وا 
لاتناسبيم الطرق التعميمية المعتادة في الفصول الدراسية ، وقد راعى البرنامج التدريبي الحالي 

التربوية ، فمقد استخدم البرنامج في كل جمسة لتنمية خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعمم وحاجاتيم 
ميارة واحدة من ميارات القراءة الإبداعية إستراتجيات وأنشطة تجييز المعمومات المختمفة في صورة 
تدريبات متنوعة لتقدم التحدي المناسب لإمكانيات الطلاب ذوي صعوبات التعمم وكذلك لإبراز قدراتيم 

ن ميارات القراءة الإبداعية ، وبذلك فإن ىذه النظرية تراعي حاجات الخاصة اتجاه كل ميارة م
 المتعممين المتعددة وذلك ىو ما يشبع رغبتيم في التعمم لتفجير أكبر كم ممكن من الطاقات الكامنة . 

ستراتيجيات تجييز المعمومات والمواد المختمفة الخاصة بيا كالصورو  إن استخدام أنشطة وا 
الألعاب قد شجع الطلاب ) عينة الدراسة ( عمى المشاركة الإيجابية في جمسات الأقلام  والرسم و 

 البرنامج الأمر الذي ساىم في تنمية ميارات القراءة لدييم .
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وقد ساىم أيضاً الانتقال من إستراتيجية إلى أخرى في إكساب الطلاب )عينة الدراسة( لمميارة  
ر من مرة في الجمسة الواحدة ولكن في شكل تدريبات بشكل إيجابي ، حيث أن الميارة يقوم بيا أكث

 متنوعة ومشوقة تراعي الفروق الفردية بينيم ، الأمر الذي جعميم يتفوقون في القياس البعدي . 
 ويمكن تفسير مدي فعالية البرنامج التدريبي لكل ميارة من ميارات القراءة الإبداعية فيما يمي:    

ضح مدى إسيام البرنامج التدريبي في تنمية ميارات القراءة ومن خلال النتائج السابقة  يت
الإبداعية العقمية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي ، فقد كانت ىذه الميارات في القياس القبمي 
ضعيفة في حين أوضح القياس البعدي ) بعد البرنامج ( أنيا أصبحت مقبولة وجيدة الأداء، وقد يرجع 

راتيجيات وأنشطة نظرية تجييز المعمومات قد ساعد في زيادة مستوى الفيم ذلك إلى أن استخدام إست
لدى الطلاب عينة الدراسة،  كما ساعدتيم عمى التفكير بشكل واضح من خلال تفاعميم الإيجابي لكل 
إستراتيجية من إستراتيجيات تجييز المعمومات أثناء جمسات ميارات القراءة المعرفية ، فنجد أن ىناك 

ضحا لميارات الفيم  الإبداعي التي تعد من أعقد مستويات ميارات القراءة المعرفية العقمية نموا وا
والتي تتمثل في ميارة تحديد انفعالات ومشاعر شخصيات النص بكتابة بعض الجمل البسيطة ، وميارة 

النص توضيح العاطفة المسيطرة عمى النص المقروء ، وميارة تحديد الصور البيانية التي تضمنيا 
المقروء ، وميارة إدراك الدلالة الإيحائية لبعض الكممات والتعبيرات ، وميارة تحديد أغراض بعض 
الأساليب ،و ميارة اقتراح عناوين جديدة ، وميارة اقتراح أفكار جديدة حول مشكلات وردت في النص ، 

،وميارة القدرة عمى  وميارة توقع نتائج فكرة ما ، وميارة طرح تساؤلات جديدة حول النص المقروء
التمخيص ، وميارة القدرة عمى استنتاج المقارنات ، وميارة إعطاء مسببات وأدلة حول فكرة ما ، 
وميارة توظيف مفردات جديدة في عبارات ومواقف أخرى ، وقد يرجع ذلك إلى مدى مناسبة الأنشطة 

مثل إستراتيجية العصف الذىني والإستراتيجيات التي استخدمت في تنمية ىذا المستوى من الميارات  
ستراتيجية التخيل ، كما  ستراتيجية الرموز المونية وا  ستراتيجية التعمم التعاوني وا  ستراتيجية التصنيف وا  وا 
ساىم التوظيف الإيجابي ليذه الانشطة في ضوء القطع القرائية التي تعبر عن قصص خيالية أو 

ة العقمية في زيادة جذب انتباه الطلاب  لمتدريبات ، معمومات عامة في جمسات ميارات القراءة المعرفي
كما ساعدىم في القدرة عمى الفيم والاستنتاج لبعض التكميفات المطموبة خلال الجمسات . وتتفق ىذه 

 ،( 2557 )عطا الله عبد الحميد  دراسة ،(2513)  عطا اللهدراسة صلاح النتائج مع ما توصمت إليو 
 ،( 2512دراسة محمد زيادي ) ،(2512دراسة مريم الأحمدي )  ، (1251دراسة فايزة الغامدي ) 
 .(2513دراسة منى الشيري )

وتأكيدا لمنتائج السابق ذكرىا ، والأمر الذي يعزز ويدعم مدى إسيام البرنامج التدريبي الحالي     
ف الثاني القائم عمى نظرية تجييز المعمومات في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى طلاب الص

الإعدادى لذوي صعوبات التعمم ، فقد لاحظت الباحثة التغير في أداء الطلاب )عينة الدراسة ( فقامت 
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بتسجيل بعض الملاحظات في الجمسات الأخيرة من البرنامج والتي تتمثل في المؤشرت السموكية 
 الآتية : 

عمى وضع الأفكار والعناوين  التقدم التدريجي في معدل القراءة المعرفية حيث أصبح لدييم قدرة-
المناسبة لمقطع القرائية ، وترتيب الكممات لتكوين جمل مفيدة ، واستنتاج الفكرة الرئيسية والأفكار 

 الفرعية،  والربط بين السبب والنتيجة ، واستنباط المعاني الضمنية .
ضل مما كانوا عميو قبل زيادة ثقة الطلاب )عينة البحث ( في أنفسيم وقدرتيم عمى القراءة بصورة أف-

بدء تطبيق البرنامج التدريبي ، خاصة في الجمسات الأخيرة من البرنامج ، وقد ظيرت مؤشرات تمك 
الثقة من خلال ميميم لممشاركة بفاعمية في الأنشطة القرائية والتدريبات الخاصة بيا ، ثم اتضح ذلك 

 جميا في القياس البعدي لميارات القراءة الإبداعية .
بير الطلاب لمباحثة عن سعادتيم ورضاىم عن أنفسيم نظرا لمستوى الفيم الإبداعي الذي وصموا تع-

 إليو من خلال الجمسات ، وكذلك الأسموب المشوق الذي استخدمتو الباحثة أثناء التطبيق.  
  الثانياختبار الفرض 

رجات القياسين البعدي عمى أنو: "لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي د الثانيينص الفرض  
في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني  الإبداعيةوالتتبعي لاختبارات ميارات القراءة 

 الإعدادي".
و لمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لدراسة الفروق بين متوسطي  

، كما قامت بحساب قيمة  الإبداعيةالقراءة  القياسين البعدي والتتبعي في الدرجة الكمية لاختبار ميارات
)ت( لدراسة مُتوسطي القياسين البعدي والتتبعي في أبعاد الاختبار الرئيسة، وجاءت النتائج كما ىي 

 موضحة بالجدول التالي: 
  

 (: قيم )ت( لمفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية4جدول )
 الإبداعيةالقراءة  تباراخوالتتبعي  البعديفي القياسين 

 المتوسط القياس المتغير
الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(

 بعديب القراءة الإبداعيةميارات 
 تتبعي

32.55 
32.56 

2.57 
2.15 

5.28 

  ويتضح من الجدول السابق ما يمي:
لاتوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات -
في مادة المغة الفرنسية عند  الإبداعيةلتعمم في القياسين البعدي والتتبعي لاختبار ميارات القراءة ا

 مما يدل عمى بقاء وثبات أثر البرنامج التدريبي. (5.55) ةحصائيإ ةمستوى دلال
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  الثانيتفسير نتائج الفرض مناقشة و 

فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات إن بقاء أثر البرنامج بعد فترة من تطبيقة يدل عمى مدى 
وأنشطتيا التي ساعدت الطلاب ) عينة الدراسة ( عمى الاحتفاظ بالميارات التي اكتسبوىا من خلال 

 البرنامج التدريبي لفترة أطول ، فأصبح من السيل عمييم استرجاعيا مرة أخرى .
لدراسة ( باستخدام أنشطة تجييز إن تدريب وتنمية ميارات القراءة الإبداعية  لدى طلاب ) عينة ا

المعمومات بجانب تقديم التغذية الراجعة الفورية عقب استجاباتيم لكل نشاط أو تدريب من أنشطة 
البرنامج لتعزيز تمك الاستجابات بأساليب التدعيم المادي أو المعنوي يتيح الفرصة ليم في استبقاء 

 من ثم سيولة استرجاعيا وتذكرىا .ىذه الاستجابات وتثبيت المعمومات لفترة أطول ، و 
كما يمكن تفسير بقاء أثر البرنامج الحالي في خروج الطلاب من دائرة التعمم التقميدي ليذه 
الميارات الذي قد يكسبيم الميارة فقط لممدى القريب وليس لممدى البعيد ، في حين أن التدريب 

ية جديدة عمى الطلاب ) عينة الدراسة ( تراعي باستخدام إستراتيجيات تجييز المعمومات يعتبر بيئة تربو 
خصائصيم التعميمية وحاجاتيم النفسية ، مما ساعدىم ذلك عمي اکتساب ميارات القراءة المعرفية 

 والاحتفاظ بيا وتوظيفيا بشكل مستمر أثناء القراءة لممدى البعيد .
مج التدريبية القائمة عمى وتتفق النتائج السابقة مع الدراسات التي اىتمت بقياس فعالية البرا

نظرية تجييز المعمومات ، الذين اثبتوا بالقياس التتبعي مدى بقاء أثر البرامج القائمة عمى نظرية 
 تجييز المعمومات لفترة طويمة .

 وصيات الدراسة ت

ستراتيجيات تجييز المعمومات بغرض مساعدة ىذه الفئة من الطلاب )ذوي - استخدام أنشطة وا 
م(، الذين قد تمنعيم ظروفيم النفسية والاجتماعية من اكتساب الميارات في ظل صعوبات التعم

 النظم التعميمية التقميدية المتبعة في مدارسنا .
إنشاء فصول خاصة ليؤلاء الطلاب في كل مدرسة من المدارس التعميمية ، يتم فييا ممارسة البرامج -

وقات المدرسية ، التي تسمح بإعطاء كل طالب التدريبية أوالعلاجية الخاصة بيم في أوقات غير الأ 
 الزمن الكافي لوصولو إلى المستوى التحصيمي المطموب .

في كافة التخصصات وفي كل المراحل التعميمية  –أثناء الخدمة  –إعداد دورات تدريبية لممعممين -
 لتوعيتيم بنظرية تجييز المعمومات .  

راءة والكتابة تعتمد عمى حواس الطلاب السمعية والبصرية توفير مصادر ووسائل تعميمية متنوعة لمق-
 والممسية.
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ضرورة تطوير الطرق والوسائل التعميمية في المرحمة الإعدادية بما يناسب الطلاب ذوي الاحتياجات -
 الخاصة: بطيئي التعمم ، وذوي صعوبات التعمم ، والمتأخرين دراسيا .

طوي عميو من ممارسات ؛ من خلال البحث والدراسة اىتمام الباحثين بيذه النظرية ، وما تن-
 والتجريب، وتوظيف استراتيجياتيا المختمفة في تنمية ميارات أخرى .

 بحوث ودراسات مقترحة :
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التحدث والاستماع لدى طلاب المرحمة -

 الإعدادية  و الثانوية .
الية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طلاب صعوبات دراسة فع -

 تعمم الكتابة  في المغة الفرنسية.
بناء برنامج قائم عمى إستراتيجيات الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى طلاب -

 ذوي صعوبات التعمم.
 عمومات لتنمية الميارات الحياتية لدى طلاب المرحمة الإعدادية .استخدام إستراتيجيات تجييز الم-
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طلاب المرحمة -

 الإعدادية والثانوية .
درة عمى حل دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التفكير الابتكاري و الق -

 المشكلات  لدى طلاب المرحمة الإعدادية والثانوية .
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات حل المشكلات واتخاذ القرارلدى طلاب  -

 المرحمة الإعدادية والثانوية .
ب المرحمة الإعدادية دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية التفكير العممي  لدى طلا-

 والثانوية  ذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية. 
 بناء برنامج مقترح لإعداد المعمم ، في ضوء استراتيجيات نظرية تجييز المعمومات .-
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ي كتأأب (:" مأأدى تأأوافر الأسأأئمة المرتبطأأة بميأأارات القأأراءة الابتكاريأأة فأأ2557مأأريم الأحمأأدي ) .31

القأأراءة فأأي المرحمأأة المتوسأأطة وممارسأأة المعممأأات ليأأذه الأسأأئمة، مجمأأة القأأراءة والمعرفأأة، 
 .86 - 55، ص ص 75،العدد 4الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، المجمد 

( : فاعميأأة اسأأتخدام إسأأتراتيجيات مأأا وراء المعرفأأة فأأي تنميأأة بعأأض 2512)   مأأريم الأحمأأدي .32
يأأة وأثأأره عمأأى التفكيأأر فأأوق المعرفأأي لأأدى طالبأأات المرحمأأة المتوسأأطة ميأأارات القأأراءة الإبداع

،  77،رسأأالة ماجسأأتير، جامعأأة تبأأوك، السأأعودية،  المجمأأة الدوليأأة لربحأأاث التربويأأة المجمأأد 
 .152-122، ص ص  32العدد 

(: فاعمية استخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنميأة ميأارات القأراءة 2513منى الشيري )  .33
بداعية لدى تمميذات الصف الثاني المتوسط ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كميأة التربيأة ، الإ

 جامعة أم القرى ، السعودية .

الأردن، عمان، دار المسيرة  2ط سيكولوجية الإبداع وأساليب تنميتو، :(۸۰۰۲ممدوح الكناني ) .34
 لمنشر.



تدريبي قائم على نظرية تجهيز المعلومات لتنمية مهارات القراءة الإبداعية لطلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات تعلم اللغة فعالية برنامج  
 رويدا محسن أحمد فؤاد النجارأ/                        الفرنسية

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                             552                  و         9102ير  ييا –العدد الخامص والعظروٌ  

ية ميارات القراءة الإبداعية ( فاعمية استخدام مدخل الطرائف في تنم۸۰۰۳مني المبودي ) .35
مة ججامعة عين شمس،  م،  كمية التريبة، والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية 

، سبتمبر، القاىرة، 26العدد ، 6، المجمد والمعرفة  القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة
 .۹۸۱-۲۱، ص ص 

 ، القاىرة : مكتبة زىراء الشرق .1عميم العلاجي ،طصعوبات التعمم والت :(2554نبيل حافظ ) .36

(: فعاليأأة برنأأامج تأدريبي لمعممأأات ريأأاض الأطفأأال لتنميأأة الميأأارات 2514نأوال عبأأد المطيأأف ) .37
المعرفيأأة لأطفأأال الروضأأة ذوي صأأعوبات الأأتعمم النمائيأأة فأأي ضأأوء نظريأأة تجييأأز المعمومأأات ، 

 ة عين شمس ، مصر.رسالة دكتوراة غير منشورة ، كمية البنات ، جامع
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