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 : مقدمة
رررا وذلررك  نرررا تعتمررد علررى اسررت دام تعتبررر مررراراح الحجيررة مررن أهررم المررراراح الترر  يجرر  تنميت

إلى الحجة الصحيحة, كما أنرا تمكن الفرد من توليد حجج المعلوماح من أجل إعادة تشكيلرا للوصول 
وبرذلك فر ن تنميرة مرراراح  متعددة تسرم ف  إقناع الطرف الآ ر, ولن يأت  ذلرك إ  مرن  رال التربيرة

الحجيررررررررررة أصرررررررررربحح مررررررررررن أهررررررررررم ال رررررررررررورياح الترررررررررر  تفررررررررررر  نفسرررررررررررا علررررررررررى السرررررررررراحة 
 . )  (Marttunen.et.al,2005,366التربوية

لحجية مرن المرراراح شرا عة ا سرت دام فر  المواقرا الحياتيرة التر  يسرت دمرا كما تعتبر مراراح ا
 فر ذلك فرر ن استرر دام الحجيررة لر ,يقدم أسباباً وأسانيد يقنع الآ ررين حينما الفرد ف  كثير من ا حيان

جرة بدر  الإقنراعتتطل  من الفرد  الت المواقا  شا رع ا ست دام بدرجاح متفاوتة حس  دقة اً الحياة أمرر 
 . أو بأ رى 

 

مراراح الحجية  بد وأن يحتل مكانة بارزة ف  تفكير المربين وال براء و وا ع   ةوبذلك ف ن تنمي  
المناهج وذلك  هميترا ف  العملية التعليمة إذ إن التاميذ بصدد مواجرة مستقبل متزايد التعقيد يحتاج 

ح والقيام بالمبادراح الم تلفة, فالمتعلم أصبح إلى مراراح عقلية عالية ف  ات اذ القراراح وحل المشكا
بحاجة إلى التزود بمراراح الحجية ك  يكون قادراً على  و  مجا ح التنافس بشكل فعال ف  عصر 

 . ) Coffin&Hewing,2005,40يرتبط فيه النجاح والتفوق بمدى القدرة على التفكير  )
 

تعلمررا تعلرم قراءتررا وكتابتررا وا سرتماع إلرى  وتعتبر الريا ياح من المواد الدراسية الت  يت رمن
دراك قواعرد التعبيرر بررا أو التعبيرر عنرر , فالتلميرذ امفاهيمرا ونظرياترا ومناقشة مو وعاترا وفررم واد

عندما يطل  منه حل مشكلة أو الإجابة عن سؤال ينبغ  أن يكون قادراً على أن يعبرر عرن فهررل بلغرة 
 ( . 24,  4002أو المصحح )وليم عبيد ,  وا حة وتنظيم متسق يقنع المستمع

كمرا أن مرن أهرم أضررا  تردريس الريا رياح هررو تردري  التاميرذ علرى التفكيرر المنطقر  والتحليررل 
لل طواح الت  يقومون برا للوصول إلى نتا ج صحيحة, لذلك  بد من إعطاء التاميذ الفرصة للتفكير 

ي مرن ويكتشرا ويشرعر بالحاجرة إلرى إثبراح بأنفسرم حتى يمكرن  لرق ريا ر  صرغير يفكرر بنفسره و 
صحة ما توصل إليه ويمارس المتعة الذهنية فر  الوصرول إلرى الحرل فيكتسر  برذلك مزيرداً مرن الثقرة 

 ( . 691, 6991وال برة ويقبل مزيداً من التحدي ) وليم عبيد و آ رون ,
الريا ية وعمل الت ميناح لذلك ف ن تعليم وتعلم الريا ياح ينبغ  أن يوفر للتلميذ مناقشة ا فهار 

وتقديم أدلة مقنعة على صرحة العاقراح الريا رية وا قتنراع بصرحة مرا يصرل إليره التاميرذ مرن نترا ج 
.(National Council of Teachers of Mahematics,2000)             
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ركيرزة أساسرية  وتعتبر الرندسة من فروع الريا ياح ا ساسية الت  تحتل مكانرة متميرزة باعتبارهرا
للترردري  علررى التفكيررر المجرررد الرردقيق بصررورل الم تلفررة مررن  ررال مررا تت ررمنه مررن تعبيررراح محكمررة 
واصطاحاح متعددة ومسلماح وتعريفراح ونظريراح وقواعرد وطررق للبرهران كرل هرذا فر  تنظريم دقيرق 

 ( . 52,  4000)حمزة الرياش  وعادل الباز,
 

 

مة والرندسة بصرفة  اصرة يجر  أن يت رمن محتواهمرا مما سبق يت ح أن الريا ياح بصفة عا
مواقا و براح تردف لتنمية مرراراح الحجيرة, حيرن إن هنراك العديرد مرن الجوانر  الإيجابيرة المرتبطرة 
بتنمية هذا المفروم والت  تتمثل ف  تنمية قدرة التاميذ على تحليل الق ايا الريا ية المطروحة وعلى 

فة, وتنمية قدرترم على تقويم آراء الآ رين وأفهارهم مما يساعد على بناء تقديم أرا رم وأفهارهم الم تل
 أجيال مثقفة ثقافة ريا ية حقيقية.

وقرد أ رذ أسرلو  الريا رياح يتزايررد فر  ا سرت دام بحيرن أصربح جررزءاً أساسريا مرن الطريقرة الترر  
رد عنرد معالجتره لتلرك ف  المواقرا الحياتيرة التر  يسرت دم فيررا مرراراح الحجيرة, فرالف الفرديست دمرا 

المواقرا يقروم بتريي ررا كلمررا أمكنره ذلرك بحيررن يسرتطيع اسرت دام العمليرراح الريا رية للوصرول إلررى 
الحجة المناسبة, وعليه ف ن تنمية مرراراح الحجيرة فر  الريا رياح قرد يرؤدى إلرى تنميتررا فر  مواقرا 

 حياتية .
 

ذا كانح الحجية تحظى بتلك ا همية فالسؤال الذي يطرح نفسه هرو : مرا واقرع اهتسرا  التاميرذ  واد
لمراراح الحجية ف  الريا ياح ؟ فعلى المستوى العرالم  يبردو أن هنراك قصروراً فر  اهتسرا  التاميرذ 

 ,NCTM (219لمراراح الحجيرة فر  الريا رياح, فقرد أشرار المجلرس القروم  لمعلمر  الريا رياح 

ة والحجج الت  تثبح صحة ما يتوصلون إليه يستطيعون تقديم ا دل ( إلى أن معظم التاميذ  ,2000
 من حلول لمشكاح مطروحة ف  الريا ياح.

 

,  قامرح الباحثرة الريا رياحفر  مرراراح الحجيرة وللتعرف على واقع اهتسا  التاميذ ف  مصرر ل
بفحص إجاباح التاميذ الشررية بالصا الثالن الإعدادي) لعدم وجود تاميذ بالصا الثان  الإعدادي 

مردراس( بمحافظرة بورسرعيد وذلرك 1( تلميرذ فر  )621( لعدد ) 4001-4002للعام الدراس  وذلك 
)  اسررررتناداً إلررررى قا مررررة مبد يررررة لمررررراراح الحجيررررة فرررر  الريا ررررياح تررررم است اصرررررا مررررن دراسرررراح

Kline&Oseroff,1993,38( ,)(Yackel,2001, Misailidou&William,2004,15) ,) 
  حرين على أداء مراراح الحجية ف  الريا ياوقد تم تحديد عدد التاميذ القاد
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 -كما بالجدول التال :
 ( يو ح النسبة الم وية لعدد التاميذ القادرين على أداء مراراح الحجية6جدول)

 حف  الريا يا 
عرررررررررردد  الررررمرررررررررراراح           م

 التاميذ
 النسبة
 الم وية

 %20.6 16 .الوصول إلى استنتاجاح مفيدة من المعطياح  6
 %45.1 22 الوصول إلى استنتاجاح مفيدة من استنتاج آ ر تم الوصول إليه. 4
 %42.5 69 الربط بين ا ستنتاجاح بغر  الوصول للمطلو . 6
 %60.1 25 است دام التسلسل المنطق  ف  كتابة  طواح الحل. 2
 %62.6 22 استهمال حل التمرين وصياضته إذا علمح الفكرة العامة للحل. 2
 %61.5 45 إيجاد حجة أ رى لنفس الق ية الريا ية المطروحة. 1

 -ومن الجدول السابق يت ح ما يل :
 % ( .20.6% ( إلى ) 61.5تراوحح نسبة أداء التاميذ ف  المراراح من)  .6

أعلى مرارة تمكن التاميذ من أدا را ه  مرارة ) الوصرول إلرى اسرتنتاجاح مفيردة مرن المعطيراح(  .4
 %( 20.6نسبة عدد التاميذ المجيدين لرا )  حين بلغح

 أقل المراراح الت  تمكن التاميذ من أدا را ه  المراراح الآتية: .6
 .إيجاد حجة أ رى لنفس الق ية الريا ية المطروحة 
   . الربط بين ا ستنتاجاح بغر  الوصول للمطلو 

 ح بلغ المتوسط العام  داء التاميذ ف  مراراح الحجية ف  الريا يا .2

    (45.2. ) % 
 وفى  وء هذل النتا ج أمكن است اص ما يل  :

 معظم التاميذ ضير قادرين على تبرير  طواح الحل . .6

 ضالبية التاميذ ضير قادرين على إيجاد حجة أ رى لنفس الق ية الريا ية  .4

 بوجه عام هناك تدنى ف  مراراح الحجية ف  الريا ياح لدى ضالبية التاميذ. .6

عررن طريرق برنرامج قرا م علرى دمرج بعر  مرردا ل  الحجيرة مرراراحح البحرن الحرال  تنميرة وعليره يقترر 
 التدريس . 

 

مررن مرردا ل الترردريس الترر  يمكررن أن (   Fulkerson,1996,10-12 وقررد أو ررحك فلهريسررتونك ) 
 ) ا لعرا  التعليميرة, ا نشرطة المعمليرة, الرتعلم الريا رياح فر ة راراح الحجيررمراست دامرا ف  تنمية 

 التعاون , ا هتشاف الموجه, حل المشكاح (. 
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ونظراً  هتمام المس ولين بوزارة التربية والتعليم بالتحصيل وتنميته لدى التاميذ بالمراحل التعليمية      
الم تلفرة ,ا مرر الرذي يحرتم علرى أي بحرن تربرروي ا هتمرام بتنميرة التحصريل بجانر  الرردف الر يسرر  

 للبحن .
  -: مشكلة البحن

على الرضم من أهمية الحجية والقيمة التربوية والحياتية لتنميرة مراراتررا فر ن هنراك مرن المؤشرراح مرا 
يدفع إلى التوصل بأن هناك ان فا اً ف  مستوى امتاك التاميذ لمراراح الحجية المتصلة بالريا ياح 

إ افة إلى  عا اهتمام وبمواقا حياتية ف اً عن قصور معلم  الريا ياح ف  تنمية هذل المراراح 
المحتوى بتقديم مرراراح الحجيرة ممرا يؤكرد أهميرة الحاجرة إلرى البحرن فر  تنميرة مرراراح الحجيرة مرن 

  ال برنامج مقترح لرذا الغر  . 
 -وف   وء ذلك تناول البحن معالجة هذل المشكلة من  ال الإجابة عن السؤال الر يس التال :

لدى تاميذ الحلقة الثانية مراراح الحجية دريسية ف  تنمية التحصيل و ما أثر برنامج متعدد المدا ل الت
  من التعليم ا ساس  ؟ 

 ويتفرع من هذا السؤال الر يس ا س لة الفرعية الآتية:      
مرراراح الحجيررة فر  الريا ررياح التر   ينبغرر  إهسرابرا لتاميرررذ الحلقرة الثانيررة مرن التعلرريم  مرا .6

 ا ساس  ؟

ة ف  مواقا حياتيرة التر   ينبغر  إهسرابرا لتاميررذ الحلقرة الثانيرة مرن التعلريم ما مراراح الحجي .4
 ا ساس  ؟

ما صورة برنامج متعدد المدا ل التدريسية ف  تنمية التحصيل لردى تاميذ الحلقرة الثانيرة مرن  .6
 التعليم ا ساس  ؟

ا رياح وفررى فرر  الريمرراراح الحجيرة مرا صرورة برنررامج متعردد المردا ل التدريسررية فر  تنميررة  .2
 مواقا حياتية لردى تاميذ الحلقة الثانية من التعليم ا ساس  ؟

ما فاعلية تطبيق البرنرامج فر  تنميرة التحصريل فر  الريا رياح لردى تاميرذ الحلقرة الثانيرة مرن  .2
 التعليم ا ساس ؟ 

الثانيرة لردى تراميرذ الحلقة  الريا ياح ف ة رمراراح الحجيما فاعلية تطبيق البرنامج ف  تنمية  .1
 من التعليم ا ساس  ؟

فر  مواقرا حياتيرة لرردى تراميررذ الحلقرة  ةرمرراراح الحجيرما فاعلية تطبيق البرنرامج فر  تنميرة  .1
 الثانية من التعليم ا ساس  ؟
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 الفرو  التنبؤية للبحن:
يرة ف   وء الدراساح السابقة وما جاءح بره مرن نترا ج توصرلح الباحثرة إلر  احتمرال إمكانيرة تنم    

 التالية :  ةمراراح الحجية باست دام مدا ل تدريسية مناسبة ومن ثم و عح الفرو  التنبؤي
بين متوسط  درجاح تلميرذاح المجموعرة  0.06يوجد فرق ذاح د لة إحصرا ية عند مستوى  .6

التجريبيررة الاترر  درسررن باسررت دام البرنررامج و درجرراح تلميررذاح المجموعررة ال ررابطة الاترر  درسررن 
التقليدية ف  التطبيق البعدي   تبار تحصيل الرندسة فر  وحردة المسراقط لصرالح  تلميرذاح  بالطريقة

 المجموعة التجريبية .
 

بين متوسط  درجاح تلميرذاح المجموعرة  0.06يوجد فرق ذاح د لة إحصرا ية عند مستوى  .4
اترر  درسررن التجريبيررة الاترر  درسررن باسررت دام البرنررامج و درجرراح تلميررذاح المجموعررة ال ررابطة ال

تفسرير بالطريقة التقليدية ف   التطبيق البعدي   تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح بالنسبة لمرارة )
بناء الحجة الش صية, صياضة الحجة الش صية, التعرف على الحجج المطروحة ( , الموقا الريا  

 لصالح  تلميذاح المجموعة التجريبية ككل  والمراراح

برين متوسرط  درجراح تلميرذاح المجموعرة  0.06 لرة إحصررا ية عنرد مسرتوى يوجد فررق ذاح د 06
التجريبيررة الاترر  درسررن باسررت دام البرنررامج و درجرراح تلميررذاح المجموعررة ال ررابطة الاترر  درسررن 
بالطريقرة التقليديررة فرر  التطبيررق البعردي   تبررار مررراراح الحجيررة فر  مواقررا حياتيررة بالنسرربة لمرررارة 

ء الحجة الش صية, صياضة الحجة الش صية, التعرف على حجج الطرف ا  ر ( بنا, تفسير الموقا)
 لصالح  تلميذاح المجموعة التجريبية .ككل  والمراراح

 

 حدود البحن :

 ترتبط النتا ج الت  توصل إليرا البحن الحال  بالحدود التالية:
دارس مرحافظرررة إجرراء التجربرة علرى مجموعرة مرن تلميررذاح الصرا الثران  الإعردادي ب حردى مرر .6

 برورسعيرد حين إن الدراساح الت  طبقح على البناح أشارح إلى تقدمرن ف  مادة الريا ياح .

التجري  على وحدة المساقط المقررة على تاميذ الصا الثان  الإعدادي وذلرك لشرمولرا علرى  .4
 العديد من المواقا الريا ية والحياتية .

جر  توافرهررا لردى تاميررذ الحلقررة الثانيرة مررن التعلرريم تنميرة مررراراح الحجيرة فرر  الريا ررياح الوا .6
 ا ساس .

تنميررة مررراراح الحجيررة فرر  المواقررا الحياتيررة الواجرر  توافرهررا لرردى تاميررذ الحلقررة الثانيررة مررن  .2
 التعليم ا ساس .
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اقتصر البحن على است دام مد ل التعلم التعاون  و مد ل ا هتشاف الموجه و المد ل المعمل    02
 -و ذلك للأسبا  الآتية :ة راراح الحجيرمرلتنمية 

  أثبتح الدراساح السابقة فاعلية كل مد ل من هذل المدا ل ف  تنمية قدراح عقلية لدى التاميرذ
 ف  الحلقة الثانية من التعليم ا ساس .

  أثبتح الدراساح ا جنبية فاعلية كل من مد ل التعلم التعاون  و مد ل ا هتشاف ف  تنمية مرراراح
 جية .الح

 أهمية البحن :
       -قد تفيد نتا ج البحن الحال  ف  الآت  :      

الإسرام ف  تجويد تنمية مراراح الحجية ف  الريا يراح وف  مواقا حياتية لردى التاميرذ مررن  .6
  ال تدريسرا باست دام مدا ل تدريسية متعددة . 

ا هتمرام بتنميررة مرراراح الحجيررة فرر  تمثرل الدراسررة الحاليرة اسررتجابة لتوصرية الترررربويين ب رررورة  .4
 الريا ياح 

 مراراح الحجية باعتبارها من المراراح ا ساسية ف  تعلم الريا ياح وف  مواقا حياتية.ا هتمام ب .6

توفير معلوماح عرن جردوى اسرت دام مجموعرة مرن المردا ل مجتمعرة فر  تنميرة التحصريل وتنميرة  .2
 ة لمساعدة المعلمين على است دامرا .مراراح الحجية ف  الريا ياح وف  مواقا حياتي

 -إجراءاح البحن:
  -للإجابة عن ا س لة الفرعية للبحن تم إتباع الإجراءاح التالية:

عرداد الدراسراح السرابقة مرن  رال مراجعرة ا دبيراح والبحرون المرتبطرة  .6 إعداد الإطار النظري واد
 بمو وع البحن الحال .

 ا ياح وف  مواقا حياتية وذلك من  ال: إعداد قا متين بمراراح الحجية ف  الري .4

الريا رياح ومرراراح  دراسة البحون و الدراساح ا جنبية ذاح الصلة بمراراح الحجيرة فر  أ(         
 مواقا حياتية .  الحجية ف

 دراسة الهت  و المراجع المتصلة برذا المجال .  (        
محكمين لو عرما ف  صورترما النرا ية و إعداد القا متين وعر رما على مجموعة من السادة ال .6

 تعديلرما ف   وء آراء المحكمين و إعداد الصورة النرا ية لرما .

الحجية ف   حإعداد أدواح القياس )ا تبار تحصيل  ف  وحدة المساقط ,ا تبار تحصيل  ف  مرارا .2
صردقرا و ثباتررا الحجية ف  مواقا حياتية ( و التحقق من  حالريا ياح , ا تبار تحصيل  ف  مرارا

. 
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إعرداد برنرامج باسررت دام ) مرد ل الررتعلم التعراون , الررتعلم با هتشراف الموجرره, المرد ل المعملرر  (  .2
 وتعديله ف    وء آراء السادة المحكمين .

ا تيار عينة البحن من تلميذاح الصا الثان  الإعدادي وتقسيمرا إلى مجموعتين إحداهما تجريبية  .1
 و ا  رى  ابطة .

تحصريل  دواح القياس قبلياً على مجموعت  التلميذاح عينة البحن و المتمثلة ف  )ا تبرار تطبيق أ .1
ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح , ا تبار مراراح الحجية ف  مواقا حياتية  ف  وحدة المساقط ,

. ) 

ة تطبيررق البرنرررامج المقتررررح علرررى المجموعرررة التجريبيررة, والتررردريس للمجموعرررة ال رررابطة بالطريقررر .5
 التقليدية.

تحصيل  تطبيق أدواح القياس بعدياً على مجموعت  التلميذاح عينة البحن و المتمثلة ف  )ا تبار  .9
ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح , ا تبار مراراح الحجية ف  مواقا حياتية  ف  وحدة المساقط ,

. ) 

 وء نتا ج الدراساح السابقة. إجراء المعالجاح الإحصا ية للبياناح عر  النتا ج وتفسيرها ف   .60

 تقديم التوصياح والمقترحاح البحثية المناسبة ف   وء نتا ج البحن ..66

 -مصطلحاح البحن:
ترتيباً على مراجعة ا دبياح ذاح الصلة بمجال ا هتمام ف  البحن الحال  اعتبرح التعاريا التاليرة 

 لمصطلحاته .
 Program                                                                :البرنررامرج(6)

" يجًىعت ين الأنشطت انًخططت نتنًيت يهاراث انحجيت اعتًاداً عهً يىاقف تذريسيت يتعذدة 

تبعاً نطبيعت انًهاراث انًقصىد تنًيتها، ويشًم يحتىي وحذة انًساقط وتى تزجًته إنً كزاست عًم 
 نهتلاييذ ودنيم نهًعهى".

 

ك مجموعرة      Approach Multi - Instructional        دريسرية المتعرددة:المردا ل الت(4) 
مررن الإجررراءاح التدريسررية الترر  يررتم اشررتقاقرا مررن  ررال دمررج بعرر  طرررق وأسررالي  الترردريس فرر  
مكانيررراح بي ررررة الرررتعلم لتحقيرررق ا هرررداف  الريا رررياح والتررر  يمكرررن اسرررت دامرا فررر   ررروء ظرررروف واد

 ( . 62054000)شعبان حفن , "المقصودة
 

ك قردرة    Argumentation Skills in  Mathematics مرراراح الحجيرة فر  الريا رياح(6) 
التلميذ علرى تفسرير الموقرا الريا ر  وبنراء حجتره والتعبيرر عنررا با سرلو  المناسر  و الحكرم علرى 

 صحة أو  طأ الحجج ا  رى المطروحة حول الموقا الريا  ك
 حياتيةمراراح الحجية ف  المواقا ال(2)
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Argumentation Skills in Life Situations                                              
ك قدرة التلميذ على تفسير الموقا الحيات  وبناء حجته والتعبير عنرا با سلو  المناس  و الحكم 

 على صحة أو  طأ الحجج ا  رى المطروحة حول الموقا الحيات ك.
 

 ةالدراساح السابق
إلى التعرف علرى أثرر اسرت دام كالهمبيروترك فر   (Maldonado,1998)هدفح دراسة مالدونادو

تنمية مراراح الحجية ف  الريا ياح لدى طا  المرحلة الجامعيرة, ولتحقيرق هرذا الرردف قرام الباحرن 
ب عررداد ا تبررار تحصرريل  فرر  مررنرج التفا ررل والتهامررل, كمررا اسررت دم الباحررن شرررا ط فيررديو كاسرريح 

حظرة أداء الطررا  بالإ رافة إلررى عمرل مقرراباح ش صرية مررع الطرا  وتررم تطبيرق ا  تبررار قبليرراً لما
وجود فرق ذو د لة ( طالباً وقد أشارح النتا ج إلى عدم 60وبعدياً على عينة من الطا  بلغ عددها )

فر   يروترك كالهمب إحصرا ية بين متوسط  درجراح تاميرذ المجموعرة التجريبيرة الرذين درسروا باسرت دام
 التحصيل .والبعدى   تبار  القبل التطبيق 

 

إلرى المقارنرة برين التاميرذ اليابرانيين و ا مريكران   (Inagaki ,1999)كما هدفح دراسرة أنجراه 
بالمرحلة ا بتدا ية ف  تنمية مراراح الحجية باسرت دام مرد ل ا ستقصراء, ولتحقيرق هرذا الرردف قرام 

فر  وحرردة ك الهسررور العدديررة ك, كمرا اسررت دم الباحررن شرررا ط فيررديو  الباحرن ب عررداد ا تبررار تحصرريل 
كاسيح لتسجيل حجج التاميذ, وتم تطبيق ا  تبرار قبليراً وبعردياً علرى عينرة مرن التاميرذ بلرغ عرددها 

وجرود فررق ذو ( تلميذاً يابانياً بالصرا ال رامس وقرد أشرارح النترا ج إلرى 61( تلميذاً أمريكياً, و)62)
التطبيرق البعردى  التاميرذ ا مريكران علرى التاميرذ اليابرانيين فر ية بين متوسط  درجاح د لة إحصرا 

التحصيل ف  مراراح الحجية ف  الريا ياح, ويرجع ذلك إلى قيام المعلمين ا مريكان بالتعليق   تبار 
ة مبسرطة, على الحجج الريا ية للتاميذ, بالإ رافة إلرى أن المعلمرين ا مريكران كرانوا يطرحرون أسر ل
 . ن كما أنرم حاولوا دعم التعلم الفردي بالحوار الحج  ف  حين لم يفعل ذلك المعلمون اليابانيو

 

( إلى التعرف على واقرع الإلمرام بمرراراح الحجيرة فر  تعلرم (Yackel,2001وهدفح دراسة يوكل 
  ف  الفصل لمدة الريا ياح بالمرحلة الجامعية ولتحقيق هذا الردف قام الباحن بتحليل أنشطة الطا

ستة أسابيع من  ال شرا ط فيديو و بطاقاح ماحظة, كما قام الباحن ب جراء مقاباح مع عينة مرن 
( طالبرراً للتعرررف علررى آرا رررم حررول أهميررة شرررح وتبريررر آرا رررم الريا رررية 16الطررا  بلررغ عررددها )

مرن العوامرل الر يسرية التر  وا ستماع إلى آراء الآ رين, وقد أسرفرح النترا ج إلرى أن مرراراح الحجيرة 
 ينبغ  ا هتمام برا ف  تعلم الريا ياح .
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فر  اسرت دام  (Inagaki ,1999)مع دراسة أنجراه   (Kennedy,2005)وتتفق دراسة كندي 
أسلو  ا ستقصاء لتنمية مراراح الحجية ف  الريا ياح فردفح إلى التعرف على أثر ا ستقصاء فر  

نوية على بناء الحجرة فر  الريا رياح ولتحقيرق هرذا الرردف قرام الباحرن تنمية قدرة طا  المرحلة الثا
( طالبراً بالصرا 46ب عداد بطاقة ماحظة لماحظة أداء التاميذ دا ل الفصل وقد بلغ عردد الطرا  )

ا ول الثانوي تم تقسيمرم إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درسح وفرق أسرلو  ا ستقصراء وا  ررى 
وجرود فررق ذو د لرة إحصررا ية برين سرلو  التقليردي وقرد أشرارح النترا ج إلرى  ابطة درسح وفرق ا 

بطاقة الماحظرة متوسط  درجاح تاميذ المجموعة التجريبية ودرجاح تاميذ المجموعة ال ابطة ف  
  المجموعة التجريبية. لصالح تاميذ

 

 الإطار النظري للبحن
 مراراح الحجية 

ح المكتسربة وليسرح الفطريرة علرى الررضم أنررا شرا عة فر  الحيراة تعتبر مراراح الحجية مرن المررارا
 اليومية, كما تعتبر مراراح الحجية قدرة بشرية تظرر عندما يتعر  الفرد لموقا ما بصورة تلقا ية.

 

ويتعر  الفرد لرذل المواقا منذ طفولته عندما يدرك معنى التعليل منذ أن يسأل لماذا ؟ فيسأل أمه 
ه لماذا   يلع  ؟ لماذا يسكح ؟ لماذا   ي رج من المنزل ؟ .. يريد أن يعرف لماذا أو معلمه أو معلمت

ما يعمله  طأ ؟ لماذا ت ربه أمه ؟ يريد أن يعرف كيا يدرك أن ما يقروم بره صرواباً أم  طرأ دون أن 
 ( .10,  4002يسأل ش صاً أهبر ) وليم عبيد , 

 

ة بأنررا نشراع عقلر  اجتمراع  يسرتردف مراراح الحجير (Munrol,2005,120)وعرف كمينرولك
زيادة ) نقصان(  قبول وجرة نظر الطرف الآ ر بالو ع الذي أمامه من  ال تبرير ) دح  ( هذل 

 وجرة النظر بطريقة عقانية . 
بأنرررا القرردرة علررى الجرردل لإقنرراع   (Felton&Kuhn,2001,137)كفيلتررونكوككينك  اكمررا عرفررر

 الآ رين بصحة ق ية ما . 
 

ف إجرا يا ف  البحن الحال  بأنرا ك قدرة التلميذ على تفسير الموقا وبناء حجته والتعبير عنرا وتعر 
 با سلو  المناس  و الحكم على صحة أو  طأ الحجج ا  رى المطروحة حول نفس الموقا. 

 

وقد وردح ف  بع  الدراساح بع  مراراح للحجية ويعد الغر  الحقيقر  لعرر  مرراراح الحجيرة 
يا المعلم برا حتى يستطيع تقديمرا للتاميذ حتى يتمكنوا من إتقان هذل المراراح العامة منرا هو تعر 

والفرعيرة,  فلرم تعررد ا هميرة اليرروم إلرى كرم المعلومرراح التر  يمتلهرررا التلميرذ ولهرن ا هميررة تهمرن فرر  
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لسليمة ف  مواقا الطريقة الت  يحصل برا على هذل المعلوماح وقدرته على تحليلرا وات اذ القراراح ا
 حياته الم تلفة 

 
 أهمية الحجية ف  تعليم / تعلم الريا ياح :

( أن تدري  التاميذ على بناء الحجة المنطقية ف  الريا ياح أمر Veen , 2005 (أو حكفينك
( أن المعايير العالمية تشير إلى أن دراسة 16-10, 4002 روري, كما أو ح) وليم عبيد , 

 ة ريا  ا طفال ينبغ  أن تت من تعلم التلميذ الآت  :  الريا ياح منذ مرحل
 أن يقيم الدليل على صحة إجابته .  .6

 أن يقدم تعلياً ل طواح حل مسألة أو مشكلة . .4

 أن يست دم التعاريا والقوانين والعاقاح لشرح السب  ف  القيام بعمل ريا    .6

 أن يست لص نتا ج منطقية من معطياح معينة .  .2

 على  طأ عاقة ضير صحيحة . أن يقدم أدلة  .2
 

وبررذلك فمررن  ررال الحجيررة يمكررن تقررديم أنررواع م تلفررة مررن المواقررا الترر  تتحرردى تفكيررر التاميررذ 
 لي تبروا طرق تفكيرهم ف  الريا ياح وقدرترم على التعليل والبرهنة بطرق سليمة دون تناق اح. 

 
 مراراح الحجية ف  المواقا الحياتية 

اليومية مواقرا كثيررة تتطلر  منره القيرام بمنراظرة أو حروار مرع الآ ررين ممرا يواجه الفرد ف  حياته 
يجعلره يسرت دم معارفره فرر  تهروين حجرج منطقيررة مؤيردة أو حجرج منطقيرة م ررادة حترى يرتمكن مررن 

 أو قراراح حول الموقا الذي يواجره . جالوصول إلى نتا 
 

ية الت  تسريطر عليررا ا زدواجيرة فر  كما أن الحجية لرا أهميترا ف  الق ايا ا جتماعية والإنسان
الررأي ممررا يجعررل هنرراك حاجرة ماسررة  ن يكررون لهررل رأى أسرربابه وأسرانيدل الترر  ترردعم هررذل ا سرربا  

(Erduran.et.al,2003) . 
 

 التعلم التعاون  مد ل لتدريس الريا ياح 
واحرردة أو بررين يعتمرد الررتعلم التعرراون  علررى التفاعررل الإيجرراب  الررذي يحرردن بررين أفررراد المجموعررة ال

المجموعاح بع را الربع  وذلرك لتحقيرق هردف مشرترك وهرذا الرردف فر  الريا رياح يكرون اسرتنتاج 
نتا ج أو التوصل إلى إجاباح أو التدليل على صحة عاقاح ريا ية وبرذا ف ن كل فرد ف  المجموعة 
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داءاح فرالجميع يسرم ف  تحقيق هذا الردف, حين إن ا فراد يكملرون بع ررم بع را فر  القردراح وا 
 (. (Zakarha&Iksan,2007,36يشارك ف  المناقشة والحوار بطريقة إيجابية 

 
 ا هتشاف الموجه مد ل لتدريس الريا ياح 

الريا ياح ه  علم تجريدي من إبداع العقل البشري يرتم بطرا ق الحل وأنماع التفكيرر وبرذلك فر ن 
ح التفكير وا سرتنتاج مرن الوقرا ع والمقردماح إلرى الريا ياح تعتبر طريقة لتنظيم وترسيخ وتنمية قدرا

 (. (Smith&David,2000(,  612,  4006النتا ج) إسماعيل الصادق , 
 

وبرذا ف ن للريا ياح طبيعتررا العقليرة المطلقرة التر  تنمر  وتطرور قروى التفكيرر وا سرتد ل, لررذا 
 ر .تتطل  الريا ياح القليل من الحفظ والهثير من ا هتشاف والتفكي

 

ومررن هنررا يعتبررر مررد ل الررتعلم با هتشرراف الموجرره مررن أنسرر  المرردا ل المسررت دمة فرر  ترردريس 
الريا رياح نظرراً لمناسرربته طبيعرة الريا رياح وأهررداف تدريسررا وقررد أهردح ذلرك العديررد مرن الدراسرراح 

 السابقة ف  مجال تدريس الريا ياح .
 المد ل المعمل  مد ل لتدريس الريا ياح 

مد ل المعمل  فر  تردريس الريا رياح يسررم فر  إهسرا  التاميرذ ا فهرار ال اصرة إن است دام ال
بالريا ياح من  ال التمثيل الحس  لرا, ويستند المد ل المعمل  ف  تدريس الريا ياح على وجود 
ا نشطة المعملية الت  ترتهز على بناء موقا تدريس  تتفاعل فيه ا فهار وا دواح وا جرزة المعملية 

التلميذ لبناء مفروم جديد واهتشاف عاقاح ريا ية تنشأ من تعامل التلميذ مع ا دواح الملموسة مع 
  ( . 640,  6992ف  معمل الريا ياح ) حسن سامة , 

 

 إعداد أدواح البحن  
 أوً : المواد التعليمية 

  

ا حياتيرة تناسر  ) أ (: إعداد قرا متين بمرراراح الحجيرة فر  الريا رياح و بمرراراح الحجيرة فر  مواقر
 -تاميذ الصا الثان  من المرحلة الإعدادية:

 
قامح الباحثة ب عداد قا متين بمرراراح الحجيرة فر  الريا رياح و بمرراراح الحجيرة فر  مواقرا حياتيرة 

 الت  يلزم تنميترا لتاميذ الصا الثان  بالمرحلة الإعدادية 
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 وذلك وفقاً لل طواح التالية :
 ا متين :تحديد الردف من الق -6
 

استردفح القا متين تحديد مراراح الحجية ف  الريا ياح و مراراح الحجية فر  مواقرا حياتيرة الرازم 
 تنميترا لدى تاميذ الصا الثان  بالمرحلة الإعدادية . 

 
 تحديد مصادر اشتقاق القا متين :  -4

 تم اشتقاق قا مت  مراراح الحجية من مصادر متعددة منرا : 
 ح البحن حول مراراح الحجية فر  الريا رياح و مرراراح الحجيرة فر  مواقرا حياتيرةمراجع وأدبيا 

, ودراسة Keith,2005), ودراسة كيس )(Strom.et.al,2001,166)منرا دراسة ستورم وآ رون 
 حكبسيو 

) (Cabassut,2006 ودراسة فين ,) Veen , 2005 . ) 

  فرر  الريا ررياح و مررراراح الحجيررة فرر  البحررون والدراسرراح السررابقة الترر  تناولررح مررراراح الحجيررة
 مواقا حياتية و اصة بالمرحلة الإعدادية .

  الإطار النظري للبحن 

  مقابلرة بعر  مروجر  ومعلمر  الريا رياح حررول ماهيرة مرراراح الحجيرة فر  الريا رياح و مقابلررة
لمرحلرة بع  المحامين حول ماهية مراراح الحجية ف  مواقا حياتية الازمة لتاميذ الصا الثان  با

 الإعدادية . 

 

 إعداد الصورة ا ولية للقا متين :  -6
تهونح الصورة ا ولية للقا متين من مراراح الحجية ف  الريا ياح و مراراح الحجية فر  مواقرا 

( 2حياتية الت  تم اشتقاقرا مرن المصرادر المشرار إليررا, حيرن قسرمح الباحثرة هراتين القرا متين إلرى )
 ل منرا مجموعة من المراراح الفرعية .مراراح عامة تفرعح من ك

 
  بط القا متين :  -2

تم عر  الصورة ا ولية لقا مة مراراح الحجية ف  الريا ياح وقا مة مراراح الحجية ف  مواقا 
حياتية على مجموعة من السادة المحكمين  بردف إبداء الرأي حولرما ,كذلك أبدى السادة المحكمين 

ك فيما رأول ضير مناس  من مراراح حجية ف  الريا ياح و مراراح حجية ماحظاترم ومقترحاترم وذل
 ف  مواقا حياتية أو ما رأول مناسباً من مراراح أ رى لم يتم ت مينرا . 
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 الصورة النرا ية للقا متين :  -2
بعد إجراء التعدياح الت  أشار إليرا السادة المحكمون, أصبحح القا متين ف  صرورترما النرا يرة 

 يداً  ست دامرما ف  إعداد البرنامج المقترح .تمر
 

 ) ( إعداد البرنامج
  -مر البرنامج بعدة  طواح على النحو التال  : 

 أسس بناء المناهج .  -أ      

 أسس بناء البرنامج .   -     

 .  أهداف وفلسفة التعليم ا ساس 

  . أهداف تدريس الريا ياح للمرحلة الإعدادية 

 للمدا ل التدريسية .  ا هداف العامة 
 أهداف البرنامج . -ج     

 مراحل إعداد البرنامج . -د      

 محتوى البرنامج ومو وعاته  .  -هر 

 مدا ل التدريس الت  يقوم عليرا البرنامج . –و     

 الوسا ل التعليمية . –ز     
 أسالي  التقويم . -ح     

 التاميذ ودليل الررمعلم . وقد تم ترجمة محتوى البرنامج إلى كراسة عمل
 

 -:كراسة عمل التاميذأوً  :  
قامح الباحثة بعمل كراسة عمل للتلميذ لوحدة ك المساقط كوالت  يدون فيرما التلميرذ حججره الم تلفرة  

الترر  يتوصررل إليرررا مررن  ررال المواقررا المقدمررة إليرره وذلررك سررواء بمررد ل الررتعلم التعرراون  أو الررتعلم 
  -أو المعمل  وتشمل كل ورقة على :با هتشاف الموجه 

 عنوان الدرس .  .6

 أهداف الدرس .  .4

 أماهن  الية بعد كل موقا يدون فيرا التلميذ إجابته .  .6
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 -: دليل الررمعلمثانياً :  
 قامح الباحثة بعمل دليل معلم لوحدة ك المساقط ك و يشتمل الدليل على الآت  :   

 مقدمة  .6

 أهمية الوحدة. .4

 ة للوحدةا هداف العام  .6

 المدا ل التدريسية المست دمة .2

 إرشاداح للمعلم بشأن تدريس مو وعاح الوحدة . .  .2

 ال طة الزمنية المقترحة لتدريس مو وعاح الوحدة .  .1

 طة درس لهل مو وع من مو وعاح الوحدة يت ح برا ا هداف السلوكية ال اصة بكل مو وع  .1
 ية ال اصة بكل مو وع . و طواح سير الدرس وطرق التدريس والوسا ل التعليم

وقد تم إعادة ترتي  المو وعاح ال اصة بوحدة ك المسراقط ك   نررا ضيرر مرتبرة ترتيبراً متسلسراً فهرل 
 مو وع   يرتبط بما قبله , و أصبح ترتي  المو وعاح كالآت  :

 نظرية فيثاضورن .  .6

 عكس نظرية فيثاضورن .  .4

 التعرف على نوع المثلن بالنسبة لزوايال .  .6

 مساقط . ال .2

 نظرية إقليدس .  .2

 

 ثانياً : أدواح القياس
 
 إعداد ا تبار تحصيل  ف  هندسة وحدة المساقط :  أوً  : 

مر إعداد ا  تبار التحصيل  ف  هندسة وحردة المسراقط بعردة  طرواح , وفيمرا يلر  عرر  لل طرواح 
 الت  اتبعترا الباحثة  عداد ا  تبار :

 تحديد الردف من ا  تبار :  -أ 

 يردف ا  تبار إلى قياس التحصيل ف  هندسة وحدة المساقط وفقاً لثان مستوياح من ا هداف .
 تحليل محتوى الوحدة:  - 

 هدف تحليل محتوى الوحدة إلى تحديد : 
 المعارف العلمية والمراراح الت  يستردف ا  تبار قياسرا .  .6

 للمعرفة ا هداف السلوكية لهل مو وع وذلك ف  المستوياح الثاثة .4
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 وقد تم تحليل المحتوى وفق ال طواح الآتية : 
 تحديد ف اح التحليل .  .6

 تحديد وحدة التحليل .  .4

 التحليل ا ولى للوحدة .  .6

 التحقق من ثباح التحليل .  .2

 تحديد ال طواح العامة لبناء ا  تبار  -ج
 وتت من هذل ال طوة ما يل  : 

 تحديد عدد مفرداح ا  تبار . .6

 داح ا  تبار .تحديد نوع مفر  .4

 صياضة تعليماح ا  تبار .  .6

 إعداد جدول المواصفاح :  -د
 ( إعداد جدول مواصفاح ا تبار هندسة وحدة المساقط 6-)د

 ( توزيع ا س لة لا تبار التحصيل  ف  هندسة وحدة المساقط4جدول ) 

 المستوى التحصيل                 
 المو وع 

 المستوى 
  ا ول                

 المستوى 
 الثان   

 المستوى 
 الثالن   

 المجموع  

 1 4 2 6 المساقط
 60 6 2 4 نظرية فيثاضورن

 2 6 4 6 عكس نظرية فيثاضورن
 2 6 4 6 التعرف على نوع المثلن حس  زوايال

 42 1 66 2 المجموع 

 
 تصحيح ا  تبار : -ز

احثة نموذجاً للإجابة علرى مفررداح بعد و ع ا تبار وحدة المساقط ف  صورته النرا ية أعدح الب
 ا  تبار مع تحديد درجة كل مفردة .

 

 صدق ا  تبار  -هر
ى صدق المحكمين , حين تم عر  ا  تبار اعتمد البحن الحال  على التحقق من صدق ا  تبار عل

فر  صرورته ا وليرة علرى مجموعرة مرن المت صصرين مرن أسراتذة تعلريم الريا رياح والمعلمرين لإبررداء 
 آرا رم ف  أس لة ا  تبار .
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 التجربة ا ستطاعية لا تبار  -و
الثالرن  تلميرذة مرن تلميرذاح الصرا 42تم تطبيق ا تبار وحدة المساقط ف  صورته ا وليرة علرى 

الإعدادي الت  سبق لرا دراسة تلك الوحدة بمدرسة الملك فيصل الإعدادية بناح يوم الثاثاء الموافرق 
 م وذلك بغر : 66/4/4001

 حسا  متوسط زمن ا  تبار .  -أ 

 حسا  ثباح ا  تبار .  -  
 ثانياً : ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح  

 ف  بناء ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح . اتبعح الباحثة ال طواح التالية 
 تحديد الردف من ا  تبار :  -أ

يرردف ا  تبرار إلررى قيراس مرراراح الحجيررة لردى تاميرذ الحلقررة الثانيرة مرن التعلرريم ا ساسر  فرر  
الريا ياح لذا يج  أن يت من ا  تبار أس لة ريا ية تسمح بقيراس كرل مررارة مرن مرراراح الحجيرة 

 ديدها بقا مة مراراح الحجية ف  الريا ياح . الت  تم تح
 تحديد طبيعة مفرداح ا  تبار :  - 

فر   روء تعريررا الحجيرة فرر  الريا رياح الررذي تتبنرال الدراسررة الحاليرة, ترررى الباحثرة أن مفرررداح 
 ا  تبار  بد وأن يتوافر برا ما يل  : 

 مشكاح ريا ية تتطل  الوصل إلى تعميم .  .6

 و  محدد يمكن الوصول إليه بأهثر من طريقة . مشكاح تتطل  مطل  .4

 عدم نمطية مفرداح ا  تبار بصفة عامة .  .6

 تحديد نوعية المفرداح :  -ج
 تنوعح أس لة ا  تبار بين ا س لة المو وعية وا س لة المقالية .

 كتابة مفرداح ا  تبار :  -د
 راعح الباحثة ف  كتابة مفرداح ا  تبار ما يل  : 

 لفا  وو وحرا وو وح المعطياح والمطلو  ف  كل مفردة سرولة ا   .6

 تنويع ا س لة بحين تشمل جميع مراراح الحجية ف  الريا ياح . .4

 صياضة تعليماح ا  تبار :  -هر
 لبيان كيفية الإجابة على أس لة ا  تبار تم إعداد مجموعة من التعليماح ت منح 

 ف  ورقة الإجابة . تعريا التلميذ بمكان كتابة بياناته الش صية  .6

 إعام التلميذ بأن الإجابة ف  ذاح الورقة  .4

 تعريا التلميذ الردف من ا  تبار والزمن المحدد للإجابة على ا  تبار. .6



مجلقة كلقية التربية ببىراعيد                     لقةة الاانية م  التعلقي  اأسااا   أثز بزنامج متعدد المداخل التدريسية في تنمية التحصيل ومهارات الحجية لدي تلاميذ الح     

                                                                                                                                                           

  8002العدد الاالث ــ ينايز 
  

    764 

 طريقة تصحيح ا  تبار :  -و 
نظراً  ن الردف من ا  تبار هرو قيراس مرراراح الحجيرة فر  الريا رياح لردى التاميرذ ف نره يوجرد 

ة لرا إجابة محددة وأس لة تحتمرل إجابراح متعرددة وهرذل ا  يررة يصرع  و رع نمروذج با  تبار أس ل
للإجابة عنرا, لذلك تم و ع بع  الإجابراح الممكنرة لررذل ا سر لة دون التقيرد بررا وتقبرل أي إجابرة 
صحيحة تصدر عن التلميذ, وقد و عح الباحثة نموذجاً إرشادياً عنرد تقردير الدرجرة وذلرك بعرد حرذف 

 اح ضير الصحيحة أو ضير المتعلقة بالموقا .الإجاب
 صدق ا  تبار : -ز

 ( صدق المحكمين6-)ز 
تم عر  ا  تبار ف  صورته ا ولية علرى مجموعرة مرن المحكمرين مرن أسراتذة تعلريم الريا رياح 

 والمعلمين والموجرين لإبداء الرأي ف  أس لة ا  تبار. 
 : التجربة ا ستطاعية لا تبار -ح

تلميررذة مررن تلميررذاح الصررا الثرران  الإعرردادي  42ا  تبررار فرر  صررورته ا وليررة علررى  ترم تطبيررق
 م وذلك بغر  :66/4/4001بمدرسة التحرير بناح يوم الثاثاء الموافق 

 تحديد زمن ا  تبار .  .6

 حسا  ثباح ا  تبار .  .4

 ثالثاً : ا تبار الحجية ف  مواقا حياتية :
 ناء ا تبار الحجية ف  مواقا حياتية:اتبعح الباحثة ال طواح التالية ف  ب

  -تحديد الردف من ا  تبار : -أ
يردف ا  تبار إلى قياس مرراراح الحجيرة لردى التاميرذ فر  مواقرا حياتيرة لرذا يجر  أن يت رمن 
ا  تبار أس لة ريا ية تسمح بقياس كل مرارة من مراراح الحجيرة التر  ترم تحديردها بقا مرة مرراراح 

 اتية .الحجية ف  مواقا حي
 -تحديد طبيعة مفرداح ا  تبار: - 

ف   وء تعريا الحجية ف  المواقا الحياتية الذي تتبنال الدراسة الحالية ترى الباحثة أن مفرداح 
 ا  تبار  بد وأن يتوافر فيرا ما يل  : 

 مشكاح حياتية متنوعة وضير نمطية .  .6
 مشكاح حياتية يعبر فيرا التلميذ عن رأيه ال اص .  .4

كاح حياتية مرتبطة بمادة الريا ياح وذلك لتو يح الصلة بين الريا ياح  وبين المواقا مش .6
الحياتيرة مررن ناحيرة, ومررن ناحيررة أ ررى قيرراس قردرة الطالرر  علررى بنراء حجررة منطقيرة صررحيحة تتفررق 

 وطبيعة الريا ياح .
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 -تحديد نوعية المفرداح :  -ج
 س لة المقالية.تنوعح أس لة ا  تبار بين ا س لة المو وعية وا 

 -كتابة مفرداح ا  تبار : -د
  -راعح الباحثة ف  كتابة مفرداح ا  تبار ما يل  :

 سرولة ا لفا  وو وحرا وو وح المعطياح والمطلو  ف  كل مفردة من مفرداح ا  تبار .  .6

 تنوع ا س لة بحين تشمل جميع مراراح الحجية ف  مواقا حياتية.  .4

 مواقا حياتية م تلفة يتعر  لرا التاميذ .  تنوع ا س لة لتشتمل على .6

 صياضة تعليماح ا  تبار : -هر
 لبيان كيفية الإجابة على أس لة ا  تبار تم إعداد مجموعة من التعليماح ت منح 

 تعريا التلميذ بمكان كتابه بياناته الش صية ف  ورقة الإجابة .  .6

 إعام التلميذ بأن الإجابة ف  ذاح الورقة . .4

 التلميذ الردف من ا  تبار والزمن المحدد للإجابة على ا  تبار.تعريا  .6

 طريقة تصحيح ا  تبار :  -و
نظراً  ن الردف من ا  تبار هو قياس مرراراح الحجيرة فر  مواقرا حياتيرة, ف نره يوجرد با  تبرار 

جابة لرا , أس لة لرا إجابة محددة وأس لة تحتمل إجاباح متعددة وهذل ا  يرة يصع  و ع نموذج للإ
لذلك تم و ع بع  الإجاباح الممكنة لرذل ا س لة دون التقيد برا وتقبرل أي إجابرة صرحيحة تصردر 
عن التلميذ, وقد و رعح الباحثرة نموذجراً إرشرادياً عنرد تقردير الدرجرة وذلرك بعرد حرذف الإجابراح ضيرر 

 الصحيحة .
 صدق ا  تبار  -ز
 ( صدق المحكمين6-ز )  

ف  صورته ا ولية على مجموعة من المحكمين مرن أسراتذة تعلريم الريا رياح  تم عر  ا  تبار     
 والمعلمين والموجرين لإبداء آرا رم ف  أس لة ا  تبار .

 التجربة ا ستطاعية لا تبار :  -ح
تلميرذة مررن تلميرذاح الصررا الثران  الإعرردادي  42ترم تطبيرق ا  تبررار فر  صررورته ا وليرة علررى      

 م وذلك بغر  : 66/4/4001يوم الثاثاء المواقا  بمدرسة التحرير
 تحديد زمن ا  تبار . .6

 حسا  ثباح ا  تبار .  .4
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 الدراسة التجريبية للبحن : 
 تحديد متغيراح البحن -أ

 ( المتغيراح المستقلة وهى 6-) أ
 (البرنامج متعدد المدا ل التدريسية 6-6-) أ             

 :( المتغيراح التابعة وهى 4-) أ
 ( التحصيل ف  الريا ياح 6-4-) أ
 (  مراراح الحجية وتشمل :4-4-) أ
 ( ف  الريا ياح . 6-4-4-) أ

 ( ف  مواقا حياتية . 4-4-4-) أ
 تحديد التصميم التجريب   - 

التصرميم المناسر  للمتغيرراح السرابقة هرو تصرميم المجمروعتين التجريبيرة و ال رابطة ذو القيرراس 
وذلك للتحقق من أثر است دام المدا ل التدريسية فر  تنميرة مرراراح الحجيرة القبل  والقياس البعدي, 

 ف  الريا ياح وف  مواقا حياتية لتاميذ الصا الثان  الإعدادي. 
 ا تيار مجموعة البحن  -ج

تررم ا تيررار مجموعررة البحررن مررن تلميررذاح الصررا الثرران  الإعرردادي مررن مدرسررة نر ررة مصرررر  
شمال التعليمية, وتم ا تيار أربعة فصول بطريقة عشوا ية ليمثل فصلين  الإعدادية بناح التابعة لإدارة

 40منرم المجموعة التجريبية والفصلين الآ رين المجموعة ال ابطة, وقد بلغ عدد تلميذاح كل فصل 
تلميذة و عدد تلميذاح المجموعة ال ابطة  20طالبة وبذلك أصبح عدد تلميذاح المجموعة التجريبية 

 تلميذة .  20
  بط المتغيراح ضير التجريبية   -د

ترم  ربط متغيرراح البحرن مرن حيرن ) العمرر الزمنر , المسرتوى ا قتصرادي وا جتمراع  , محتروى 
 , المعرفة المسبقة, القا م بالتدريس ( .ةالوحدة الدراسية, عدد الحصص التدريسي

 تطبيق تجربة البحن  -هر
 ( التطبيق القبل   دواح القياس 6-) هر
 تطبيق ا  تبار التحصيل  ف  هندسة وحدة المساقط  نتا ج

تم تطبيق ا  تبار التحصيل  ف  وحدة المساقط على مجموعت  البحن قبل دراسة الوحدة بمقررر 
هندسة الصرا الثران  الإعردادي وذلرك بغرر  بيران مردى تهرافؤ مجمروعت  الدراسرة , وقرد ترم تطبيرق 

م , وبحسررا  قيمررة ) ح( برررين 65/4/4001د ا تبررار التحصرريل علررى مجمرروعت  البحررن يرروم ا حرر
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متوسررط  درجرراح التطبيررق القبلرر  لمجمرروعت  البحررن   تبررار التحصرريل فرر  وحرردة المسرراقط , كانررح 
 ( .6النتا ج كما ه  مو حة بجدول )

( د لةكحك فراد المجموعتين ال ابطة والتجريبية ف  التطبيق القبل  لا تبار التحصيل  ف  6جدول)
 وحدة المساقط

 درجاح ع م ن المجموعة
 الحرية

 ح      
 المحسوبة

 الد لة

 ضير دالة   0.926 15 6.666 6.22 20  ابطة
 0.9161 6.442 20 تجريبية 0.02مستوى     

( أنه   يوجد فرق ذو د لة إحصا ية بين متوسط  درجاح التاميرذ 6ويت ح من نتا ج جدول )
لتطبيق القبل    تبار التحصيل ف  وحدة المساقط , مما يشير بالمجموعتين التجريبية وال ابطة ف  ا

 إلى تهافؤ مجموعت  البحن.  
 ثانياً : نتا ج التطبيق القبل    تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح 

تم تطبيق ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح على مجموعت  البحن ال ابطة والتجريبية بغر  
عتين ف  مراراح الحجية ف  الريا ياح قبل تنفيذ التجربرة, وبحسرا  قيمرة ) بيان مدى تهافؤ المجمو 

ح( بين متوسط  درجاح التطبيق القبل  لمجموعت  البحن   تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح ف  
 ( . 2كل مرارة عامة وفى ا  تبار الهل  ,فهانح النتا ج كما هو مو ح بجدول )

المجموعتين ال ابطة والتجريبية ف  التطبيق القبل    تبار الحجية ف   ( د لة ك ح ك  فراد2جدول )
 الريا ياح

   ع م ن    المجموعة
 درجاح

  
 الحرية

 ح        
    

 المحسوبة

 الد لة        

2.6 20  ابطة
5 

6.6
9 

 ضير دالة* 0.999 15

2.1 20 تجريبية
20 

4.6
2 

 0.02* ضير دال عند مستوى 
( أنه   يوجد فرق ذو د لة إحصا ية بين متوسط  درجاح التاميرذ 2ج جدول )ويت ح من نتا 

بالمجموعتين التجريبية وال ابطة ف  التطبيق القبل    تبار الحجية ف  الريا ياح , ممرا يشرير إلرى 
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تهافؤ مجموعت  الدراسة ف  مراراح الحجية ف  الريا ياح ف  كرل مررارة عامرة وفرى ا  تبرار الهلر  
 فيذ التجربة . قبل تن

 . ثالثاً : نتا ج التطبيق القبل    تبار الحجية ف  مواقا حياتية
ترم تطبيرق ا تبرار الحجيررة فر  مواقرا حياتيررة علرى مجمروعت  البحررن ال رابطة والتجريبيرة وذلررك 
بغررر  بيرران مرردى تهررافؤ المجمرروعتين فرر  مررراراح الحجيررة فرر  مواقررا حياتيررة قبررل تنفيررذ التجربررة 

ك بررين متوسررط  درجرراح التطبيررق القبلرر  لمجمرروعت  البحررن   تبررار الحجيررة فرر  ,وبحسررا  قيمررةك ح
 (.2المواقا الحياتية ف  كل مرارة عامة وفى ا  تبار الهل  كانح النتا ج كما ه  مو حة بجدول)

 ( د لة ك ح ك فراد المجموعتين ال ابطة والتجريبية ف  التطبيق القبل 2جدول)
 اتية  تبار الحجية ف  مواقا حي

ا    
 المجموعة

          ع م ن      
 درجاح

       
 الحرية

 ح   
    
 المحسوبة

 الد لة

4.64 2.60 20    ابطة
1  

 ضير دالة*   0.52   15   

 4.29    2.12 20    تجريبية
 0.02* ضير دال عند مستوى   

توسط  درجاح التلميذاح ( أنه   يوجد فرق ذو د لة إحصا ية بين م2ويت ح من نتا ج جدول )
بالمجموعتين التجريبية وال ابطة ف  التطبيق القبل    تبار الحجية ف  مواقا حياتية ف  كل مررارة 
عامرة وفررى ا  تبررار الهلرر , وهررذا يرردل علررى تجررانس المجمرروعتين فرر  مررراراح الحجيررة فرر  المواقررا 

 الحياتية قبل تنفيذ التجربة  .
   البحن ( تدريس الوحدة لمجموعت 4-) هر
 بالنسبة للمجموعة ال ابطة : .6

قامح الباحثة بشرح محتوى الوحدة بالطريقة التقليدية مع ا لتزام بالهترا  المدرسر  ومرا تحتويره      
من تمارين وأنشطة, وتقوم هذل الطريقرة علرى أن يقرول المعلرم لتاميرذل الرردف مرن الردرس ثرم يقروم 

 ل يصاً للدرس .  بالعر  التدريس  للدرس وأ يراً يقل لرم ت
 بالنسبة للمجموعة التجريبية :  .4
قامح الباحثة بتدريس البرنامج باسرت دام مرد ل الرتعلم التعراون  ومرد ل الرتعلم با هتشراف والمرد ل   

 المعمل  .
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 ( تطبيق أدواح البحن بعدياً :  6-) هر
بطة ( , تم تطبيق بعد ا نتراء من تدريس وحدة المساحاح لمجموعت  البحن ) التجريبية وال ا 

ا  تبررار التحصرريل  لوحرردة المسررراحاح تطبيقرراً بعرردياً , وبعررد ا نترررراء مررن ترردريس وحرردة المسررراقط 
لمجموعت  البحن ) التجريبية وال ابطة ( تم تطبيق ا  تبار التحصيل  لوحدة المساقط تطبيقراً بعردياً 

مواقرا حياتيرة تطبيقراً بعردياً وذلرك  , كما تم تطبيق ا تبار الحجية ف  الريا ياح وا تبار الحجيرة فر 
بررردف رصرررد درجررراح التلميرررذاح فرر  التطبيرررق البعررردي ثرررم معالجترررا إحصرررا ياً ومقارنرررة النترررا ج برررين 

 المجموعتين ثم مناقشة تلك النتا ج وتفسيرها وا تبار صحة الفرو  . 
 

 نتا ج البحن) مناقشترا و تفسيرها (
 
 مساقط( نتا ج ا تبار تحصيل هندسة وحدة ال 6) 

 
( د لة كحك  فراد المجموعتين ال ابطة والتجريبية الت  تدرس وحدة المساقط  1يو ح جدول ) 

 بالبرنامج ف  التطبيق البعدي لا تبار التحصيل  .
( د لة كحك  فراد المجموعتين ال ابطة و التجريبية الت  تدرس وحدة المساقط  1جدول ) 

 بار التحصيل بالبرنامج ف  التطبيق البعدي لا ت
درجاح                                                               ع م ن المجموعة

 الحرية
 ح

المحسوب
 ة

الد ل
 ة

2  ابطة
0 

1.261
2 

6.926
2 

15 90.42
9 

 دالة*

2 تجريبية
0 

62.51
2 

0.662
9 

 0.06*دال عند مستوى 
   
ودرجة  0.06, و ه  دالة عند مستوى 90.429( أن قيمة )ح( = 1يت ح من نتا ج جدول )    

المجموعرة  متوسرط  درجراح تلميرذاح, مما يدل على وجود فررق ذو د لرة إحصرا ية برين  15حرية 
وحدة المساقط باست دام البرنامج و وبين درجاح تلميذاح المجموعة ال ابطة الات  درسن التجريبية 

ا  تبررار التحصرريل  البعرردي لصررالح المجموعررة نفررس الوحرردة بالطريقررة التقليديررة فرر  الاترر  درسررن 
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التجريبيررة ,ممررا يشررير إلررى فاعليررة الترردريس باسررت دام البرنررامج فرر  زيررادة التحصرريل لرندسررة وحرردة 
 المساقط لدى تاميذ الصا الثان  الإعدادي .

 
 
 حسا  حجم التأثير 
 على التحصيل ف  هندسة وحدة المساقط جحسا  حجم تأثير البرنام  

مستوى د لة الفروق بين نتا ج التطبيق البعدي فر  ا  تبرار التحصريل لوحردة المسراقط  لتحديد  
لهرل مرن المجموعررة التجريبيرة و ال رابطة, تررم حسرا  حجررم ترأثير البرنرامج باسررت دام مؤشرر الد لررة 

علررى التحصرريل فرر  وحرردة  ج( يو ررح نتررا ج حسررا  حجررم تررأثير البرنررام1و الجرردول ) 4 (ηالعمليررة)
 المساقط .

 ( نتا ج حسا  الد لة العلمية ) حجم التأثير (1جدول ) 
 المتغير
 المستقل

 المتغير
 التابع

 قيمة ك ح ك
 ( η)4 

 مستوى 
حجم 
 التأثير

التحصيل ف   البرنامج
 وحدة

 المساقط

 كبير 0.9962 54.216

   تبار تحصيل  هندسة وحدة المساقط للمجموعة 4 (η ( أن قيمة ) 1ويت ح من نتا ج جدول )
ممرا يعرد مؤشررا علرى جردوى التردريس  0.62و ه  أهبر من الحد الفاصل 9962. التجريبية تساوي 

 لرذل الوحدة باست دام البرنامج ف  تنمية التحصيل لوحدة المساقط.
 

 -(نتا ج ا تبار تحصيل مراراح الحجية ف  الريا ياح:4)
بيرة الترر  تردرس باسررت دام ( د لرة كحك  فررراد المجمروعتين ال ررابطة و التجري 5يو رح جرردول )

 بالبرنامج ف  التطبيق البعدي   تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح .
 

در  ع م ن المجموعة
 جاح
ال
 حرية

 ح
المح
 سوبة

ا
 لد لة

د.266.12.2121  ابطة
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(  5جدول )
د لة كحك 
 فراد 

ية الت  تدرس بالبرنامج ف  التطبيق البعدي   تبار مراراح الحجية المجموعتين ال ابطة و التجريب
 ف  الريا ياح

 0.06*دال عند مستوى 
 

 0.06وه  دالة عند مستوى  21.612يت ح من نتا ج الجدول أن قيمة )ح( لا تبار الهل  =
 حمتوسرط  درجراح تلميرذا , مما يردل علرى وجرود فرروق ذاح د لرة إحصرا ية برين 15ودرجة حرية 

و درجراح تلميرذاح المجموعرة ال ررابطة  وحردة المسرراقط بالبرنرامج المجموعرة التجريبيرة الاتر  درسرن
نفررس الوحرردة بالطريقررة التقليديررة فررر  التطبيررق البعرردي   تبررار مررراراح الحجيررة فررر  الاترر  درسررن 

اراح الحجية مر الريا ياح الهل  لصالح المجموعة التجريبية, مما يشير إلى فعالية البرنامج ف  تنمية
 ف  الريا ياح لدى تاميذ الصا الثان  الإعدادي .

 نتا ج ا تبار تحصيل مراراح الحجية ف  مواقا حياتية(6)
( د لرة كحك  فرراد المجمروعتين ال رابطة و التجريبيرة التر  تردرس باسرت دام  9يو ح جردول ) 

 تية .بالبرنامج ف  التطبيق البعدي   تبار مراراح الحجية ف  مواقا حيا
( د لة كحك  فراد المجموعتين ال ابطة و التجريبية الت  تدرس بالبرنامج ف  التطبيق  9جدول )     

 البعدي   تبار مراراح الحجية ف  مواقا حياتية .
 درجاح ع م ن المجموعة

 الحرية
 ح

 المحسوبة
الد ل

 ة
 دالة 16.661 15 2.0226 5.60 20  ابطة

عند 
 4.0616 29.651 20 تجريبية 0.06مستوى 

 0.06وه  دالة عند مستوى 16.661يت ح من نتا ج الجدول أن قيمة )ح( لا تبار الهل  =
 متوسرط  درجراح تلميرذاح , مما يردل علرى وجرود فرروق ذاح د لرة إحصرا ية برين 15ودرجة حرية 

ميرررذاح و درجررراح تل وحررردت  المسررراحاح و المسررراقط بالبرنرررامج المجموعرررة التجريبيرررة الاتررر  درسرررن
نفررس الوحرردتين بالطريقررة التقليديررة فرر  التطبيررق البعرردي   تبررار المجموعررة ال ررابطة الاترر  درسررن 

مراراح الحجية ف  مواقا حياتية لصالح  المجموعة التجريبية , مما يشرير إلرى فاعليرة البرنرامج فر  
 مراراح الحجية ف  مواقا حياتية لدى تاميذ الصا الثان  الإعدادي . تنمية

 على تنمية مراراح الحجية ف  الريا ياح  ج  حجم تأثير البرنامحسا 

 الة* 612 5 1 6 0
2 تجريبية

0 
25.5

2 
4.4
19 
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لتحديد مستوى د لة الفروق بين نتا ج التطبيق البعدي ف  ا تبار مراراح الحجية ف  الريا ياح 
لهررل مررن المجموعررة التجريبيررة وال ررابطة, تررم حسررا  حجررم تررأثير البرنررامج باسررت دام مؤشررر الد لررة 

على تنمية مراراح الحجية ف   ج( يو ح نتا ج حسا  حجم تأثير البرنام60, والجدول )4(ηالعملية)
 الريا ياح .

 ( نتا ج حسا  الد لة العلمية ) حجم التأثير ( 60جدول )             
 قيمة ك ح ك المتغير المستقل

 ( η)4 
 مستوى 
حجم 
 التأثير

 مراراح الحجية ف 
 الريا ياح

 كبير 0.91219 21.611

  تبررار تحصرريل مررراراح الحجيررة فرر  الريا ررياح 4 (ηجرردول يت ررح أن قيمررة ) ومررن نتررا ج ال
مما يعد مؤشرا على نمو  0.62و ه  أهبر من الحد الفاصل 0.91219للمجموعة التجريبية تساوي 

 مراراح الحجية ف  الريا ياح باست دام البرنامج للتلميذاح .
 

 مواقا حياتيةعلى تنمية مراراح الحجية ف جحسا  حجم تأثير البرنام   
لتحديد مستوى د لة الفروق بين نترا ج التطبيرق البعردي فر  ا تبرار مرراراح الحجيرة فر  مواقرا 
حياتية لهرل مرن المجموعرة التجريبيرة و ال رابطة , ترم حسرا  حجرم ترأثير البرنرامج باسرت دام مؤشرر 

علرى تنميرة مرراراح  ج(  يو ح نتا ج حسا  حجم تأثير البرنام66, والجدول)4 (η الد لة العملية ) 
 الحجية ف  مواقا حياتية.

 
 ( نتا ج حسا  الد لة العلمية ) حجم التأثير (66جدول ) 

 المتغير
 المستقل

 قيمة ك ح ك
 ( η)4 

 مستوى 
حجم 
 التأثير

 مراراح الحجية ف 
 مواقا حياتية

 كبير 0.9525 16.661

ح الحجيررة فرر  المواقررا الحياتيررة   تبررار مرررارا4 (η ومررن نتررا ج الجرردول يت ررح أن قيمررة )      
مما يعرد مؤشررا علرى نمرو  0.62وه  أهبر من الحد الفاصل  0.9525للمجموعة التجريبية تساوي 

 مراراح الحجية ف  مواقا حياتية باست دام البرنامج لتلميذاح الصا الثان  الإعدادي.
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 وقد ترجع تلك النتا ج إل 
الهثيرر مررن التلميررذاح علررى الررتعلم  نرره   يصرري  اسرت دام ثاثررة مرردا ل تدريسررية م تلفررة شررجع  .1

التلميذاح بالملل و الإحباع حين تم اسرت دام المرد ل المناسر   حسر  طبيعرة الموقرا المقردم , ممرا 
 عمل على تأهيد المعلوماح و المفاهيم  الت  تم عر را.

لإعدادي مواقا است دام البرنامج عمل على تري ة مناخ تعليم  مارس فيه تلميذاح الصا الثان  ا .2
تلميذة  –تلميذة ( أو بين ) تلميذة  –تعليمية يسودها العمل و المشاركة و التعاون سواء بين )المعلم 

مجموعررة (, ممرا سرراعد علرى إقبرالرن علررى تعلرم مو رروعاح الوحردة بحمرراس  –( أو برين )مجموعرة 
 و ا ستفساراح  ةوفاعلية و طرح ا س ل

ح المجموعرراح علررى تبررادل الآراء فيمررا بيررنرن و مناقشررة مررا المواقررا المسررت دمة سرراعدح تلميررذا .3
تعلموهن و جعل التلميذاح ذواح مستوياح التحصيل المن ف ة يتعلمن من زما رن ذواح المستوياح 
المرتفعرة ممرا أدى إلررى تحسرين مسررتوى تحصريل التلميرذاح فرر  كرل مجموعررة و بالترال  زاد التحصرريل 

 بشكل عام . 

ر بره كرل تلميرذة بعرد إقنراع الطررف الآ رر بصرحة حجتررا  ي موقرا الر ا النفس  الرذي تشرع .4
سراعد التلميرذاح علرى مزيرد مرن التقردم و التركيرز أثنراء التعرر  لترك المواقرا, و مرن ثرم الزيرادة فرر  
اهتسابرن للعديد من المراراح مما أدى إلى زيادة درجاترن ف  ا تبار مراراح الحجية فر  الريا رياح 

 البعدي.  

ين المدا ل الثاثة ساعد على تنمية مراراح الحجية لردى التلميرذاح فر  الريا رياح, التدا ل ب .5
فمد ل  ا هتشاف الموجه ساعد التلميذاح على تفسير الموقرا الريا ر   هتشراف الحجرة المناسربة 
للترردليل علررى صررحة العاقرراح الريا ررية, والمررد ل المعملرر  سرراعد التلميررذاح علررى اسررت دام ا دواح 

ف  بنراء الحجرة والتردليل علرى صرحترا, كمرا أن مرد ل الرتعلم التعراون  سراعد علرى اشرتراك  الرندسية
 التلميذاح ف  توليد الحجج الم تلفة, كذلك التعرف على حجج الآ رين والحكم عليرا .

المواقا الريا ية المسرت دمة تعتمرد فر  بع ررا علرى مواقرا حياتيرة ممرا سراعد علرى تنميرة  .6
 ا حياتية .مراراح الحجية ف  مواق

 توصياح البحن : 
 ف   وء النتا ج الت  أسفر عنرا البحن الحال  , يمكن التوصية بالآت  : 

توفير دوراح تدريبية لمعلم  الريا ياح أثناء ال دمة على كيفية تطبيق و است دام أهثرر مرن  .6
 مد ل تدريس  ف  تعليم و تعلم مو وعاح الريا ياح . 

 بتنمية مراراح الحجية   رورة اهتمام معلم  الريا ياح .4
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ثرا را بمواقا تتحدى فهر التاميذ وتتطل  است دام العملياح العقلية  .6 تطوير المنرج الدراسية واد
العليا , وربط تلك المواقا ببي ة التلميذ عدم اهتفاء المعلم ب جابة واحردة علرى كرل تمررين مرن تمرارين 

 ول للحل .الهتا  المدرس  وا تيار تمارين لرا أهثر من حجة للوص
 تنظيم  براح المحتوى بحين تركز على المتعلم وتمكنه من بناء المعرفة بنفسه . .2
 تنوع مدا ل التدريس الت  تؤكد على إيجابية المتعلم وتنمى مراراح الحجية لديه . .2
 تشجيع التاميذ على إبداء آرا رم بحرية وبدون تقيد . .1
 توفير بي ة تعليمية تشجع على الحوار الحج  . .1

   رحاح البحنمقت
 ف  الجوان  التالية : ةيقترح البحن الحال  متابعة أثر الجرود البحثي

 دراسة مماثلة للدراسة الحالية ف  مراحل تعليمية أ رى .  -6

 برنامج تدريب  لتنمية مراراح الحجية لدى الطا  المعلمين شعبة ريا ياح ف  كلياح التربية . -4
حل المشكاح والعصا الذهن  ف  تنمية مراراح الحجية لردى فاعلية است دام برنامج قا م على  -6

 التاميذ .
أثر برنامج متعدد المدا ل التدريسية ف  تنميرة أنمراع م تلفرة فر  التفكيرر مثرل التفكيرر المنطقر   -2

 والتفكير ا ستد ل  ف  مراحل تعليمية م تلفة .
 مراجع البحن

 أوً  : المراجع العربية
براهيم ر  .6 ( : ك تقويم مناهج ريا ياح المرحلة الإعدادية ف   وء توصياح 4001فعح )أحمد سيد واد

المؤتمراح القومية لتطوير التعليم العام ف  مصر بدء مرن التسرعيناح القررن الما ر ك, مرؤتمر تطروير 
برامج كلياح التربية ف  الوطن العرب  ف   وء المستجداح المحلية والعالمية, كلية التربيرة بالزقرازيق 

 فبراير ( . 9 : 5)

( : طرق تردريس الريا رياح نظريراح وتطبيقراح, القراهرة, دار الفكرر 4006إسماعيل محمد ا مين ) .4
 العرب  

 . ( : طرق تدريس الريا ياح بين النظرية و التطبيق, القاهرة, دار الفجر6992حسن سامة ) .6

 العرب  . رالفك( : اتجاهاح حديثة ف  تدريس الريا ياح, القاهرة, دار 4002حسن سامة ) .2

( : ك استراتيجية مقترحة ف  التعلم التعاون  حتى التمكن لتنمية 4000حمزة الرياش  وعادل الباز ) .2
الإبداع الرندس  وا تزال قلق حل المشكاح الرندسية لدى تاميذ المرحلة الإعدادية ك, مجلة تربوياح 

بيرررة بنرا,جامعرررة الزقرررازيق, المجلرررد الريا رررياح, الجمعيرررة المصررررية لتربويررراح الريا رررياح, كليرررة التر 
 . 409:  12الثالن,ص ص
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( :ك صرعوباح الرندسرة لردى تاميرذ الصرا الثالرن الإعردادي واثرر بعر  4000شرعبان عيسروي ) .1
 .406: 629, ص 6, العدد 62مدا ل التدريس لعاجرا ك, مجلة كلية التربية بالمنيا, مجلد 

 ن الحادي والعشرين, القاهرة ,عالم الهت .( :تدريس التاريخ ف  القر4002على أحمد الجمل) .1
( : ق ايا ف  تعليم وتعلم الريا ياح مع إشارة  اصة للعالم العرب , القاهرة 6992فايز مراد مينا ) .5

 , ا نجلو المصرية . 

( : منرراهج تعلرريم ذوى ا حتياجرراح ال اصررة فرر   رروء متطلبرراترم 4006مجرردي عزيررز إبررراهيم ) .9
 معرفية, القاهرة, ا نجلو المصرية . الإنسانية وا جتماعية وال

 ( : وثيقة مبارك للتعليم, القاهرة, قطاع الهت  . 4001وزارة التربية والتعليم ) .60

( : تعليم الريا ياح لجميع ا طفال ف   وء متطلباح المعايير وثقافة 4002وليم عبيد ) .66
 التفكير, ا ردن , دار الميسرة. 

( : تربويرراح الريا ررياح , القرراهرة , ا نجلرررو 6999ليررا )ولرريم عبيررد , محمد المفتررى وسررمير إي .64
 المصرية . 

( : تعلرريم و تعلررم 6991ولرريم عبيررد, عبررد الفترراح الشرررقاوي, آمررال ريررا , يوسررا العنيررزي ) .66
 الريا ياح ف  المرحلة ا بتدا ية , الإماراح العربية المتحدة , مكتبة الفاح .
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