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 مص الم

فػى  وذلػؾثلاثي المعّمـ الالنموذج الموغاريتمي تدريج بنؾ أسئمة باستخداـ تهدؼ الدراسة الحالية إلى    
تقػػديرات قػػدرات الأفػػراد بػػاختلاؼ  اخػػتلاؼ ات لمصػػؼ الثالػػث اابتػػدائىش والكشػػؼ عػف مػػدىمػادة الريايػػي

الاختبػػػارات المسػػػحوبة مػػػف البنػػػؾ س الاختبػػػار السػػػهؿ شالاختبػػػار الصػػػعب   وذلػػػؾ باسػػػتخداـ النمػػػوذج 
دالػة معمومػات الاختبػار بػاختلاؼ  إلػى الكشػؼ عػف مػدى اخػتلاؼكما تهدؼ  الموغاريتمى ثلاثى المعّمـش

وتػـ  المعّمػـ   باستخداـ النمػوذج الموغػارتمي ثلاثػي مرتفعة القدرة    –س منخفية القدرة وى العينة مست
  تمميػػذاً وتمميػػذة بالصػػؼ 225  مفػػردة عمػػى عينػػة تػػدريج بم ػػت س222تػػدريج بنػػؾ أسػػئمة مكػػوف مػػف س

أنػػ  سػػة إلػػى   ش وقػػد خمصػػت الدرا8661الثالػػث اابتػػدائى ش بينمػػا تمثمػػت عينػػة الدراسػػة النهائيػػة مػػف س
تبػار خالا – السػهؿتختمؼ تقديرات قدرات الأفراد بػاختلاؼ الاختبػارات المسػحوبة مػف البنػؾ س الاختبػار لا 

ش كمػا توصػمت  أييػاً  اختلافػاً دالًا احصػائياالمعّمػـ   وذلؾ باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى الصعب
 مرتفعػػة القػػدرة  -لعينةسمنخفيػػة القػػدرةمسػػتوى ابػػاختلاؼ دالػػة معمومػػات الاختبػػار تختمػػؼ إلػػى أنػػ  لا 

 .المعّمـباستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى 
 

Abstract 
Scaling Mathematics Item Bank using logistic Three-parameter model 

for Primary stage pupils 

The current study specifically aims Scaling Mathematics Item Bank 

using logistic Three-parameter model for Primary stage pupils of the third 

primary stage, and it also aims at besides evaluating levels of participants 

according to various tests taken from the bank (Easy Test – Hard Test) , 

using the logistic Three-parameter model .The study also to giving results of 

the effect of easiness and difficulty levels on information function 

using logistic Three-parameter model, Items bank  are scaling it formed of 

(225) item for sample scaling (529) pupils for the third primary stage , 

Formed the final sample of (1668), Results reached was - Estimations of the 

individuals’ abilities don’t differ the both levels of tests (Easy Test – Hard 

Test) using the logistic Three-parameter model, and the Information 

function don’t differ according to the level of the sample (low estimations – 

high estimations) using the logistic Three-parameter model. 
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 المكدمة:

ش حيػث  يعػد القيػاس  العمميػة التعميميػةصػلاح إدور بػال  الأمميػة فػى التربوى إف لمقياس والتقويـ          
و يسػاعد عمػى تطػوير جميػا جوانػب مػذ   شوالتقويـ التربوى أحد الأبعاد  الأساسية لممنظومة التعميمية 

تحقػؽ الأمػداؼ التربويػة ش وتقػديـ   المنظومة ش ويسػاعدنا فػى إصػدار الأحكػاـ الدقيقػة فػى يػو   مػدى
 التى تساعد عمى تحسيف العممية التعميمية .  الراجعةالت ذية 

النظريػة  ولعػؿ أكثرمػا اسػتخداماً  ؛ويوجد العديد مف النظريات المستخدمة فػى القيػاس التربػوى    
رد قػدر مػا مػف التػى تفتػرض أف لكػؿ فػكية فى مجاؿ تصميـ الاختبارات وتحميؿ وتفسير نتائجهػا يالكلاس

السموؾ غير الملاحظ س الدرجة الحقيقية  ش والذى لا يمكف أف يقاس مباشرة ش وعمي  فإف عدد ااجابػات 
الصحيحة الملاحظة مى التى تقيس نفس قدرة الفرد عمى أساس أف مذا القياس يتيمف قدراً مف الخطأ 

 Van der)* خرى تمثػؿ درجػة الخطػأ أثنا  تقدير الدرجة الحقيقية ش ولا يمكف أف تقاس مباشرة ش والأ
Linden & Hambleton,1997,P2; Traub,1997,P8).  

قصور نظرية الاختبػار الكلاسػيكية ش وعػدـ فاعميتهػا فػي الوفػا  بمتطمبػات كثيػر مػف  إلا أن  تبيف
نشا  بنوؾ الأسئمة س  ش وبنا  الاختبارات Item Banksالتطبيقات السيكومترية المعاصرة مثؿ: تكويف وا 

مرجعيػػػة المحػػػؾش والكشػػػؼ عػػػف دالػػػة المفػػػردات المميزةستحيػػػز المفػػػردة ش وبنػػػا  الاختبػػػارات الموائمػػػة 
بالحاسػػبش ومعادلػػة درجػػات الاختبػػارات والمقػػاييس المختمفػػةش وتطػػوير الاختبػػارات والمقػػاييس العقميػػة 

لنفسػػي ولقػد فطػػف بعػػض عممػا  القيػػاس ا    .4ش ص2188س مبػ  ابػػراميـ النػػاغى شوالنفسػية المختمفػػة
والتربوي إلى خطورة مذ  المشكلاتش وما يترتب عميهػا مػف أيػرار بال ػةش تتمثػؿ فيمػا يمكػف أف تتوصػؿ 
إلي  مذ  الاختبارات مف نتائج زائفة تفيي إلى تنبؤات غير صادقةش وما يترتػب عميهػا مػف صػنا بعػض 

قيػػػا  عمػػػى مػػػذ  القػػػرارات غيػػػر المناسػػػبة ش لػػػذا تيػػػافرت العديػػػد مػػػف الجهػػػود والطاقػػػات فػػػي سػػػبيؿ ال
المشػػكلات واحتوائهػػاش حتػػى يمكػػف أف تتحقػػؽ الأمػػداؼ المأمولػػة مػػف مػػذ  الاختبػػارات سمحمػػد منصػػور 

  . 2ش ص 8556الشافعي ش 
ولقد أسفرت مذ  الجهود في الثمث الأخير مف القرف المايي عف بعض التطورات السيكومترية      

طورات نظرية السمات الكامنة والتي عرفت فيما الحديثة في مجاؿ القياس والتقويـش ومف أمـ مذ  الت
والتي اتيحت فائدتها في  (IRT) (Item Response Theory)بعد بنظرية الاستجابة لممفردة

 اً وخصوص الت مب عمى العديد مف المشكلات التى عجزت نظرية الاختبار الكلاسيكية عف مواجهتها
نشا  بنوؾ الأسئمة  .(Reeve,2002,P5)جعية المحؾ ش وبنا  الاختبارات مر  تكويف وا 

قدرت  الكامنة ورا  مذا الأدا  ب ض النظػر  وتتميز تمؾ النظرية بإمكانية التنبؤ بأدا  الفرد وتقدير      
عف الأداة المستخدمة ش كما تقدـ مؤشػرات إحصػائية ثابتػة للاختبػار ومفرداتػ  لاتختمػؼ بػاختلاؼ عينػة 

ش  ( Nitko ,2001,P409 )أكثر ثباتاً ما أخطا  أقؿ لمقياس الأفراد ش وكما توفر مذ  النظرية قياس 
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وفى يو  مػذ  النظريػة أييػاً يمكػف تفسػير درجػة الفػرد عمػى الاختبػار فػى يػو  محكػات محػددة سػمفاً 
 Embretson & Reise,2000,P85 )وليس بإرجاعها إلى متوسط العينة التى ينتمى إليها الفرد  

تساعد فى الت مب عمى العديػد مػف المشػكلات الناتجػة  جابة لممفردةالاستوفى يو  ذلؾ فإف نظرية  ش (
التقويـ التربوى ش وتقدـ أدوات لمقياس تقترب مػف الأدوات و  القياس كية فىيعف استخداـ النظرية الكلاس

 المستخدمة فى القياس الفيزيائى . 
أممهػا : النمػوذج  ويندرج تحت نظرية الاستجابة لممفردة مجموعة مف النماذج السيكومترية مػف 

ش ويطمػؽ عميػ  نمػوذج  راش     One Parameter Logistic Model المعّمػـالموغػاريتمى أحػادى 
نسبة إلى العالـ جورج راش الذى أرسى قواعد  ش ويفترض مذا النمػوذج أف مفػردات  Rash Model)س

نموذج الموغاريتمى ثنائى الو  ش وانعداـ تخمينها الاختبار تختمؼ فقط فى صعوبتها وتتساوى فى تمييزما
ش ويفتػػرض مػػذا النمػػوذج أف المفػػردات تختمػػؼ فػػى  Two Parameter Logistic Modelالمعّمػػـ

النمػػوذج الموغػػاريتمى ثلاثػػى و بػػيف المسػػتويات المختمفػػة القػػدرة ش  وانعػػداـ تخمينهػػا صػػعوبتها وتميزمػػا
المفػردات تختمػؼ فػى  ش ويفتػرض مػذا النمػوذج أف  Three Paramter Logistic Modelالمعّمػـ 

صعوبتها وتمييزما ش وكذلؾ فى معّمـ التخمػيف الػذى يمثػؿ احتمػاؿ توصػؿ الأفػراد ذوى القػدرة المنخفيػة 
فػى المفػردات مػف نػوع الاختيػارمف متعػدد س أحػلاـ البػاز  إلى ااجابة الصحيحة عػف المفػردة ش و خاصػةً 

  .  682ش ص 2112الشربينى ش ريا السيد حجازى ش 
تخداـ مذ  النماذج في بنا  وتصػميـ الاختبػارات ش وكػذلؾ فػي تحميػؿ وتفسػير نتائجهػا ويمكف اس 

ػػرر سمعػػػايرة   بمػػا يحقػػؽ مويػػوعية القيػػاسش حيػػث إف تمػػؾ النمػػاذج تعتمػػد عمػػى أسػػس إحصػػائية ت ح 
أدوات القيػاس مػف خصػائص الأفػراد المختبػريف بهػاش وكػذلؾ تحػرر   (Items Calibration)مفػردات

مػف خصػائص عينػة المفػردات التػى يختبػروف بهػاش  (Persons Measurements)قياسػات الأفػراد 
وبذلؾ يمكف التوصؿ إلى مقاييس تتميز بػأف خصػائص ومواصػفات مفرداتهػا لا تعتمػد عمػى توزيػا أدا  
مجموعة الأفراد التى طبقت عميهاش وكذلؾ يمكف تقدير أدا  الفرد بحيث لا يختمؼ مػذا التقػدير بػإختلاؼ 

ردات المسػػتخدمة فػػي القيػػاسش ويمكػػف التعبيػػر عػػف مػػذا الأدا  بوحػػدات تػػدريج متسػػاوية مجموعػػة المفػػ
  .118ش صب  – 8556سأمينة محمد كاظـش

إلػػى أمميػػة  Hambleton & Rogers(1988)توصػػمت دراسػػة  مػػامبمتوف وروجيػػرز قػػد و        
لأنهما يقدماف مطابقػة أكثػر  المعّمـاستخداـ نماذج الاستجابة لممفردة وخاصة النموذج الثنائي والثلاثي 

وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ الطريقػػة المثمػػي الخاصػػة  ش دقػػة لمبيانػػات المسػػتمدة مػػف الاختبػػارات مرجعيػػة المحػػؾ
ش حيث قدمت في معظـ الحالات دقة أكثر عند جميػا درجػات القطػا Content–Optimal بالمحتوى  

ختيارسالانتقػػا   لافة فػػي حالػػة اف الأخطػػا  كانػػت ميػػاعا  أثنػػا  فحػػص درجػػة الدقػػة الشػػاممة للاختبػػارش و 
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ف نمػػاذج الاسػػتجابة لممفػػردة تسػػامـ فػػي تطػػوير ممارسػػات القيػػاس الموثػػوؽ بػػ  ا  العشػػوائي لممفػػرداتش و 
 .وكذلؾ للاختبارات مرجعية المحؾ

وتعتبر بنوؾ الاسئمة أحد الاتجامات الحديثة فػى مجػاؿ قيػاس السػموؾ الانسػانىش وبصػفة خاصػة       
يتـ إعدادما فى يو  التحميلات ااحصائية لمنماذج الريايية الموغاريتميػة المرتبطػة التى  بنوؾ الأسئمة

 . (Andrich,2004,P8)لمقياس بالنظرية المعاصرة
مف مذا المنطمؽ امتمت عدد مف البحػوث والدراسػات السػابقة باسػتخداـ نمػاذج نظريػة الاسػتجابة       

بعنػواف  دراسػة -نظريػة-: إحػداممايفمحمد كػاظـ دراسػتلممفردة فى بنا  بنؾ أسئمةش حيث تناولت أمينة 
أ  ش  -8556نظريػػة نقديػػة حػػوؿ القيػػاس المويػػوعى لمسػػموؾ س نمػػوذج راش    س أمينػػة محمػػد كػػاظـ ش

بعنػػواف   اسػػتخداـ نمػػوذج راش فػػى بنػػا  اختبػػار تحصػػيمى فػػى عمػػـ الػػنفس وتحقيػػؽ -تطبيقيػػة-والأخػػرى
ب  وقػػد تعريػػت ماتػػاف الدراسػػتاف إلػػى  - 8556كػػاظـ شالتفسػػير المويػػوعى لمنتػػائج   س أمينػػة محمػػد 

 أممية بنوؾ الأسئمة المكونة مف مجموعات مف الأسئمة المتدرجة جميعها بواسطة نموذج راش .
  بعنػواف   تقػويـ تحصػيؿ التلاميػذ 2111وفى دراسة أحلاـ الباز الشػربينى وريػا السػيد حجػازى س     

خداـ نظرية السمات الكامنة   وقػد مػدفت تمػؾ الدراسػة إلػى بنػا  مرحمة التعميـ الأساسى فى العموـ باست
بنؾ أسئمة فى مادة العموـ لمرحمة التعميـ الأساسى ش وكذلؾ سحب صور اختبارية متعادلػة القيػاس مػف 
مػػذا البنػػؾ تسػػتخدـ فػػى قيػػاس تحصػػيؿ التلاميػػذ فػػى وحػػدة المػػادة وقيػػاس مػػدى نمػػو مفهػػوـ المػػادة مػػف 

إلى الصؼ الثالث ااعدادى ش وكاف مف أمـ النتائج أن  تـ تدريج بنؾ الأسئمة الصؼ الخامس اابتدائى 
  مفردة سحبت من  صور اختبارية متعادلة القياس اسػتخدمت لقيػاس تحصػيؿ تلاميػذ 224مكوف مف س

مرحمة التعميـ الأساسى فػى وحػدة المػادة وقيػاس نمػو مػذا المفهػوـ مػف الصػؼ الخػامس الابتػدائى إلػى 
 ااعدادى .الصؼ الثالث 

  بعنواف بنا  بنؾ أسئمة فى مهارات 2116وفى دراسة أحمد سميماف العودة و نبيؿ جمعة النجارس      
الحاسوب لممرحمة الثانوية فى الأردف باستخداـ نظرية ااستجابة لممفردة ش مدفت الدراسة إلى بنا  بنؾ 

اـ نظريػة ااسػتجابة لممفػردة س النمػوذج أسئمة فى مهارات الحاسوب لممرحمة الثانوية فى الأردف باستخد
الموغاريتمى أ حادى البارامتر و النموذج الموغػاريتمى ثنػائى البػارامتر  ش وقػد كػاف مػف أمػـ النتػائج التػى 
توصمت لها الدراسة مى : لايوجد اختلاؼ جومرى بيف خصائص المفردات المشػتركة باسػتخداـ كػلا مػف 

مػؿ التمييػز أصػبد عػدد المفػردات المسػتبعدة أكثػر ش وأنػ  كممػا النموذجيف ش وأنػ  كممػا يػاؽ نطػاؽ معا
اتسػػا نطػػاؽ معامػػؿ التمييػػز أصػػبد عػػدد المفػػردات المسػػتبعدة أقػػؿ ش كػػذلؾ دقػػة النمػػوذجيف الأحػػادى 

 البارامتر والثنائى البارامتر فى انتقا  المفردات وبنا  بنؾ الأسئمة
ة وواقعيػة مػف النمػاذج الأخػرى ش وخاصػة فػي وي عد النموذج الموغاريتمى ثلاثي المعّمـ أكثر مرونػ

عػػلاج مشػػكمة التخمػػيف التػػي تنشػػأ عػػف اسػػتخداـ مفػػردات الاختيػػار مػػف متعػػدد ش مثممػػا أويػػحت بعػػض 
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التى قارنوا فيها بػيف  Kim ,Cohen and Kim(1994)الدراسات كما فى دراسة  كيـ وكوميف وكيـ  
ج الموغػػػػاريتمى الثلاثػػػػى المعّمػػػػـ ش والنمػػػػوذج كػػػػؿ مػػػػف النمػػػػوذج الموغػػػػاريتمى ثنػػػػائى المعّمػػػػـش والنمػػػػوذ

وذلؾ لمتحقؽ  مف دالػة المفػردة المميػزة عػف طريػؽ  التخميف  ش معّمـالموغاريتمى الثلاثى المعدؿ سثبات 
مػف نػوع الاختيػار مػف    مفػردة21استخداـ طرؽ مونت كارلو ش حيث تـ توليد نتائج اختبار مكوف مػفس

 العظمػػىاسػػتخداـ طريقػػة الأرجحيػػة وبلثنػػائى والثلاثػػى المعّمػػـش متعػػدد باسػػتخداـ كػػؿ مػػف النمػػوذجيف ا
ف تقديرات كلًا مف النموذج الموغاريتمى الثلاثى إالهامشية لتقدير معّممات المفردات توصمت النتائج إلى 

المعّمػػـ والنمػػوذج الثلاثػػى المعّمػػـ المعػػدؿ أكثػػر ثباتػػاً واسػػتقراراً مػػف تقػػديرات النمػػوذج الموعػػاريتمى ثنػػائى 
 لمعّمـ.ا

بنػؾ أسػئمة فػى مػادة  تدريجفى  (IRT)فقد استخدمت الباحثة نظرية الاستجابة المفردةوعمى مذا 
وستقتصػر  مندسة ش قياسش احتماؿ   لمصؼ الثالػث اابتػدائى ش  شالرياييات سجبر مقررالرياييات فى 

صػػور اختباريػػة ش  طريقػػة الأفػػراد المشػػتركيف لػػدمج أربػػا اسػػتخداـ  الباحثػػة فػػى الدراسػػة الحاليػػة عمػػى
  .وذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ فى تدريج واحد مشترؾموتدريج مذ  الصور الاختبارية باستخداـ الن

الهامشػػية لتقػػدير معممػػات المفػػردة وقػػدرات  العظمػػىاسػػتخدمت الباحثػػة أسػػموب الأرجحيػػة  وقػػد  
 BILOG –MG"امج ااحصػائي  الأفراد فػي يػو  النمػوذج الموغػاريتمي ثلاثػي المعّمػـ باسػتخداـ البرنػ

V.3.0  وذلؾ سعياً لمتحقؽ مف فروض الدراسة الحالية. ش 
 مشكمة الدراسة: 

 ولقد نبعت مشكمة الدراسة الحالية مما يمي : 
نتقادات التي وجهت إلى  ااختبارات التي بنيت في يو  النظريػة الكلاسػيكية ا ااطلاع عمى ا-8

  وسػػػوامينثاف مامبمتوفشكومترية المعاصػػػرة مثػػػؿ: دراسػػػة  فػػػي مواجهػػػة العديػػػد مػػػف المشػػػكلات السػػػي
(Hambleton & Swaminathan,1985,P83) أ  ش وأحػػلاـ  -8556ش وأمينػػة محمػػد كػػاظـ س

   .2111الباز الشربينى وريا السيد س
توصيات معظـ عمما  القياس بأف فكرة بنا  بنؾ أسئمة مى الحػؿ الأمثػؿ لمشػكلات القيػاس   -2
 .  Andrich(2004)و  2114و عادؿ سعد س Reeve(2002) يؼر مثؿ والتقويـ 
ندرة الدراسات العربية في حدود عمـ الباحثة التي امتمت ببنػا  بنػؾ أسػئمة لمصػفوؼ الثلاثػة  -1

 الأولى فى مادة الرياييات.
ش و زيػػاد عبػػد الحسػػيب    ب  – 8556توصػمت بعػػض الدراسػػات مثػػؿ أمينػػة  محمػػد كػػاظـ س -4
  إلػػػى أنػػػ  نظػػػراً لممميػػػزات العديػػػدة لنظريػػػة 8556و محمػػػد منصػػػور الشػػػافعى س ش   2116الخػػػولى س

لتقديرات مستقرة لمعّممات المفػردات والفػرد عبػر عينػات مختمفػة مػف الأفػراد  الاستجابة لممفردة وتقديمها
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والمفػػردات ش قػػد سػػاعد ذلػػؾ عمػػى نجػػاح نظريػػة الاسػػتجابة لممفػػردة فػػى الوفػػا  بمتطمبػػات العديػػد مػػف 
 ات المعاصرة وأممها بنوؾ الأسئمة .التطبيق

 ومو ثمَّ تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في الأسئمة التالية:

كيػػؼ يػػتـ تكػػويف بنػػؾ الأسػػئمة عػػف طريػػؽ ربػػط الصػػور الاختباريػػة الأربعػػة باسػػتخداـ طريقػػة  -8
 الأفراد المشتركيف؟

بنػؾ أسػئمة فػى  كيؼ يمكف استخداـ النموذج الموغاريتمى الثلاثػى المعّمػـ فػى تػدريج مفػردات -2
 مقرر الرياييات لمصؼ الثالث اابتدائى ؟

مؿ تختمؼ تقديرات قدرات الأفراد باختلاؼ الاختبارات المسحوبة مػف البنػؾ س الاختبػار سػهؿش  -1
 الاختبار صعب  وذلؾ باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ ؟

 سمنخفية القدرة ش مرتفعة القدرة  باختلاؼ مستوى العينة دالة معمومات الاختبار مؿ تختمؼ  -1
 باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ ؟

 أيداف الدراسة: 

  إلى: تهدؼ الدراسة الحالية عمى وج  التحديد    
بنػؾ أسػئمة فػى مػادة الريايػيات لمصػؼ  تػدريجالنموذج الموغاريتمي ثلاثي المعّمـ فى  استخداـ -8

 .باستخداـ طريقة تصميـ الأفراد المشتركيف وذلؾات تحصيمية الثالث اابتدائىش وتكويف اختبار 
تقػػديرات قػػدرات الأفػراد بػػاختلاؼ الاختبػػارات المسػحوبة مػػف البنػػؾ س اخػتلاؼ  الكشػؼ عػػف مػػدى  -2

الاختبػار السػػهؿ شالاختبػػار الصػعب   وذلػػؾ باسػػتخداـ النمػػوذج الموغػاريتمى ثلاثػػى المعّمػػـش ممػػا 
 داؼ السموكية المتعمقة بالمقرر الدراسى المختار. يسمد بتحقيؽ القياس المويوعى للأم

سمنخفيػة القػدرة ش مرتفعػة مسػتوى العينػة  كما تحاوؿ الدراسية الحاليػة تقػديـ نتػائج عػف تػأثير -1
 عمى دالة المعمومات باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ.   القدرة

 أيمية الدراسة:  

 تظهر أممية الدراسة  فيما يمى :
 : ممية النظريةالأ   أ

تكتسػػب الدراسػػة الحاليػػة أمميتهػػا النظريػػة مػػف أنهػػا تتنػػاوؿ اتجامػػاً معاصػػراً فػػى القيػػاس والتقػػويـ 
التربػػوى ش ومػػو نظريػػة الاسػػتجابة لممفػػردة والتػػى أثبتػػت فاعميتهػػا فػػى القيػػاس ش ممػػا يشػػجا الكثيػػر مػػف 

 لتربوى .الباحثيف عمى البحث والدراسة فيها واستخدامها فى القياس النفسى وا
 :   الأممية التطبيقية   ب
بنا  بنؾ أسئمة مرف فى مقرر الرياييات لمصؼ الثالث اابتدائى يسػمد بحػذؼ أو إيػافة  -8

 . يو  الت يرات المستمرة بالمقرارات الدراسيةمفردات اختبارية 
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بنا  مفردات اختباريػة مقننػة ومدرجػة باسػتخداـ النمػوذج الموغػاريتمى ثلاثػى المعّمػـ ش ممػا  -2
 عمى المعمميف عمؿ تقويـ مبدئى أو مرحمى أو ختامى. يسهؿ

اسػػتخداـ اختبػػارات تحصػػيمية مرجعيػػة المحػػؾ تسػػاعد فػػى تقػػديـ معمومػػات عػػف مػػدى اتقػػاف  -1
المتعممػػيف لممحتػػوى التعميمػػىش ممػػا يسػػاعد المعممػػيف عمػػى اختيػػار اسػػتراتيجيات تعميميػػة 

 مناسبة .
 الدراسة: لذددات

اسة المكانية فػى مػدارس التعمػيـ اابتػدائى الحكوميػة والخاصػة : تتمثؿ حدود الدر  حدود مكانية    أ
 بمحافظة بورسعيد . 

 : تلاميذ الصؼ الثالث اابتدائى .  حدود بشرية   ب
: تمثمػػػت الحػػػدود المويػػػوعية فػػػى تػػػدريج بنػػػؾ الأسػػػئمة باسػػػتخداـ النمػػػوذج حػػػدود مويػػػوعية   ج

ختبػارات التحصػيمية باسػتخداـ مفػردات الموغاريتمى ثلاثى المعّمـش و طريقة الأفراد المشتركيف لػربط الا
 الاختيار مف متعدد ش باايافة إلى استخداـ القياس مرجعى المحؾ.

 ـ . 2184/2182: تـ التطبيؽ فى نهاية الفصؿ الدراسى الثانى لمعاـ الدراسى  حدود زمانية   د
 مصطمحات الدراسة :  

  (Item Bank) :     بنؾ الأسئمة -8
مة إجرائيػػاً بأنػػ    مجموعػػة كبيػػرة مػػف المفػػردات ااختباريػػة التػػى تػػـ و تعػػرؼ الباحثػػة بنػػؾ الأسػػئ  

تصػػنيفها عمػػى حسػػب مويػػوع البنػػؾ مػػف حيػػث المقػػرر الدراسػػى والأمػػداؼ السػػموكية لمويػػوع البنػػؾ 
 ومعايرتها إحصائياً ويمكف سحب أو إيداع مفردات اختبارية حسب الحاجة إلى ذلؾ  .

  (Three-Parameter Logistic Model) : النموذج الموغاريتمي ثلاثي المعّمـ -2
أحد نماذج الاستجابة   بأن  منموذج الموغاريتمي ثلاثي المعّمـلوتتبنى الباحثة التعريؼ ااجرائى   

فػػى صػػعوبتها ااخػػتلاؼ  مفػػردات الاختبػػار ثنائيػػة ااسػػتجابة فػػى تفتػػرض  التػػىلممفػػردة أحاديػػة البعػػد ش
لتخمػػيف اجاباتهػػا ش ممػػا يسػػمد بتقػػاطا المنحنيػػات المميػػزة وقوتهػػا التمييزيػػة ش وكػػذلؾ فػػى احتماليػػة ا

 . 21ش ص 2111سمحمد منصور الشافعىش  لممفردة
   (Ability parameter) : معّمـ القدرة -1
مو مستوى القدرة لدى الأفراد الذيف يجيبوف وتتبنى الباحثة التعريؼ ااجرائى لمعّمـ القدرة بأن     

  .   ( Hambleton & Trup,1991,P 59  عف مفردات الاختبار
  (Test Information Function) : دالة معمومات الاختبار -4
تمثػػؿ مػػذ  الدالػػة بعلاقػػة وتتبنػػى الباحثػػة التعريػػؼ ااجرائػػى لدالػػة معمومػػات الاختبػػار بأنهػػا      

مسػػتويات القػػدرة التػػي يمثمهػػا المحػػور الأفقػػيش والمعمومػػات المقدمػػة مػػف  :منحنيػػة بػػيف مت يػػريف ممػػا
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لاختبار ككؿ التي يمثمها المحور الرأسيش ومى تعبر عف كمية المعمومػات المقدمػة مػف المجمػوع الكمػي ا
   لمفردات الاختبار سكمية المعمومات المقدمة بواسطة الاختبار بالكامؿ عند أي مسػتوى لمقػدرة لكػؿ فػرد

  . 881ش ص  2112سصلاح الديف علاـش 
 الإطار الهظري والدراسات السابكة:

 : نظرية الاستجابة لممفردة: أولًا
تعد نظرية الاستجابة لممفردة مف النظريات السيكومترية المعاصرة التى ظهرت في الثمث الأخير 
مف القرف الماييش والتى اتيحت فائدتها في الت مب عمى العديد مف المشكلات التى عجزت النظرية 

 (Reeve, 2002, P5).الكلاسيكية للاختبار عف مواجهتها
ش أما نظرية الاستجابة  Thurstoneويرجا الفيؿ في ظهور نظرية الاستجابة لممفردة إلى  ثورستوف    

ش وقد قاـ Birnbaum وبيرنبوـ   Lordلممفردة الحديثة فقد تطورت عمى يد كؿ مف  لورد 
اـ وق  Wrightبتقديـ اتجاماً جديداً في تطوير مذ  النظريةش ثـ أتى مف بعد   رايت  Rasch راش 

 ,Bock) بتوسيا منظور  راش  بشكؿ إيافي فيما يتعمؽ بتقدير القدرة الكامنة والقياس المويوعي
1997, 31). 

وتعتمد مذ  النظرية عمى فريية أساسية مفادما أف القيمة الاحتمالية لاستجابة فرد لمفردة       
ختبار يقيسها لدى الفرد التى يفترض أف الا (Trait)اختبارية تكوف دالة لكؿ مف السمة أو القدرة

وخصائص تمؾ المفردة التى يحاوؿ ااجابة عنهاش وأن  يمكف التنبؤ بأدا  الفرد أو تفسير أدا   عمى 
الاختبار في يو  خاصية أو خصائص مميزة لهذا الأدا  تسمى السماتش وبذلؾ فإف مذ  النظرية 

داـ مذ  الدرجات في التنبؤ بأدا  الفرد تهدؼ إلى محاولة تقدير درجات الأفراد في مذ  السماتش واستخ
عمى الاختبار والمفردةش حيث أن  مف الصعب ملاحظة مذ  السمات مباشرةش لذلؾ يمجأ لتقديرما أو 

 في مجموعة مفردات الاختبار ولذا يطمؽ -الذى يمكف ملاحظت  –الاستدلاؿ عميها مف أدا  الأفراد 
  .22 ش ص2111يمةش عميها السمات الكامنةسعبد الناصر سند العكا

لى تحديد العلاقة الريايية بيف احتمالية أدا  الفرد عمى إستجابة لممفردة لاوتهدؼ نظرية ا          
أى مفردة إختبارية ش وبيف مجموعة السمات أو القدرات الكامنة ورا  مذا الآدا  وتفسير  ش وتستند 

لى إيجب تحققها فى البيانات لكى تؤدى لى مجموعة مف المسممات التى إنظرية الاستجابة لممفردة 
نتائج عمى درجة عالية مف الدقة يمكف الوثوؽ بها عند اختبار ملائمة البيانات لمنموذج س صلاح الديف 

 . )882ش ص  2112شمحمود علاـ 
أساسية لنظرية الاستجابة لممفردة  يتطمب استخداـ نموذج الاستجابة لممفردة عدة افتراياتو       

Assumptions Item Response Theory (IRT)   يجب توافرما فى البيانات الخاصة بالاختبار
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ش والتحرر مف  توازى المنحنيات المميزةش و  ااستقلاؿ المويعىش و  أحادية البعد المراد تحميم  مى :
 .(Reise & Haviland ,2005, P230) عامؿ السرعة

جموعة مف الأبعاد غير المرتبطة مثنى مثنى ش م space  latentيقصد بالفيا  الكامف  و        
ومذ  الأبعاد تناظر السمات الكامنة . وموقا الفرد فى الفيا  الكامف يتحدد مف درجات السمة الكامنة 

فى الفيا  الكامف.  مناسباً  لأفراد تحديداً اومذ  الدرجات تعد بمثابة إحدايثات لتحديد موقا ش لدي  
ى عدد السمات التى ينطوى عميها أدا  الأفراد فى مفردات الأختبار . وتعتمد أبعاد مذا الفيا  عم

 ويمكف أف تعدد مذ  الأبعاد ش كما يمكف افتراض أف الفيا  الكامف  أحادى البعد
Unidimensionality ش أى افتراض أف مفردات الاختبار متجانسة وتقيس قدرة أو سمة كامنة واحدة 

 .   62ص  ش 2112علاـ شمحمود صلاح الديف  س
 تسػتخدـ خمػس مؤشػرات توجػد  إلى أنػ  11-25ش ص ص2112وأشارت زينات ظامر دعنا س       

 التحميػؿ ش الرئيسػة المكونػاتش  الػداخمي الاتسػاؽبة ش الاسػتجا نمػط:  مػي البعػد أحاديػة كػدليؿ عمػى
 نظرية الاستجابة لممفردة.نماذج لأحد البيانات مطابقةش و  العاممي
احتماؿ ااجابة الصحيحة لمفرد  بأن  Local Independence قلاؿ المويعىالاستويعرؼ       

عف ناتج إجابت  عمى أى مفردة أخرى فى الاختبارش عند يبط كؿ  عمى مفردة اختبارية يكوف مستقلاً 
لذلؾ فإف الاستقلاؿ المويعى يشير  ؛مف القيمة التقديرية لقدرت  ش والقيمة التقديرية لصعوبة المفردة 

 . 61ش ص  2112ف مفردات الاختبار تكوف غير مرتبطةسصلاح الديف محمودعلاـ شإلى أ
 Reise) نػػ  يجػػب أف تكػػوف اسػػتجابة الفػػرد عمػػى المفػػردات الاختباريػػة مسػػتقمة احصػػائياً أأى       

&Waller,2003,P28)   ش ولكػػى يتحقػػؽ مػػذا الافتػػراض يجػػب ألا يتػػأثر أدا  الفػػرد عمػػى المفػػردة
 & Hambleton)بإسػػػتجابات  عمػػػى أى مػػػف المفػػػردات الأخػػػرى بالاختبػػػار  باايجػػػاب أو بالسػػػمب

Swaminthan,1985,P69)  . 
أما  المنحنى المميز  لممفردة فيعتبر مف المفاميـ الأساسية فى نظرية الاستجابة لممفردة ويتخذ مذا    

  واحتمػاؿ الاسػتجابة    ش ومو عبارة عػف علاقػة بػيف مت ػريف قػدرة الفػرد س   Sالمنحنى شكؿ حرؼ س
  . 25ش ص  2184س ميمى السيد أحمد ش )Pالصحيحةس 
ومػى  -ومى نابعة فى الأساس مف النظرية الكلاسيكية لمقياس –ويوجد ثلاث معّممات لممفردة          

مات يتـ اسػتخداـ أى معّمـ صعوبة المفردة ش وتمييز المفردة ش و أثر التخميف عمى المفردة ش ومذ  المعّم
منها فى وصؼ المنحنى المميز لممفردة ش وذلؾ عمى حسب النموذج الموغػاريتمى المسػتخدـ فػى تحميػؿ 

 . (Rust & Golombok,2009,P60)المعّممات 
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حيث يحاوؿ الفرد حػؿ جميػا ‘ ف الاختبار مو اختبار قوة إتفترض نظرية الاستجابة لممفردة كما        
جابات الصحيحة فقط ش ويتـ تجامؿ زمف الاستجابة عمى المفردات اية ش ويتـ نمذجة االمفردات الاختبار 

   . (Roskam,1997,P178) الاختبارية 
فى الاجابة عف مفردات  يمعب دوراً  ف عامؿ السرعة لاإنماذج الاستجابة لممفردة  وتفترض       

لى انخفاض إيرجا ش  مفردات الاختبارجابة الصحيحة لبعض اف عدـ تمكف الفرد مف اإالاختبار ش أى 
حتى يتمكف جميا  قدرت  وليس إلى عامؿ السرعة فى إجابت  ش لذلؾ يجب أف يكوف زمف الاختبار كافياً 

لى جميا مفردات الاختبار ومحاولة الاستجابة لهاس اسماعيؿ حسف الوليمى إالأفراد مف الوصوؿ 
  . 24ش ص 2112ش

أشهر نماذج   Rasch Modelالمعّمـ المعروؼ بنموذج  راش  ويعد النموذج الموغاريتمي أحادي
الاستجابة لممفردةش ويعتمد مذا النموذج عمى تدريج مفردات الاختبار وفقاً لصعوبتها فقطش أي أف مذ  
المفردات تتفاوت في مستوى صعوبتها وتتساوى في قوتها التمييزيةش كما أنها لا تسمد بالتخميف عند 

تعتمد عمى قدرة الفرد i)عمى المفردةس (j)ا  عمى ذلؾش فإف احتماؿ استجابة الفردااجابة عميها. وبن  
 (Van der Linden & Hambleton, 1997,P 225) وصعوبة المفردة ib  . 

و معمػػـ جديػػد إلػػى نمػػوذج  راش  ومػػ معّمػػـيػػتـ إيػػافة  وفػػي النمػػوذج الموغػػاريتمي ثنػػائي المعّمػػـ
التمييز لكؿ مفردةش ومذا يؤدي إلػى تقػاطا المنحنيػات المميػزة لمفػردات الاختبػار التػى تصػمـ وفقػاً لهػذا 

النمػػػوذجش أي أف مػػػذا النمػػػوذج يفتػػػرض انعػػػداـ التخمػػػيف فقػػػطش ويقػػػوـ بتقػػػدير صػػػعوبة المفػػػردات ib ش
ومعممػات التمييػز ia احتمػػاؿ الاسػتجابةش ومػػف ثػـ فػإف  Pij  فػي إطػػار مػذا النمػوذج مػػى دالػة لمقػػدرة

   .(Bock, 1997,P 24واثنيف مف معممات المفردة مى الصعوبة والتمييز
و يعد النموذج الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ امتداداً لمنموذج الموغػاريتمى ثنػائى المعّمػـش حيػث يمكػف    

الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ مف النمػوذج الموغػاريتمى ثنػائى المعّمػـ وذلػؾ بإيػافة  الحصوؿ عمى النموذج
 ش ويفتػرض أف بيانػات الاختبػار تتفػاوت فػى   Cمعّمػـ ثالػث مػو معّمػـ التخمػيف والػذى يرمػز لػ  بػالرمزس

ش  2184صعوبتها وفى قوتهػا التمييزيػة شوكػذلؾ فػى احتماليػة التخمػيف اجابتهػا سميمػى السػيد أحمػد ش
  .  66ص 

سػػتجابة لممفػػردة ااسػػتخداـ نمػػاذج ا إلػػى  2111دراسػػة مصػػطفى أحمػػد طيفػػورس مػذا وقػػد مػػدفت       
ش فػي تػدريج مفػردات المعّمػـ و النموذج الثلاثػي  المعّمـو النموذج الثنائي  المعّمـومي النموذج الأحادي 
فػردات الملائمػة لكػؿ نمػوذج وتحديػد المفى مقرر الجبػر لمصػؼ الأوؿ ااعػدادى  اختبار محكي المرجا 

مقارنػػػة تصػػػميمات المعادلػػػة المسػػػتخدمة لجمػػػا البيانػػػات التػػػي تعػػػد ربػػػاط بػػػيف و  ش مػػػف مػػػذ  النمػػػاذج
الاختبػارات المػػراد معادلتهػاش ومػػي تصػػميـ المفػردات المشػػتركةش و تصػػميـ الأفػراد المشػػتركيفش و تصػػميـ 
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عنػد معادلػة درجػات وذلػؾ قؿ خطػأ معادلػة المجموعات المتكافئة لتحديد التصميـ الأفيؿ والذي يعطي أ
 الثلاث ش وقد كانت نتائج الدراسة كالآتى:الاختبارات المدرجة وفؽ نموذج مف نماذج الاستجابة لممفردة 

أكثػر النمػاذج الثلاثػة دقػة  المعّمػـعند استخداـ تصميـ المفردات المشتركةش كاف النموذج الأحػادي -     
أقػؿ  البػارمترش وكػاف النمػوذج الثلاثػي المعّمـيمي  في ذلؾ النموذج الثنائي في معادلة درجات الاختباراتش 

 .النماذج الثلاثة دقة
ش متكافئػػة فػػي معادلػػة درجػػات الاختبػػارات المعّمػػـ الأحػػاديش والثنػػائيش والثلاثػػي سالنمػػاذج الثلاثػػة   -

 .باستخداـ تصميـ الأفراد المشتركيف
عطػي نتػائج أكثػر دقػة فػي معادلػة درجػات الاختبػارات المدرجػة استخداـ تصميـ الأفػراد المشػتركيف ي   -

يكونػاف  افش مف تصميمي المفردات المشتركة والمجموعػات المتكافئػةش والمػذالمعّمـوفؽ النموذج الثلاثي 
 .متكافئيف
وقد أصبحت نظرية الاستجابة لممفردة وسيمة أساسية وشائعة في بنا  وتطوير الاختباراتش وقد       

فر برامج الكمبيوتر عمى تطبيؽ النماذج المختمفة لهذ  النظرية في مجاؿ الاختبارات شجا توا
والمقاييسش وتتمخص فكرة مذ  النماذج في ربطها خصائص المفردات بمعمـ أو أكثرش فهى تقدـ بديلًا 

المجو   فوالمفردة والفرد بأقؿ قدر مف الخطأش ود لمعّممات ش في تقديرماالكلاسيكيةلنظرية الاختبارات 
إلى عينة مفردات للاختبار عشوائية مف نطاؽ مويوع القياس أو الحصوؿ عمى عينة كبيرة جداً مف 

 . (Van der Linden & Hambleton, 1997,P8)المفردات الممثمة لهذا النطاؽ
إف تحديد النموذج المناسب الػذى يجػب عمػى الباحػث اسػتخدام  لػيس بػالأمر السػهؿ ش إذ أنػ  مػف      

ش ص 2114مف الناحية العممية إيجاد اختبار يطابؽ أحد النماذج  تماما سحمػزة محمػد دوديػف ش الصعب
884 .  
وعمػػى مػػذا يجػػب مراعػػاة بعػػض الشػػروط عنػػد اختيػػار النمػػوذج المسػػتخدـ مثػػؿ :واقعيػػة افترايػػات     

لػديف محمػود النموذج ش وتحمؿ النموذج لمخالفة افترايات  ش ومدى مطابقة االبيانات لمنمػوج س صػلاح ا
  12شص  2112علاـ ش
مى لب نظريػة ااسػتجابة لممفػردة ش ويقصػد  Information Functionو تعتبر دالة المعمومات    

بدالة المعمومات مقػدار المعمومػات التػى ت عطػى عػف المفػردة عنػد مسػتوى قػدرة معػيف ش فػالمفردة التػى 
ض ش تػوفر معمومػات أكثػر مػف المفػردة التػى يكوف معّمـ التمييز لهػا مرتفػا ومعّمػـ التخمػيف لهػا مػنخف

 .(Rust & Golombok,2009,P75)يكوف معّمـ التمييز لها منخفض ومعّمـ التخميف لها مرتفا 
  أف النموذج الموغاريتمى الثلاثػى المعّمػـ ي ػوفر 88ش ص2182ويويد محمد منصور الشافعى س      

إذا ما قورف بالنموذج الثنػائى والأ حػادى البػارمتر ش  أفيؿ وأدؽ قيـ لدالة معمومات المفردة الاختبارية ش
حيػػث إنػػ  يعتمػػد فػػى تقػػدير  لمعّمػػـ دواؿ معمومػػات المفػػردة عمػػى مت يػػرات الصػػعوبة والتمييػػز والتخمػػيف ش 
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وعدـ ااقتصار عمى معّممى الصعوبة والتمييز وذلؾ فػى النمػوذج الثنػائى المعّمػـ أو اعتمػاد  عمػى معّمػـ 
 النموذج الأ حادى المعّمـ . الصعوبة فقط كما فى

ومػو يسػمد بيػـ  MICROSCALEبرنامجا شاملا يسمى   Wright(1984)وقد صمـ   رايت       
نماذج   ثيرستوف  و ليكرت   و   جتماف   و راش  فى تحميؿ شامؿ . وكػذلؾ صػمـ كػؿ مػف   مسػيمفاى   

Mislevy    و   بوؾBock برنامجاً يسػمى  8512س  BILOG   مػف البػرامج القويػة الفعالػة ومػو يعػد
التػػى تتسػػـ بالمرونػػة والسػػرعة فػػى تقػػدير معّممػػات النمػػاذج الموغاريتميػػة سأ حاديػػة ش وثنائيػػة ش وثلاثيػػة   

  .  246ش ص  2111المعّمـ باستخداـ الأرجحية الهامشية العظمىسصلاح الديف محمود علاـ ش 
ثػػؿ الوينػػدوزش وبعيػػها يعمػػؿ عمػػى بيئػػة ويوجػػد بعػػض البػػرامج تعمػػؿ عمػػى بيئػػة برمجػػة سػػهمة م       

برمجة تحتاج إلى التخصص فى البرمجة  مثؿ بيئة  الدوس  بعض البرامج يستخدـ فى تحميؿ المعّممات 
ش شكذلؾ بعض البرامج يستخدـ لتحميؿ النماذج الأحاديػة المعّمػـ  PARSCALEش   WINSTEPSمثؿ 
نائيػػة والثلاثيػػة المعّمػػـ ش وكػػذلؾ متعػػددة ش وبعيػػها يسػػتخدـ لتحميػػؿ النمػػاذج الث WINSTEPSمثػػؿ  

ش كذلؾ بعض البرامج تـ استخدامها فى تخػزيف واسػتدعا  المفػردات مثػؿ BILOG-MG3 التدريج مثؿ
MICRO CAT  ش وبعيػػها يػػػتـ اسػػتخدام  فػػػى مجػػاؿ بنػػػوؾ الأسػػئمة مػػػف حيػػث التحميػػػؿ والتخػػػزيف

نظػراً  BILOG-MG3برنػامج  ش وسػوؼ تسػتخدـ الباحثػة  FAST TESTوااستدعا  والتطبيػؽ مثػؿ 
 لاستخدامها النموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ.

 ثانيا: بهوك الأسئمة :

وت عرؼ بنوؾ الأسئمة عمى أنها تجما كماً كبيراً نسبياً مف المفرادات الاختبارية المخزنة التى تتمتػا      
تتمثؿ فى معاملات الصػعوبة  بدلالات صدؽ مرتفعة ش و خصائص سيكومترية  معروفة ومحددة ش والتى

ومعاملات التمييز لكؿ مفردة مف مفردات البنؾ علاوة عمى دلائػؿ عػف فاعميػة بػدائؿ المفػردات مػف نػوع 
الاختيػار مػػف متعػػدد ش ويػػتـ الاسػػتدلاؿ عمػػى دلالات الصػػدؽ وكػػذلؾ  الخصػػائص السػػيكومترية  لمفػػردات 

  .21ش ص8551د المجيد شالبنؾ مف خلاؿ عمميات التجريب س أحمد اسماعيؿ ومند عب
ش لأسئمة متعدد الأبعاد وااجرا اتتصميـ  لبنا  نظاـ بنكى ل Choppin(1981,P5) و قدـ شوبف    

 وصياغة مذ  المراحؿ  والخطوات بطريقة تكاممية فيما يمى :
 مرحمة التخطيط والتدقيؽ. -8
 مرحمة التدريب وااعداد . -2
 مرحمة تصميـ الأسئمة وبنائها . -1
 يب والتعيير .مرحمة التجر  -4
 تكويف بنؾ الأسئمة وتصنيؼ الأسئمة وتخزينها . -2
 مرحمة استخداـ وتقييـ بنؾ الأسئمة . -6
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  أف الميػػزة الأساسػػية لبنػػوؾ الأسػػئمة مػػى 821-881ش ص ص 2111ويػرى عػػادؿ سػػعد خيػػر س
يػارات بنا  وتصميـ الاختبارات ش وذلؾ باستخداـ نظرية الاستجابة لممفردة ش حيث إف المفردات مف الاخت

المتعػػددة يػػتـ ويػػعها عمػػى مقيػػاس عػػاـ ش مقيػػاس واحػػد لكػػؿ مويػػوع دراسػػى . فالمقيػػاس يشػػير إلػػى 
الصػػعوبة بالنسػػبة لممفػػردات ؛ ومػػف ثػػـ المفػػردات يمكػػف ويػػعها عمػػى مقيػػاس فػػى بنػػؾ الأسػػئمة بػػدوف 

ف بناؤمػا اختبارات متنوعة لهػا ش كػذلؾ فػإف الاختبػارات الفرعيػة الجديػدة ذات الخصػائص التنبؤيػة ش يمكػ
 بواسطة اشتقاؽ مفردات مف مذا البنؾ .

   بأنػ  نظػرأ لأمميػة بنػوؾ الأسػئمة فقػد 222-224ش ص ص 2112ويذكر محمد عبػد الحميػد س      
 امتـ العديد مف الباحثيف بتوييد مميزات بنوؾ الأسئمة ش منها ما يمى:

 مرونة القياس حيث يسهؿ تشكيؿ أى اختبار فى أى وقت بسرعة وسهولة . -
توفير تدريج يويد تقديرات الصعوبة المقابمة لكؿ مفردة مف مفردات البنؾ ش وكػذا تػدريج رخػر  -

 لقدرة الفرد المقابؿ لكؿ درجة كمية محتممة سوا  لبنؾ الأسئمة أو لأى صورة اختبارية.
المقارنػػة بػػيف الطػػلاب فػػى الجامعػػات المحميػػة والدوليػػة باسػػتخداـ اختبػػارات مختمفػػة شػػريطة أف  -
 سحوبة مف نفس البنؾ.تكوف م
  أف التطػػور التكنولػػوجى المعاصػػر أدى 811-825ش ص2111كمػػا يػػذكر عػػادؿ سػػعد خيػػر س       

إلى ظهور العديد مف البرمجيات الخاصػة ببنػا  بنػوؾ الآسػئمة ش ومػذ  البرمجيػات مرتبطػة وقائمػة عمػى 
هػا المتعػددة ش وكػذلؾ توجػد نظريات التقػويـ والقيػاس المعاصػرةش مثػؿ نظريػة ااسػتجابة لممفػردة ونماذج

 ومف أحدث البرامج المستخدمة حاليا:   Micro Scaleوكذلؾ برنامج   Micro Catبرامج أخرى مثؿ 
  Fast Test 2برنامج  -
  Fast Test Professional Version 1.6برنامج  -
   The EXabinerبرنامج  -
  Exam  Managerبرنامج  -
  BILOG-MG3برنامج  -
  T-Rash : Non-Parametric Rash Analysisبرنامج  -

  بعنػػواف   تقػػويـ تحصػػيؿ 2111وفػػى دراسػػة أحػػلاـ البػػاز الشػػربينى وريػػا السػػيد حجػػازى س          
التلاميذ مرحمة التعميـ الأساسى فى العموـ باسػتخداـ نظريػة السػمات الكامنػة   وقػد مػدفت تمػؾ الدراسػة 

الأساسػػى وكػػذلؾ سػػحب صػػور اختباريػػة متعادلػػة إلػػى بنػػا  بنػػؾ أسػػئمة فػػى مػػادة العمػػوـ لمرحمػػة التعمػػيـ 
القياس مف مذا البنػؾ تسػتخدـ فػى قيػاس تحصػيؿ التلاميػذ فػى وحػدة المػادة وقيػاس مػدى نمػو مفهػوـ 
المادة مف الصؼ الخامس اابتدائى إلى الصؼ الثالث ااعدادى ش ولتحقيؽ مذ  الأمػداؼ قػاـ الباحثػاف 

وحدة المادة مف نوع ااختيار مف متعدد ش وتكونت عينة   مفردة فى  224ببنا  بنؾ أسئمة مكوف مفس 
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  تمميذا وتمميذة بالصفيف الخامس الابتدائى والثالث ااعدادى ش وبينت أمـ النتائج  124الدراسة  مفس 
  مفػػردة سػػحبت منػػ  صػػور اختباريػػة متعادلػػة القيػػاس 224أنػػ  تػػـ تػػدريج بنػػؾ الأسػػئمة مكػػوف مػػف س

مرحمة التعمػيـ الأساسػى فػى وحػدة المػادة ش وقيػاس نمػو مػذا المفهػوـ استخدمت لقياس تحصيؿ تلاميذ 
 مف الصؼ الخامس الابتدائى إلى الصؼ الثالث ااعدادى .

  بعنواف   أثر طرؽ معادلة درجات الاختبار ويػوابط 8556وفى دراسة محمد منصور الشافعى س      
راش  ش وقدمدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  اختيار العينة عمى تدريج بنود بنؾ الأسئمة باستخداـ نموذج

مدى تأثير بعض المت يرات عمى أحكاـ تدريج بنؾ الأسئمة ومذ  المت يرات مػى : طػرؽ المعادلػة ش عػدد 
المفردات المشتركة ش مستوى الصعوبة المفردات لممت ير لممقػاس  ش تمثيػؿ المفػردات المشػتركة ش حجػـ 

مفػػردات الاختبػػاريف مويػػوع التعػػادؿ س تسػػاوى أو عػػدـ تسػػاوى وتمثيػػؿ العينػػة لممجتمػػا الأصػػمى ش عػػدد 
طولى الاختباريف   ش تقارب وتباعد قدرة أفراد العينة مػف مسػتوى صػعوبة الاختبػار .كمػا مػدفت الدراسػة  
إلى تقديـ برنامج مقترح لمت مب عمى بعػض المشػكلات المتعمقػة بتػدريج بنػوؾ الأسػئمة . وتكونػت عينػة 

الب يمثموف مجمػوع الطػلاب الدارسػيف لمقػرر الجبػر الصػؼ الثػانى الثػانوى فػى   ط8412الدراسة مفس 
   821بعػض المحافظػات مصػر وتمثمػت أدوات الدراسػة فػى اختبػار كمػى يتكػوف صػورت  النهائيػة مػفس 

مفػػردة ش كمػػا تػػـ تكػػويف مجموعػػات مػػف المفػػردات ذات خصػػائص مختمفػػة مػػف مفػػردات الاختبػػار الكمػػى 
 صحة فروض الدراسة . وقد أسفرت النتائج عف : لاستخدامها فى اختبار 

 عدـ تأثر تدريج بنؾ الأسئمة بطرؽ المعادلة المختمفة والمتعمقة بنظرية الاستجابة لممفردة  -
عدـ تأثر تدريج بنؾ الأسئمة س باسػتخداـ طريقػة المفػردات المشػتركة   بػالمت يرات الآتيػة :عػدد  -

 مستوى متوسط صعوبة المفردات المشتركة. –المقاس  نسبة تمثيمها لممت ير –المفردات المشتركة 
عدـ تأثر تدريج بنؾ الأسئمة بحجـ عينػات التحميػؿ المسػتخدمة فػى طريقػة المفػردات المشػتركة  -

 أو الأفراد المشتركيف .
بعنواف   بنا  بنؾ  Chuesathuchon & Waughr(2012)وفى دراسة شوساكوشف و ووا        

قد مدفت  لتلاميذ المرحمة اابتدائية باستخداـ نموذج راش فى تايلاند  ش وأسئمة فى مادة الرياييات 
الدراسة إلى إنشا  بنؾ أسئمة محوسب فى مادة الرياييات لممرحمة اابتدائية لمصؼ السادس اابتدائى 

ف    مفردة اختبارية م251باستخداـ النموذج الموغاريتمى أ حادى المعّمـ راش  ش وقد تكوف البنؾ مف س 
  تمميذاً وتمميذة ش وقد تـ تحميؿ البيانات 1162نوع ااختيار مف متعدد وقد تكونت العينة مف س

ش وتخزيف مفردات البنؾ النهائية عمى الكمبيوتر لعمؿ  RUMM2010ومعايرتها باستخداـ برنامج 
سب فى مادة السحب واايداع عند الحاجةش وقد توصمت الدراسة إلى تدعيـ استخداـ بنؾ الأسئمة المحو 

الرياييات ش والمجالات الأخرىش كما تحققت مويوعية تقدير القدرة لنفس مجموعة الأفراد المقابمة 
لدرجاتهـ الكمية عمى اختباريف مختمفيف الصعوبة ش يقسياف نفس المت ير س سحبت مفرداتهما مف نفس 
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تتأثر تقديرات القدرة المتوقعة مف مذيف الاختباريف لنفس مجموعة الطلاب ش أى أف البنؾ   حيث لـ 
تقديرات القدرة لهذ  المجموعة للاختبار السهؿ تتكافأ ما تقدير القدرة لنفس المجموعة للاختبار 

 الصعب . 
وفػػػػػػػػػػػى دراسػػػػػػػػػػػة بيتػػػػػػػػػػػر شجػػػػػػػػػػػامبرش كوسػػػػػػػػػػػتنتنىش جيسػػػػػػػػػػػنجرش مػػػػػػػػػػػوذ رش زسػػػػػػػػػػػتانكى           

Petersen,Gamper,Costantini,Giesynger,Hozner and Sztankay. (2016)  بعنواف
بنا  بنؾ أسػئمة محوسػب لمسػموؾ اانفعػالى  ش ومػدفت الدراسػة إلػى بنػا  بنػؾ أسػئمة محوسػب لمسػموؾ 

  فػرد 8121  مفردة فى صورت  النهائية وقد بم ػت العينػة س24اانفعالى لمريى السرطاف مكوف مف س
تخداـ إحدى نماذج نظرية ااستجابة لممفردة لمعايرة وتدريج البنػؾ ش وقػد مف مريى السرطاف ش وتـ اس

قػػػاـ بتقيػػػيـ الخصػػػائص السػػػيكومترية مجموعػػػة مػػػف الخبػػػرا  الػػػدوليف ش وتػػػـ حسػػػاب الدالػػػة التفايػػػمية 
لممفػػػردات ش وقػػػد توصػػػمت النتػػػائج إلػػػى أف التقييمػػػات النفسػػػية كانػػػت وافيػػػة ودقيقػػػة ش وأف مػػػذا البنػػػؾ 

 د لقياس أكثر مرونة ودقة.المحوسب سوؼ يسم
وفى يو  ماسبؽ يتيد إف بعض الدراسات تناولت النموذج الموغاريتمى الأحادى المعّمـ راش       

ش أمينة  O’brien &Hamilos( 1988)بالدراسةش تذكر الباحثة منها عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر 
 ش 8551ية عبد العزيز س  ش  شاد 8556أ  ش محمد منصور الشافعىس  -8556محمد كاظـ شس  

 ,Schatschneiderتناولت بعض الدراسات النموذج الموغاريتمى الثنائى المعّمـ تذكر الباحثة منها 
Fletcher, Francis&Foorman( 1999)  قد تناول البعض الأخس النمىذج اللىغازيتمى ،

 ,Zenisky  8555ش شحت  عبد المولى س الثلاثى المعّلم تركس الباحثت  بعضاً منها 
Hambleton,R.K.and Sireci(2002) ,May & Jackson(2005),   Wise &De 

Mars(2006)  ش عماد غصاب 2115 ش إياد محمد حمادنةس 2111شمحمد منصور الشافعى س  
  .2112عبابنة س
وقد استخدمت بعض الدراسات فمسفة القياس مرجعى المحؾ فى بنا  مفردات بنؾ الأسػئمة  مثػؿ        
  2181  ش س محمػد ابػراميـ محمػد ش2181أ   ش س محمػد حػاتـ سػعيد ش -8556نة محمد كاظـ : سأمي

ش تقى Yang & Xie(2007) وقد استخدمت معظـ الدراسات مفردات مف نوع ااختيار مف متعدد مثؿ 
   .2182أحمد عبد الله س

يؿ ما النمػوذج الموغػاريتمى وقد أكدت الدراسات السابقة أف استخداـ تصميـ الأفراد المشتركيف أف     
   .2111الثلاثى المعّمـ مثؿ دراسة مصطفى أحمد طيفور س

وقد تنوعت الدراسات فيما بينها مف حيػث تصػميـ بنػوؾ الأسػئمة ونػوع النمػوذج المسػتخدـ ش حيػث      
 )Chuesathuchon, & Waughrاسػػتخدـ الػػبعض النمػػوذج الموغػػاريتمى أحػػادى المعّمػػـ مثػػؿ 

   والبعض استخدـ نموذج التقدير الجزئى مثػؿ  2111ـ الباز الشربينى و ريا السيد سش  أحلا (2012
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  ش وقػد اسػتخدـ رخػروف النمػوذج 2181  ش س محمػد حػاتـ سػعيد ش2116زياد عبػد الحسػيب الخػولى س
  شس 2182  ش س تقى أحمد عبػد اللهش2111الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ مثؿ س محمد منصور الشافعى ش

  .2182  ش س رحاب سمير طاحوف ش 2111غصاب عبابنةش عماد 
وفى يو  أمداؼ مذ  الدراسات والنتائج التى انبثقت عنها ش تهػدؼ الدراسػة الحاليػةإلى بنػا  بنػؾ      

أسػػػئمة فػػػى مػػػادة الريايػػػيات باسػػػتخداـ النمػػػوذج الموغػػػاريتمى الثلاثػػػى المعّمػػػـ لتلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث 
 عمـ الباحثة لـ يتـ بنا  بنؾ أسئمة لمصؼ الثالث اابتدائى .اابتدائى حيث إن  فى حدود 

 فروض الدراسة:

 تتمثؿ فروض الدراسة الحالية فى:
 – سػػهؿتختمػػؼ تقػػديرات قػػدرات الأفػػراد بػػاختلاؼ الاختبػػارات المسػػحوبة مػػف البنػػؾ س الاختبػػار لا   -8
 .ختلافاً دالًا احصائيااالمعّمـ   وذلؾ باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى الصعبتبار خالا
باسػتخداـ  مرتفعػة القػدرة  -مستوى العينةسمنخفية القػدرةباختلاؼ دالة معمومات الاختبار تختمؼ  -2

 . المعّمـالنموذج الموغاريتمى ثلاثى 
 الطريكة والإجراءات :

 أولًا:مهًج الدراسة :

الباحثػة ببنػا  بنػؾ الأسػئمة   وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفى فى الدراسة الحالية ش حيث قامت 
 وتطبيق  وجما البيانات وتحميؿ البيانات باستخداـ س النموذج الموغاريتمى ثلاثى المعّمـ .

 :عيهة الدراسة :ثانياً

 اختيار العينة :  -8
بسػػبب الاختيػػار العشػػوائى  -تػػـ اشػػتقاؽ عينػػة لمدراسػػة الحاليػػة بالطريقػػة العشػػوائية العنقوديػػة        

مف تلاميذ المرحمة الابتدائية الصؼ الثالث اابتدائى بمدارس التعميـ العاـ و الخػاص  -سةلمدارس الدرا
س إدارة شػماؿ التعميميػة ش إدارة ثػلاث إدرات ـ  عمػى 2184/2182بمحافظة بورسعيد ش لمعاـ الدراسػىس 

نػة الدراسػة مػف   مدرسة ابتدائية شوتـ تشكيؿ عي 81   فى سش إدارة بحر البقر التعميمية جنوب العميمية
جميػػا أفػػراد الفصػػوؿ التابعػػة لهػػذ  المػػدراسش دوف المجػػو  إلػػى عمميػػة اختيػػار الأفػػراد ش مػػذا وقػػد تكونػػت 

وتمميػػذة غيػػر  اً   تمميػػذ 811تػػـ حػذؼ س وقػػد تمميػػذة ش  اً و  تمميػذ8112لمدراسػػة مػػف س النهائيػػةالعينػة 
 .ملائميف

 حجـ العينة :: -2
     العينة الاستطلاعية :أ 

  تلاميػػذ نظػػراً لعػػدـ 1وتػػـ حػػذؼ سوتمميػػذة  اً تمميػػذ  222مػػف س تكونػػت العينػػة الاسػػتطلاعية          
لمدراسػػة ااسػػتطلاعية النهائيػػة حيػػورمـ مػػرات التطبيػػؽ أو عػػدـ إكمػػاؿ ااجابػػات ش وبػػذلؾ بم ػػت العينػػة 
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اـ والخػاص وتمميػذة مػف تلاميػذ الصػؼ الثالػث اابتػدائى بمػدارس التعمػيـ العػ اً   تمميذ281الحالية مف س
بمتوسػػػػػط     تمميػػػػػذة221وس اً   تمميػػػػػذ258س :لمجػػػػػنس كػػػػػالآتى مػػػػػوزعيف تبعػػػػػاً  بمحافظػػػػػة بورسػػػػػعيد

   سنة.221,1  سنة وانحراؼ معيارى قدر  س62,1أعمارس
 العينة النهائية :   ب

  225وقد تكونت العينة  المستخدمة فى التدريج وتحميؿ مفردات الصور الاختباريػة الأربػا مػف س      
تكونػت   سػنةش كمػا  1.221  سػنة وانحػراؼ معيػارى بمػ  س1.62ذاً وتمميذة بمتوسط أعمػار قػدر  ستممي

و تمميػذة مػف تلاميػذ  اً   تمميػذ8661مػف س المستخدمة فى التحقؽ مف فػروض الدراسػة  العينة النهائية
 مجػػنستبعػػاً ل الصػػؼ الثالػػث اابتػػدائى بمػػدارس التعمػػيـ العػػاـ والخػػاص فػػى محافظػػة بورسػػعيد مػػوزعيف

  سػػنة وانحػػراؼ معيػػارى قػػدر  641,1بمتوسػػط أعمػػار س   تمميػػذة  116وس   اً   تمميػػذ 112س كػػالآتى:
 .  تمميذة 22وس اً   تمميذ 22وذلؾ بعد استبعاد س  سنة 2216,1س

ختيػار مػف امػف نػوع ا loop mttiولتحقيؽ أمداؼ الدراسة قامت الباحثة ببنا  مفػردات اختباريػة       
  وحػدات لمفصػؿ 4بتػدائى المكػوف مػف سااالريايػيات لمصػؼ الثالػث   مقػرر ة بدائؿ ش فىمتعدد لها أربع

وقػػد اتبعػػت الباحثػػة عنػػد صػػياغة مػػذ  المفػػردات ش   وحػػدات لمفصػػؿ الدراسػػى الثػػانى6الدراسػػى الأوؿ ش وس
 ااختبارية عدد مف الخطوات ش وكانت كالآتى: 

 . و تيمنت مكونات تحديد النطاؽ السموكى المراد قياس  وتحميم  إلى  -8
 تحديد النطاؽ السموكى المراد قياس  .  -
 تحميؿ النطاؽ السموكى س محتوى المويوعات المتيمنة فى الوحدة الدراسية  .  -
 تحديد المهارات الرئيسية المرجوة وتحميمها إلى مكوناتها وتقييمها .  -2  
 ارات الرئيسية وتقييمها.صياغة الأمداؼ السوكية فى يو  نواتج التحميؿ السموكى لممه -1 
 بنا  المفردات الاختبارية .  -4  

 تقييـ المفردات الاختبارية. -2      
 تقدير الخصائص السيكومترية لمجموعة المفردات الاختبارية . -6

 ثالجاً أداة الدراسة: 

ا   مفردة اختبارية مف نمػط الاختيػار مػف متعػدد مقسػمة عمػى أربػ115وقد قامت الباحثة ببنا  س
صػػور اختباريػػة وقػػد تػػـ حسػػاب الصػػدؽ و الثبػػات لكػػؿ صػػورة اختباريػػة عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مقػػدارما 

ش 1.542ش  1.521ش 1.522وقد بم  ثبات الصور الاختبارية الأربا عمى الترتيبس  فرد مختبر 222س
التجػانس حساب معامػؿ   وذلؾ باستخداـ ألفا كرونباخ بعد حذؼ المفردات غير الثابتة كما تـ  1.545

كما تػـ حسػاب صػدؽ الصػػور معامػؿ الثبػات باسػتخداـ طريقػة   ليفنجسػتوف :ش لكيػودرش وريتشاردسػوف 
الاختباريػػة الأربػػا عػػف طريػػؽ حسػػاب صػػدؽ المفػػردات الاختباريػػة شوالصػػدؽ الوصػػفى وصػػدؽ المفهػػوـ 
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غػاريتمى ثلاثػى النمػوذج المو سالاتساؽ الداخمى    ش كما تػـ معػايرة وتحميػؿ وتػدريج المفػردات باسػتخداـ 
   مفردة اختبارية. 222المعّمـ شوأصبحت عدد مفردات البنؾ فى صورت  النهائية س

 رابعاً:إجراءات الدراسة :

الخطوات ااجرائية  فى سبيؿ التحقؽ مػف صػحة فػروض الدراسػة الحاليػة عدد مف اتبعت الباحثة       
 التالية : ويمكف تمخيص ااجرا ات فى الخطواتوسعياً لتحقيؽ أمدافها 

 تطبيؽ الاختبار وتفري  البيانات. -
 التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لمصور الاختبارية الأربا س الصدؽ والثبات  . -
التحقػػػؽ مػػػف افترايػػػات نظريػػػة الاسػػػتجابة لممفػػػردة المتمثمػػػة فػػػى س أ حاديػػػة البعػػػد ش الاسػػػتقلاؿ  -

 المويعى ش توازى المنحنياتش التحرر مف السرعة  .
 د المناسب لتحميؿ مفردات الاختبار وتحديد معّمـ القدرة للأفراد كتابة الكو  -
 إجرا  عممية مطابقة البيانات لمنموذج الثلاثى المعّمـ وحذؼ الأفراد والمفردات غير الملائمة . -
 إعادة تدريج مفردات الاختبار مف جديد بعد عممية الحذؼ  -
 اختبار صحة فروض الدراسة . -

 المستصدمة: خامساً:الأساليب الإحصائية

ولقػػد اسػػتخدمت الباحثػػة فػػى تحميػػؿ بيانػػات الدراسػػة وكػػذلؾ فػػى التحقػػؽ مػػف افترايػػات النظريػػة      
واختبارصػػحة فػػروض الدراسػػة وذلػػؾ لمعمػػؿ عمػػى تحقيػػؽ أمػػداؼ الدراسػػة بعػػض بػػرامج الحاسػػب الآلػػى 

 برنػػامجش كمػػا اسػػتخدمت  Winstepsش وكػػذلؾ برنػػامج  SPSS 20 برنػػامج ااحصػػائية ش ومػػى 
MG V.3.0"-BILOG    ش كمػا اسػتخدمت الباحثػة فػى تحميػؿ بيانػات الدراسػة والتحقػؽ مػف تحمػيلات

 ثبات وصدؽ المفردات الاختبارية والاختبار ككؿ الأساليب ااحصائية الآتية :
 براوف               –طريقة سبيرماف  -2طريقة ألفا كرونباخ                                         -8
 معاملات الارتباط                 -4جتماف                                                 -1  

كمػػا اسػػتخدمت الباحثػػة  عػػدد مػػف الأسػػاليب ااحصػػائية لمتحقػػؽ مػػف افترايػػات النظريػػة وفػػروض 
 الدراسة الحالية تتمثؿ فى : 

 مكونات الأساسية لمبواقى.معاملات اارتباط البينية عف طريؽ أسموب التحميؿ العاممى لم -8
 حساب معامؿ اارتباط الكامف. -2
 اختبار  ت  لعينتيف مترابطتيف. -1

 اختبار  ت  لعينتيف مستقمتيف.       
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 :نتائج الدراسة

تػوازى  -الاسػتقلاؿ المويػعى –قامت الباحثة بالتحقؽ مف افترايات النظريػة ومػى س أحاديػة البعػد     
سأحادية البعد  وبرنامج  WINSTEPعامؿ السرعة   باستخداـ برنامج التحرر مف  -المنحنيات المميزة

"BILOG-MG V.3.0"  . س توازى المنحنيات المميزة 
 الإجابة عمى أسئمة الدراسة :-

كيػؼ يػػتـ تكػويف بنػػؾ الأسػئمة عػػف طريػؽ ربػػط  والػػذى يػنص عمػػى   ااجابػة عمػػى السػؤاؿ الأوؿ   أ
    لأفراد المشتركيف؟الصور الاختبارية الأربعة باستخداـ طريقة ا

لتحميػػؿ  "BILOG-MG V.3.0"وقػػد اسػػتخدمت الباحثػػة فػػى الدراسػػة الحاليػػة البرنػػامج ااحصػػائى   
كيػؼ  البيانات الناتجة لمصور الاختبارية الأربا ش وذلؾ للإجابة عمػى السػؤاؿ الأوؿ والػذى يػنص عمػى  

 باسػتخداـ طريقػة الأفػراد المشػتركيف؟  يتـ تكويف بنؾ الأسئمة عف طريؽ ربط الصور الاختبارية الأربعػة 
 – 14  مفردة  فى صورتها النهائية مقسمة عمى أربا صور اختباريػة كػالآتى س 112وقد تكونت مف س

  تمميػذاً وتمميػذة ش و مػف خػلاؿ طريقػة 225  ش ذلؾ وباستخداـ عينة تدريج بم ت س 12 – 14 – 12
ش لتكػوف بنػؾ الأسػئمة وذلػؾ فػى مقػرر الريايػيات س  الأفراد المشتركيف تـ وصػؿ مػذ  ااختبػارات الأربػا

احتماؿ   لمصػؼ الثالػث اابتػدائى ش كمػا تػـ تػدريج مفػردات البنػؾ باسػتخداـ  –قياس  –مندسة  –جبر 
   تمميذاً وتمميذة .8661النموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ عمى عينة مكونة مف س

ريػة نتيجػة لحصػوؿ الأفػراد المختبػريف عمػى الػدرجات التامػة و قد تـ استبعاد عدد مف الأوراؽ الاختبا    
  ش 6  أوراؽ اختباريػػة  ومػػف الثانيػػةس5والصػػفرية مػػف كػػؿ صػػورة اختباريػػة  حيػػث اسػػتبعد مػػف الأولػػىس

  ش وقد تـ توصػيؼ المفػردات لكػؿ صػورة اختباريػة ش حيػث يػتـ 1والثالثة لـ تستبعد أوراؽ ش ومف الرابعةس
عدد الأفراد المجيبيف عف كؿ مفػردة اختباريػة ش وعػدد ااجابػات الصػحيحة عػف توييد عدد المفردات ش و 

كػػؿ مفػػردة ش والنسػػبة المئويػػة لعػػدد ااجابػػات الصػػحيحة عػػف مػػذ  المفػػردات ش و معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف 
لممفػػردة بالدرجػػة الكميػػة لكػػؿ صػػورة اختباريػػة ش وكػػذلؾ معامػػؿ الارتبػػاط الثنػػائى الأصػػيؿ شكمػػا تػػـ التقػػدير 

بػػدئى لصػػعوبة المفػػردة مقػػدرة بالموجيػػت ش المرحمػػة تقػػدير معّممػػات كػػؿ مفػػردة مػػف حيػػث س الصػػعوبة ش الم
التمييزش التخميف   وكذلؾ الأخطا  المعيارية لتقديرات المعّممات ش ومػف ثػـ كانػت قػيـ الصػعوبة الملائمػة 

ش   c ≤ 1.12 ≥ش وكانػت قػػيـ التخمػػيف صػػفر  a < +2 ≥ 1.2ش وقػػيـ التمييػػز  b ≤ +3 ≥ 1-تكػوف 
المحسوبة والقيمة الاحتمالية الموافقة لكػؿ مفػردة وكػذلؾ درجػات  Chi- Square  2وقيـ مربا كاى سكا

الحرية    ش وتـ استخداـ مذ  المحكات لمتحقؽ مف مدى مطابقة المفردات لمنموذج  الموغاريتمى الثلاثى 
 المعّمـ المستخدـ فى التدريج مف عدـ مطابقتها.

 ميؿ الصور الاختبارية الأربا الأولية ما يمى: وكانت نتائج تح
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بم  عدد مفردات الصور ااختبارية الأربعة بعد حذؼ المفردات غير الثابتة ش وغير الصادقة  -8
   .112  بمجموع عدد مفردات بم  س 12ش  14ش  12ش  14أصبد عمى الترتيب س 

  مفردة اختبارية  222بم  سعدد المفردات المطابقة لمنموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ  -2
  ش بينما بم  عدد 28ش  21ش  62ش  24نهائية موزعة عمى الصور ااختبارية الأربا بالترتيب س

  مفردة اختبارية عمى ترتيب 881المفردات غير المطابقة لمنموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـس 
   .  14ش  26ش  21ش  11الصور ااختبارية س 

كيػػؼ يمكػػف اسػػتخداـ النمػػوذج الموغػػاريتمى  والػػذى يػػنص عمػػى  : لسػػؤاؿ الثػػانى ااجابػػة عمػػى ا   ب
  الثلاثى المعّمـ فى تدريج مفردات بنؾ أسئمة فى مقرر الرياييات لمصؼ الثالث اابتدائى ؟

بعػد أف تػػـ فػػى الخطػوات السػػابقة حػػذؼ الأفػراد غيػػر الملائمػػيف وكػذلؾ المفػػردات غيػػر الملائمػػة         
أصبد عدد مفردات البنػؾ النهػائى   "BILOG-MG V.3.0"استخداـ البرنامج ااحصائى لمنموذج ش وب

  مفػػردة اختباريػػة ش تػػـ تػػدريج مفػػردات البنػػؾ عمػػى تػػدريج مشػػترؾ ش وذلػػؾ باسػػتخداـ النمػػوذج 222س
الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ ش و تـ توصيؼ المفردات الاختبارية شحيث تـ توييد عدد المفردات ش وعدد 

فراد المجيبيف عف كؿ مفردة اختبارية ش وعػدد ااجابػات الصػحيحة عػف كػؿ مفػردة ش والنسػبة المئويػة الأ
لعدد ااجابات الصحيحة عف مذ  المفردات ش و معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف لممفػردة بالدرجػة الكميػة لمبنػؾ ش 

لموجيػػت ش كمػػا قامػػت ومعامػػؿ الارتبػػاط الثنػػائى الأصػػيؿ ش والتقػػدير المبػػدئى لصػػعوبة المفػػردة مقػػدرة با
الباحثػة بتقػدير معّممػػات المفػردات عمػى تػػدريج مشػترؾ مػف حيػػث س الصػعوبة ش والتمييػز ش والتخمػػيف  ش 

   فرد مختبرش وكانت النتائج كالتالى : 8661وكذلؾ تـ تقدير قدرات الأفراد لعينة تدريج نهائية س
  إلػى س 1.821ؾ  الكمية بػيف ستراوحت معاملات ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ مفردة ودرجة البن -

  ش وجميا مذ  القيـ دالة عند  مستوى دلالػة 11  ش س21   ش و التى تقابؿ المفردتيف س1.265
  .1.18س
  1.82-أما قيـ معامؿ الارتباط الثنائى الأصيؿ لممفردات ااختبارية المكونة لمبنؾ فقد تجاوزت س -

  .11  ش س21تقابؿ المفردتيف س  ش والتى  1.121  إلى  س1.851حيث امتدت بيف س
   يويػد المتوسػط الحسػابى واانحػراؼ المعيػارى لقػيـ تقػديرات معّممػات المفػردات 8والجدوؿ رقػـس     

   مفردة اختبارية .222المكونة لمبنؾ وعددما س
  يويد المتوسط الحسابى واانحراؼ المعيارى لقيـ تقديرات معّممات المفردات المكونة 8الجدوؿ س

 نؾلمب
 الصعوبة التمييز التخميف المعّممات
 1.824 8.214 1.814 المتوسط

 1.151 1.211 1.881 الانحراؼ المعيارى
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  بػػػانحراؼ معيػػػاري 1.814  أف متوسػػػط معّمػػػـ التخمػػػيف بمػػػ  س8ويتيػػػد مػػػف الجػػػدوؿ رقػػػـ س       
كذلؾ بمػ  متوسػط   1.211  و بانحراؼ معيارى س8.214  ش وبم  متوسط معّمـ التمييز س1.881قدر س

-   ش وقػػػد تػػػراوح معّمػػػـ الصػػػعوبة  بػػػيف س1.151  بػػػانحراؼ معيػػػارى قػػػدر  س1.824معّمػػػـ الصػػػعوبة س
   .2.182  إلى س8.164
كذلؾ تـ تقدير القػدرة لكػؿ فػرد مػف الأفػراد المختبػريف لمبنػؾ  ش وعػدد الاسػتجابات الصػحيحة التػى       

ش باايافة إلى القيمة المقدرة لمخطأ المعيارى إزا  قيمػة حصؿ عميها والنسبة المئوية لهذ  الاستجابات 
   لوجيػػت ش وقػػد بمػػ  2.2212   إلػػى س 1.2222-القػػدرة لكػػؿ فػػرد ش وقػػد امتػػدت قػػدرات الأفػػراد  مػػف س

  باسػػػػتخداـ الأرجحيػػػػة العظمػػػػى 8.165  بػػػػانحراؼ معيػػػػارى قػػػػدر  س1.112متوسػػػػط قػػػػدرات الأفػػػػراد س
 الهامشية. 

النموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ يتمتا بقدر كبير مف المرونة التى تتيد  ويتيد مما سبؽ أف      
 عدد مف المفردات المطابقة أكبر بحيث يفى لتمثيؿ النطاؽ السموكى المستهدؼ قياس  .

 الهتائج الخاصة بالتحكل مو فروض الدراسة :-

 وؿ:الفرض الأ نتائج 
تختمػؼ تقػديرات قػدرات الأفػراد بػاختلاؼ   لا أنػ   والػذي يػنص عمػى الأوؿشلاختبار صػحة الفػرض      

وذلػػؾ باسػػتخداـ النمػػوذج ش   الصػػعبتبػػار خالا – السػػهؿالاختبػػارات المسػػحوبة مػػف البنػػؾ س الاختبػػار 
ش   Biolog-Mg3برنػػامج  ةاسػػتخدمت الباحثػػ   شاختلافػػاً دالًا احصػػائياً المعّمػػـ الموغػػاريتمى ثلاثػػى 

  المتوسػط والانحػراؼ 2س رقػـ الجػدوؿ  تمى ثلاثى المعّمـش ويويػدالموغاريالخاصة بالنموذج  وامروالأ 
عمى الاختبار  تبايف تقديرات قدرات الأفرادوالثبات و  RMSالمعياري والتبايف وجذر مربا متوسط الخطأ 

 .السهؿ والاختبار الصعب
والتبايف والثبات  RMS  المتوسط والانحراؼ المعياري والتبايف وجذر مربا متوسط الخطأ 2جدوؿ س 

 .  تمميذاً وتمميذة8661لدى أفراد العينة س عمى الاختبار السهؿ والاختبار الصعب
 الصعب السهؿ الاختبار

 RMS 1.1111 1.1111جذر مربا متوسط الخطأ
 1.8288 1.8425 التبايف
 1.1251 1.1681 الثبات

 1.6124 معامؿ اارتباط بيف الاختباريف

  ش 1.6124أف معامؿ الارتباط بػيف الاختبػاريف السػهؿ والصػعب بمػ  س  2ويتيد مف الجدوؿ س       
  ش كػػذلؾ بمػػ  1.1251  ش وبمػػ  ثبػػات الاختبػػار الصػػعب س1.1681كػػذلؾ بمػػ  ثبػػات الاختبػػار السػػهؿ س
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  ش وبمػ  جػذر 1.1251  ومعامؿ التبػايف للاختبػار الصػعب س1.8425معامؿ التبايف للاختبار السهؿ س
  ش ومعامؿ جذر مربا متوسػط الخطػأ للاختبػار الصػعب 1.1111بار السهؿ سمربا متوسط الخطأ للاخت

   .1.1111س
  عدد مفردات الاختباريف السهؿ والصعب والمتوسط واانحراؼ المعيارى للاختباريف السهؿ 1جدوؿس

 والصعب و معامؿ الارتباط بيف الاختباريف وقيمة  ت 

عػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  الاختبار
اانحػػػػػػػػػػراؼ  المتوسط المفردات

اارتبػػػاط بػػػيف  التبايف ارىالمعي
 الدلالة قيمة  ت  د . ح الاختباريف ر 

 1.1511 1.5416 1.1182- 12 السهؿ
 غيردالة 1.1211521 8661 1.6124

 1.5218 1.5218 1.1112- 14 الصعب
 

  أف كػػلا مػػف ااختبػػاريف السػػهؿ والصػػعب بمػػ  عػػدد مفرداتهمػػا عمػػى 1ويتيػػد مػػف الجػػدوؿ رقػػـس       
  1.5416  بػػانحراؼ معيػػارى قػػدر  س 1.1182 -  وبمػػ  متوسػػط ااختبػػار السػػهؿ س14ش12الترتيػػبس

  بػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػارى 1.1112-  وبمػػػػػػ  متوسػػػػػػط ااختبػػػػػػار الصػػػػػػعب س1.1511وتبػػػػػػايف مقػػػػػػدار  س
   .  1.6124  ش وكاف معامؿ اارتباط بيف ااختباريف س1.5218  وتبايف مقدار س1.5218قدر س

تختمػػؼ تقػػديرات لا لسػػابؽ يتيػػد أف الفػػرض الثػػانى الػػذى يػػنص عمػػى     وفػػى يػػو  العػػرض ا        
  وذلػػؾ الصػػعبتبػػار خالا – السػػهؿقػػدرات الأفػػراد بػػاختلاؼ الاختبػػارات المسػػحوبة مػػف البنػػؾ س الاختبػػار 

   قػد تحقػؽ ش ويعػود ذلػؾ لكبػر حجػـ اختلافػاً دالًا احصػائياالمعّمػـ باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى 
 كما قد يعود إلى ارتفاع معامؿ الثبات لكلا الاختباريف .   العينة ش
 الجانى: الفرض نتائج 

س منخفيػػة تختمػػؼ دالػػة معمومػػات الاختبػػار بػػاختلاؼ مسػػتوى العينػػة يػػنص الفػػرض الثالػػث عمػػى        
 .المعّمـ   باستخداـ النموذج الموغارتمي ثلاثي مرتفعة القدرة    –القدرة 
الأوامػػر الخاصػػة بحسػػاب دالػػة  ومجموعػػة  BIlog-MG V.3.0ثػػة برنػػامج اسػػتخدمت الباح        

بنػؾ الأسػئمة وعػدد مفرداتػ  وأشارت النتائج إلى أن  تختمؼ المعمومات التػي يفسػرما  شمعمومات الاختبار
ويػحت النتػائج حيػث أ مرتفعػة القػدرة   ش –العينػة س منخفيػة القػدرة  مستوىباختلاؼ     مفردة222س

  تمميػذاً و تمميػذة ش 618لممجموعػة الأولػى سمنخفيػة القػدرة  ش وعػددماسومات المفسػرة مقدار المعمأف 
  لوجيػت أعمػى مػف 1.1  عنػد مسػتوى القػدرة س221بم ت أقصػى قيمػة لممعمومػات التػى قػدمها البنػؾ س

   .8  كما مو مويد بالشكؿ رقـ  س1المتوسط وبأدنى قيمة لمخطأ المعيارى لمقياس بم ت س
دأويحت النتائج أيياً أف أفيؿ ارتفػاع لدالػة معمومػات الاختبػار امتػدت عمػى مػدى القػدرة مذا وق      

  لوجيػػتش ثػػـ تقػػؿ دالػػة المعمومػػات كممػػا اتجهنػػا إلػػى طرفػػى متصػػؿ 2  لوجيػػت إلػػىس+1.2-مػػف القيمػػةس
   عنػػد 81القػػدرة ش بينمػػا تػػزداد قيمػػة الخطػػأ المعيػػارى ش وانخفيػػت قيمػػة دالػػة المعمومػػات حيػػث بم ػػت س
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 عنػػد 1  ش وكانػػت قيمػػة دالػػة المعمومػػات س1.24  لوجيػػت عنػػد خطػػأ معيػػارى قػػدر  س1سػػتوى قػػدرة س+م
  . 8.62  لوجيت بخطأ معيارى قدر س1-مستوى قدرةس

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  مفردة لدى العينة منخفيةالقدرة 222منحنى دالة المعمومات و الخطأ المعيارى لمفردات البنؾ المكوف مف س  8شكؿ س
 نموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ.فى يو  ال

   511لممجموعة الثانية سمرتفعة القدرة   وعددما سمقدار المعمومات المفسرة  ويحت النتائج أف أكما 
  عنػػػػد مسػػػػتوى القػػػػدرة 282تمميػػػػذاً و تمميػػػػذة بم ػػػػت أقصػػػػى قيمػػػػة لممعمومػػػػات التػػػػى قػػػػدمها البنػػػػؾ س

  كمػا مػو مويػد بالشػكؿ رقػـ  1ى لمقيػاس بم ػت س  لوجيػت ش وبػأدنى قيمػة لمخطػأ المعيػار 1المتوسطةس
   . 2س
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

القػدرة    مفػردة لػدى العينػة مرتفعػة222منحنى دالة المعمومات و الخطأ المعيارى لمفردات البنؾ المكوف مػف س  2شكؿ س
 فى يو  النموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ
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 المجموعػة الثانيػة سمرتفعػة القػدرة ات التى يفسػرما   أف أكبر قدر لممعموم2س ؿيتيد مف شككما        
ويلاحػػظ مػػف  ش لوجيػػت  8+   إلػػى س 8-فػػي الفتػػرة التػػى تعبػػر عػػف مسػػتوى قػػدرات الأفػػراد مػػف ستنحصػػر 
لدالػة المعمومػات حيػث بمػ  الخطػأ المعيػارى أف أعمى قيمة لمخطأ المعياري يقابمها أدنى قيمة   2سالشكؿ 

  بم   1-  عند مستوى قدرة س1وجيت وأقؿ قيمة لدالة المعمومات ومى س  ل1  عند مستوى قدرة س8.21س
  . 1.61الخطأ المعيارىس

   أف أقصػػػػػى قيمػػػػػة لممعمومػػػػات قػػػػػدمت لمبنػػػػػؾ الػػػػػذى عػػػػػدد 2  ش س8ويتيػػػػد مػػػػػف الشػػػػػكميف س      
   وفقػاً لتحميػػؿ النمػوذج الموغػػاريتمى الثلاثػى المعّمػـ ش كانػػت عػف قػػدرات الأفػراد منخفيػػى222مفرداتػ س

  ش بينما كانت أكبر قيمة لمخطػأ المعيػارى للأفػراد مرتفعػى التقػديرش حيػث بم ػت 221القدرة حيث بم ت س
  ش مما يشير إلى أف الاختبار يوفر معمومات أكبر عف قدرات الأفراد منخفيى القدرة  بدقة أكبر 8.21س

أقصى قيمة لدالة معمومات البنؾ  وبأقؿ خطأ معيارى بالمقارنة بالأفراد مرتفعى القدرة ش إلا أف الفرؽ بيف
  ممخػص 4ص ير مما يشير إلى أف البنػؾ ي  طػى مسػتويات مختمفػة مػف القػدرةش ويويػد الجػدوؿ رقػـ س

 ماسبؽ .
  قيمة أقصى قيمة لدالة المعمومات لبنؾ الأسئمة لدى كؿ مف العينة منخفية القدرة والعينة 4جدوؿس

 ثلاثى المعّمـمرتفعة القدرة فى يو  النموذج الموغاريتمى 
 مستوى العينة

 
 المت يرات

  511العينة مرتفعة القدرة سف=   618العينة منخفية القدرة سف =

 282 221 أقصى قيمة لمعمومات البنؾ

 صفر 1.1 قيمة القدرة المقابمة

 صفر صفر الخطأ المعيارى لمقياس

 –نػػة س منخفيػػة القػػدرة   اخػػتلاؼ دالػػة المعمومػػات بػػاختلاؼ مسػػتوى العي4ويتبػػيف مػػف الجػػدوؿ س
مرتفعة القدرة   المسحوبة مف البنؾ باستخداـ النموذج الموغاريتمى الثلاثى المعّمـ اختلافاً يئيلًاش حيث 

  ش بينمػا 221بم ت أقصى قيمة لدالة المعمومات لبنؾ الأسػئمة لػدى كػؿ مػف العينػة منخفيػة التقػدير س
  ش وحيػػػث إف مػػػدى 282عينػػػة مرتفعػػػة التقػػػديرسأقصػػػى قيمػػػة لدالػػػة المعمومػػػات لبنػػػؾ الأسػػػئمة لػػػدى ال

ااختلاؼ طفيؼ ش مما يشير إلى أف  مفردات بنؾ الأسئمة تتناسب مػا مسػتويات القػدرة المختمفػة ش أى 
دالػػة تختمػؼ  أنهػا ت طػى مػػدى واسػا مػػف القػدرة ش وبالتػالى لايتحقػػؽ الفػرض الثالػػث الػذى يػنص عمػػى  

باسػػػتخداـ النمػػػوذج  مرتفعػػػة القػػػدرة  -نخفيػػػة القػػػدرةمسػػػتوى العينةسمبػػػاختلاؼ معمومػػػات الاختبػػػار 
 .المعّمـ الموغاريتمى ثلاثى 
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وحيث إف دالة معمومات الاختبار تعػد دليػؿ عمػى ثبػات الاختبػار فػى نظريػة الاسػتجابة لممفػردة ش        
حيث يعمؿ منحنى دالة معمومات الاختبار عكس منحنػى الخطػأ المعيػارى للاختبػار ش بحيػث زيػادة كميػة 

وقد أسػفرت نتػائج منخفيػى القػدرة عػف دالػة معمومػات المعمومات يؤدى إلى نقصاف الخطأ المعيارى ش  
   1  و بػأدنى قيمػة لمخطػأ المعيػارى بمػ  س221أكبر ش وخطأ معيارى أقؿ  حيث بم ػت دالػة المعمومػات س
  ش وحيػث أف 1   وبػأدنى خطػأ معيػارى قػدر س282بينما بم ػت دالػة معمومػات ااختبػار مرتفعػى القػدرة س

ااختلاؼ يئيؿ فػى دالػة معمومػات الاختبػار بػيف مرتفعػى القػدرة ومنخفيػى القػدرة ش ممػا يػدؿ عمػى أف 
مفردات بنؾ الأسئمة تتناسب ما مستويات مختمفة مف القدرة ش أى أف مفردات البنؾ ت طػى مػدى واسػا 

مسػػتوى العينةسمنخفيػػة  بػػاختلاؼدالػػة معمومػػات الاختبػػار مػػف القػػدرة ش ممػػا يػػدؿ عمػػى عػػدـ اخػػتلاؼ 
 البارامتر.باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلاثى  مرتفعة القدرة  -القدرة

بػاختلاؼ دالة معمومات الاختبار تختمؼ وبالتالى فقد تـ رفض الفرض الثانى الذى ينص عمى           
 . البارامتر ثى باستخداـ النموذج الموغاريتمى ثلا  مرتفعة القدرة  -مستوى العينةسمنخفية القدرة
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 المراجع 

 أولًا:المراجع العربية:

 . تقويـ تحصيؿ تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسى فى 2112أحلاـ الباز الشربينى ش ريا السيد حجازى س
العموـ باستخداـ نظرية السمات الكامنة ش المؤتمر العممى السادس   التربة العممية وثقافة المجتما  ش 

   ش يوليو .2تربية العممية ش المجمد سالجمعية المصرية لم
  . النظرية الحديثة فى القياس . عمافش الأردف: دار المسيرة .2181أحمد محمد التقى س    

 .استراتيجيات بنا  بنؾ أسئمة فى 8551أحمد اسماعيؿ الكحموتش مند عبد المجيد الحمورى س
 .52-41  شص ص 82س  العدد 81سالرياييات شمجمة كمية التربيةشجامعة ااماراتش السنة 

 . دراسة سيكومترية مقارنة بعض نماذج الاستجابة لممفردة فى 2112إسماعيؿ حسف الوليمى س   
 انتقا  مفردات الاختبارات مرجعية المحؾش رسالة دكتوراةس غير منشورة . كمية التربية ش جامعة الأزمر.

فى بنا  اختبار تحصيمى فى عمـ النفس أ  . استخداـ نموذج راش  - 8556أمينة محمد كاظـ  س 
 وتحقيؽ التفسير المويوعى لمنتائج .الكويت: جامعة الكويت .

ب . دراسة نقدية حوؿ  القياس المويوعى لمسموؾ   نموذج راش  ش  -8556أمينة محمد كاظـ .س 
لسلاـ فى: أنور محمد الشرقاوى ش سميماف الخيرى الشيخ ش أمينة محمد كاظـ ش نادية محمد عبد ا

سمحرروف  . اتجامات معاصرة فى القياس والتقويـ النفسى والتربوى ش القامرة : مكتبة الأنجمو 
 .411 -218ش ص ص  8المصريةش ط

  . استخداـ نظرية الاستجابة لممفردة فى بنا  اختبار محكى المرجا فى 2115إياد محمد حمادنة س
جمة العموـ التربوية والنفسية ش كمية التربية ش الرياييات وفؽ النموذج الموجستى ثلاثى المعمـ ش م

 . 211 -282  ش يونيو ش ص ص 2  ش العددس81جامعة البحريف ش المجمد س
 . بنا  بنؾ أسئمة فى الرياييات لطمبة الصؼ الرابا  وفقاً لنماذج 2182تقى أحمد عبد الله العديلاتس 

 كمية التربية ش جامعة اليرموؾ. نظرية ااستجابة لمفقرة ش رسالة ماجستيرسغير منشورة ش
 . استخداـ نظرية ااستجابة لمفقرة فى تحميؿ الاستجابات عمى اختبار  2114حمزة محمد دوديفس

 . 821-812 ش ص ص 12المهارات الكمية لدى طلاب الجامعة ش الكويت ش المجمة التربوية ش العددس
لاختبار الذكا  غير المفظي باستخداـ دراسة سيكومترية  . 2182س رحاب سمير عبد ال نى طاحوف  

 .جامعة المنوفية -ش كمية التربية بشبيف الكوـ  سغير منشورةماجستيررسالة  نظرية الاستجابة لممفردةش
  . أثر طرؽ معادلة درجات الاختبار فى تدريج مفردات بنؾ الأسئمة 2116زياد عبد الحسيب الخولى س

ة دكتوراة س غير منشورة ش معهد الدراسات والبحوث التربوية ش باستخداـ نموذج التقدير الجزئى ش رسال
 جامعة القامرة
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بنا  اختبار المفاميـ الريايية الاساسية لطمبة الصفوؼ الاساسية   .   2112زينات ظامر دعنا  س 
س  ةدكتورا رسالةفي الاردف عمى وفؽ الاستتراتيجية ثنائية المرحمة في نظرية السمات الكامنة ش 

 .ش جامعة ب داد شكمية التربية ش ابف رشدة منشور 
استخداـ نموذج راش فى بنا  بنؾ أسئمة فى مقرر عمـ النفس   . 8551شادية عبد العزيز منتصر س

ماجستيس )غيس  زسالت التعميمى  وتحديد اتجامات الدرجات الفاصمة المقابمة لمتقديرات الجامعية ش

 .شمس عين جامعت البناث، كليت ، منشىزة(

 . تقويـ بنا  الاختبارات المرجعية المحؾ فى يو  نظرية 8555حت  عبد المولى عبد الحافظ سش
الاستجابة لممفردة والنظرية التقميدية ش رسالة دكتوراة  سغير منشورة  ش كمية البنات ش جامعة عيف 

 شمس .
الرفاعي   . تقويـ التحصيؿ الدراسي ش في: محمد المري اسماعيؿش أحمد2114عادؿ سعد خير س

 . محرروف: تقويـ التحصيؿ الدراسي لمطالب الجامعي في 2114العزيزيش أحمد عبد الرحمف عثمافس
 .241-228يو  الاتجامات العالمية المعاصرةش الزقازيؽ: مطابا جامعة الزقازيؽش ص ص 

 . بنوؾ الأسئمة بيف النظرية والتطبيؽ. القامرة: دار السحاب لمنشر 2111عادؿ سعد خير س
 التوزيا.و 

  .دراسة مقارنة بيف النظرية الكلاسيكية والنظرية الحديثة فى القياس 2111عبد الناصر سند العكايمةس
فى كشؼ وتقدير الخطأ المعيارى فى اختبارات القدرات المعرفيى لطمبة المرحمة الأساسية فى الأردف ش 

 القامرة.رسالة دكتوراة سغير منشورة  ش معهد الدراسات التربو ة ش جامعة 
 .التحقؽ اامبريقى مف معادلات ستوكن  فى تحديد مستويات القدرة 2112عماد غصاب عبابنة س

المناظرة لأقصى معمومات لتقدير معالـ الفقرات فى نظرية الاستجابة لمفقرة ش المجمة الأردنية فى العموـ 
 . 61-21شص ص 2116  ش2  ش العددس2التربويةش مجمدس

 . استقصا  اللا ت ير فى تقدير إحصائيات الفقرة المعايرة باستخداـ 2111عماد غصاب عبابنة س
 ش ص ص 15نظرية الاستجابة لممفردة والنظرية الكلاسيكية فى القياسش مجمة العموـ الانسانيةشالعددس

8-21. 
د  .نماذج الاستجابة لممفردة الاختبارية أحادية البعد ومتعددة الأبعا2112صلاح الديف محمود علاـ س

 وتطبيقاتها فى القياس النفسى والتربوى . القامرة : دار الفكر العربى . 
 .الاختبارات التشخيصية مرجعية المحؾ فى المجالات التربوية 2111صلاح الديف محمود علاـ س

 والنفسية والتدريبية. القامرة : دار الفكر العربى .



 جامعة بورسعيد –لدمة كمية التربية                                          865م                                    7107يهاير  –العدد الواحد والعشروى 

 

ئى لتحميؿ مستويات بنية ناتج التعمـ استخداـ نموذج التقدير الجز   .2181محمد ابراميـ محمدس
للإختبارات العنقودية ذات الفقرة المرتبة مرمياً لدى عينة مف طلاب كمية التربية بالمنيا شرسالة دكتوراة 

 س غير منشورة  ش كمية التربية ش جامعة المنيا.
يج مفردات  . أثر عدد فئات المفردات المشتركة ومستوى صعوبتها عمى تدر 2181محمد حاتـ سعيد س

ش معهد الدراسات رسالة دكتوراة  سغير منشورة  بنؾ الأسئمة المصمـ باستخداـ نموذج التقدير الجزئىش 
 التربوية ش جامعة القامرة.

  .منظومة التعميـ عبر الشبكاتش القامرة شعالـ الكتب.2112محمد عبد الحميدس
ار ويوابط اختيار العينة عمى   . أثر طرؽ معادلة درجات الاختب8556محمد منصور الشافعى س

تدريج بنود بنوؾ الأسئمة باستخداـ سنموذج  راش   شرسالة دكتوراة س غير منشورة  ش كمية التربية ش 
 جامعة المنصورة.

  . تأثير انتهاؾ افترايى أ حادية البعد واستقلالية المحؿ فى تدريج 2111محمد منصور الشافعى س
الاختبارات البنكية المسحوبة ش بنؾ الأسئمة ودقة معادلة درجات 

Http//WWW.Colleges.KSU.edu.Sa  ـ. 1/81/2181ش 822-8شص ص 
 . رؤية جديدة  للاختبارات ش المممكة العربية السعودية ش مركز التميز 2182محمد منصور الشافعىس

 البحثى فى تطوير العموـ والرياييات.
ذج نظرية الاستجابة لممفردة فى معادلة درجات   . دراسة مقارنة لنما2111مصطفى أحمد طيفور س   

 الاختبارات  ش رسالة دكتوراة س غير منشورة  ش معهد الدراسات والبحوث التربوية ش جامعة القامرة .
 . التوجهات الحديثة فى القياس النفسى والتربوى ش دار الكتاب الحديث: 2184ميمى السيد أحمد س 

 القامرة.
 . دافعية الممتحف وعدد مفردات الاختبار وأثر كؿ منهما عمى تقديرات 2188مب  ابراميـ الناغى س

معممات المفردات وقدرات الأفراد ودالة المعمومات لاختبار تحصيمى مرجعى المحؾ باستخداـ نماذج 
 جامعة بورسعيد . –الاستجابة لممفردة ش رسالة دكتوراة ش سغير منشورة   ش كمية التربية 
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