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Abstract 

 
          In the light of the humanistic approach to language teaching that 

focuses on students’ affective needs, the present study aimed to the research 

the correlation between speaking anxiety and oral fluency and grammatical 

accuracy among EFL students in oral tasks. With randomly stratified 

sampling, the researcher recruited 297 EFL students in New Valley Faculty 

of Education to answer a Speaking Anxiety Scale and an IELTS speaking 

proficiency test. The speech of EFL student-teachers was observed, audio-

recorded, transcribed and coded for investigating three temporal measures 

of oral fluency including speaking rate by word, mean length of run and 

average length of pauses as well as one temporal measure of grammatical 

accuracy including percentage of error-free utterances. Descriptive 

statistics using SPSS were utilized to analyze the data. The major findings 

of the current study revealed, firstly, that EFL students suffer from a 

"Moderate" level of speaking anxiety. Secondly, they suffer mostly from 

"communication apprehension". Thirdly, in terms of the correlation of 

some background variables to speaking anxiety, no statistically significant 

difference was found between males and females on the three categories of 

speaking anxiety. Fourthly, results showed statistically significant 

differences for all variables of oral fluency in light of the speaking 

proficiency test. Also, statistically significant differences were found for all 

variables of grammatical accuracy. Finally, a statistically significant 

negative correlation was found between oral proficiency and levels of 

speaking anxiety among EFL student-teachers. The pedagogical 

implications of these findings for enhancing EFL student-teachers' 

communication abilities in the target language were discussed, as are 

suggestions for future research.  
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 ة:ـــــــدمـــــمق
التدريس عممية حياة وتفاعل، غايتيا تنمية الممكات العقمية والذىنية لممتعمم، والخبرات التي يمر     

ًً في نفسو، يسترجعيا وقتما يشاء أو كمما إحتاج إلييا ليسترشد  بيا المتعمم خلاليا تظل آثارىا باقيةً
 Humanistic Approachالمدخل الإنساني  بيا في بعض المواقف الأخري، وفي ىذا السياق يركز

في تدريس المغات الأجنبية ليس عمي تنمية الميارات المغوية فحسب، بل أيضاً عمى العالم الداخمي 
وليس  Learner Individuality لممتعمم، ويري أن إىتمام المعمم يجب أن ينصب عمي المتعمم الفرد 

، بحيث تُوضع أفكار Learners Individual Differencesعمي الفروق الفردية بين المتعممين 
نفعالات المتعمم الفرد في المقدمة، ويعمل المعمم عمى تحديد ومعرفة حاجاتو عبر الفحص  ومشاعر وا 
الدقيق لمشاعرهِ الشخصية ولعلاقاتوِ الإجتماعية ولمعارفوِ العقمية، وتحديد الجوانب الإنسانية بداخمو 

 جنبية المستيدفة.المتضمنة فى تعمّم المغة الأ
وتتسم ميارة التحدث بالمغة الإنجميزية بقدرٍ كبيرٍ من الشمولية والتعقيد، وتعَّرف بأنيا القدرة عمي       

إستغلال المغة الأجنبية المنطوقة في نقل المشاعر والأحاسيس والاتجاىات والمعاني والأحداث من 
نسياب مع صحةٍ في ا لتعبير وسلامةٍ في الأداء، كما تنطوي عمي عدد المتحدث الي الآخرين بطلاقة وا 

من العناصر المعرفية والإنفعالية المتداخمة، ويأتي عمي رأسيا ما يتعمق بالطلاقة الشفيية والإستخدام 
عن قدرة Oral Fluency الدقيق لمقواعد النحوية والتعبيرات الإصطلاحية، وتعبر الطلاقة الشفيية 

رٍ من الأفكار وصياغتيما في عباراتٍ أو جملٍ أو كمماتٍ إستجابةً المتحدث عمي إستدعاء أكبر قد
، كما أن دقة المتحدث في (Lennon, 1990, p.10)لموقف التحدث وفي أسرع وقت ممكن 

يعدُ أمراً لا غني عنو لمحكم عمي صحة ما Grammatical Accuracy استخدام القواعد النحوية
 (.Yuan and Ellis, 2003يقال وتمكين المستمع من استيعابو )

ولقد ثبت أن القمق المغوى من أبرز المتغيرات الوجدانية التي تؤثر سمباً عمي المتعمم الفرد أثناء     
تدريس المعمم لمغة الأجنبية المستيدفة، وتؤدي إلي شعوره بالإنزعاج والتوتر والضيق عند الإستغراق 

جمي القمق المغوي في ميدان تعميم المغة الإنجميزية في التفكير بو، مما يضعف قدرتو عمي التركيز، ويت
بوضوح عند إكتساب ميارة التحدث، ويأخذ قمق التحدث بالمغة الأنجميزية العديد من الصور، مثل خوف 
المتحدث من سخرية السامع، أو عدم مقدرتو عمى إيجاد الكممة المناسبة، أو عدم معرفتو كيف يوظف 

  المعاني أثناء مواقف التحدث.
ولاشك أن تعطل قدرة المتعمم عمي التحدث بطلاقة كميًاً أو جزئيًاً، وتضاؤل قدرتو عمي إستخدام     

القواعد النحوية بدقة يعني فقدانو الوسيمة التي يعبر بيا عن آرائو وأفكاره ومشاعره، فتضعف بالتالي 
ين أن ينسبوا ذلك القصور قدرتو عمى التعامل والتواصل والتفاىم مع الآخرين، وقد ألف بعض الباحث

المغوي إلى عدم التمرس في التحدث بالمغة الانجميزية أو عدم إجادة القواعد النحوية لمغة، ومن منطمق 
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تأتي الدراسة الحالية في محاولة لسد  Humanistic Approachالمدخل الانساني في التدريس 
لي بدراسة الطلاقة الشفيية والدقة النحوية ثغرة في مجال تدريس المغة الانجميزية، إذ ييتم البحث الحا

وعلاقتيما بقمـق التحـدث بالمغة الانجمـيزية كمـغة أجـنبية لـدي الطـلاب المعممين، وذلك تماشيا مع نتائج 
عدد من الدراسات التي بينت أن ىناك حاجة ماسة لمزيد من الدراسات حول لمعلاقات المتداخمة بين 

 لمطلاب.  قمق التحدث والأداء الشفيي
 مشكـــمة وأسئمة البحث:

عمي الرغم من أن تنمية ميارات المغة الإنجميزية تشكلُ وحدةً واحدةً مرتبطة ببعضيا البعض، إلا     
أن إكتساب ميارة التحدث بطلاقة والإستخدام الدقيق لقواعدىا النحوية وتعبيراتيا الإصطلاحية والثقافية 

يسيراً لدي معظم المتعممين، فمعظم الطلاب يشعرون بالتوتر وعدم  أثناء المواقف التدريسية ليس أمراً 
الارتياح أثناء ميام التحدث، ويحاولون تجنب إستخدام الكممات الصعبة واستخدام الكممات البسيطة بدلا 
منيا، فضلا عن ارتكابيم اخطاء جسيمة في الاستخدامات الخاصة بالقواعد النحوية، وتعد ىذه مشكمة 

( ، Phillips, 2002, p.11العديد من المتعممين سواء المبتدئين أو المتقدمين منيم) شائعة لدي
 Wordeوقد أكدت عدة دراسات أن عدد ىؤلاء المتعممين آخذ في الإزدياد، حيث قدره ووردي 

(1998, p.62 عمي سبيل المثال ما بين الثمث إلى النصف من العدد الإجمالي لمطلاب الدارسين )
 يزية كمغة أجنبية، غير أن ىذه الظاىرة لم تحظ بالإىتمام الكاف. لمغة الانجم

كما لاحظ الباحث من واقع عممو كمدرس لغة إنجميزية أن إىتمام معممي المغة الإنجميزية ينصب     
في المقام الأول عمي تنمية ميارات الكتابة والقراءة والإستماع، وتندر الفرص التي يتاح فييا لمطلاب 

رات التحدث، الأمر الذي يبعث الإنزعاج والتوتر وعدم الإرتياح في نفوسيم، ويجعميم تنمية ميا
يحجمون عن طرح الأسئمة بالمغة الإنجميزية أو الإجابة عمييا، كما يتجنبون المشاركة في أية أنشطة 
ي كلامية قد تضطرىم الي التحدث بالمغة الانجميزية أمام زملاءىم حرصاً منيم عمي عدم إرتكاب أ

أخطاء قد تجعميم محلًا لأي سخريةٍ سواء من جانب المعمم أو من جانب الزملاء، ومعظميم يفضل 
 إلتزام الصمت حتى عندما يدعوىم المعمم لممشاركة بجدية في طرح الأسئمة والمناقشات.

ويدعم مشكمة البحث ما أكدتو توصيات بعض الأدبيات التربوية السابقة في ميدان تدريس المغة     
الانجميزية كمغة أجنبية بأن البحث عن حمول ليذه المشكمة يفرض التطرق إلي ما ىو أبعد من الجانب 
المعرفي، فالعديد من العوامل الوجدانية وعمي رأسيا القمق تمعب دوراً بارزاً في إكتساب ميارات المغة 

 e.g. Horwitz et al, 1986; Young, 1990;Gardner and) الانجميزية كمغة أجنبية
MacIntyre, 1993)   ومن ىذا المنطمق، يسعي البحث الحالي تعرف العلاقة بين الطلاقة الشفيية ،

والدقة النحوية من جانب، وبين قمـق التحـدث بالمغة الانجمـيزية كمـغة أجـنبية لـدي الطـلاب المعممين من 
 الية:جانب آخر، ولذا تسعي الدراسة الحالية الي الإجابة عمي الأسئمة الت
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ما درجة قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية الأكثر شيوعاً لـدي الطـلاب المتعممين لمغة  -1
 الإنجميزية )مرتفع، متوسط، منخفض(؟

ما نوع قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية الأكثر شيوعاً لـدي الطـلاب المتعممين لمغة  -2
 صل الشفيي، خشية التقييم السمبي(؟الإنجميزية )قمق الإختبار،رىبة التوا

ما العلاقة بين درجة قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية وبعض المتغيرات المرتبطة  -3
 بالطـلاب المتعممين لمغة الإنجميزية )نوع الجنس، الصف الدراسي، القسم الأكاديمي(؟

وبعض المتغيرات المرتبطة  ما العلاقة بين نوع قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية -4
 بالطـلاب المتعممين لمغة الإنجميزية )نوع الجنس، الصف الدراسي، القسم الأكاديمي(؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاقة الشفيية ومتوسط درجات  -5
 إختبار الأداء الشفيي لدي الطـلاب المعممين لمغة الانجميزية ؟.

ت دلالة إحصائية بين متوسط درجات الدقة النحوية ومتوسط درجات إختبار ىل توجد فروق ذا -6
 الأداء الشفيي لدي الطـلاب المعممين لمغة الانجميزية ؟.

ما العلاقة بين متوسط درجات الطلاب المعممين لمغة الإنجميزية في مقياس قمق التحدث  -7
 ومتوسط درجاتيم في إختبار الأداء الشفوي؟.

 اســـــــة:أىــــــداف الدر 
تيدف الدراسة الحالية إلي تعرف العلاقة بين قمق التحدث بالمغة الانجميزية كمغة أجنبية والطلاقة       

الشفيية والدقة النحوية لـدي الطـلاب المعممين لمغة الإنجميزية، كما تسعي إلي التعرف إلي مستويات 
حوية، بالإضافة إلي تصميم وبناء أداةٍ لقياس في الطلاقة الشفيية والدقة الن -عينة الدراسة –الطلاب 

 قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية.
 أىمــــــية الدراســــــــــــــة:

تسيم الدراسة الحالية في إرشاد الباحثين إلي نتائج تجريبية حول العلاقـة بيـن قمـق التحـدث بالمغة    
فيية والدقة النحوية لـدي الطـلاب المعممين لمغة الانجميزية، مما الانجمـيزية كمـغة أجـنبية والطلاقة الش

قد يفيد في إنتقاء إستراتيجيات التدريس الملائمة لتنظيم الموضوعات الدراسية وتدريسيا في ميدان 
في حدود عمم  -المغة الإنجميزية ليذه الفئات، كما أن البحث الحالي قد يكون أول محاولةٍ من نوعو 

ستكشاف العلاقـة بيـن قمـق التحـدث بالمغة الإنجمـيزية كمـغة أجـنبية وجوانب الأداء الشفيي لإ -الباحث
لـدي الطـلاب في العممية التعميمية المصرية. كما تسيم الدراسة في فتح آفاق جديدة أمام الباحثين في 

جراء مجال التقميل من القمق المغوي المصاحب لتعمم ميارات المغة الإنجميزية الأخ ري، وفي تصميم وا 
 تجارب مماثمة في المراحل الدراسية المختمفة.
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 فــــروض الدراســـــة:
تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب في مقياس قمق التحدث بالمغة  -1

 الإنجميزية تعزى لدرجة القمق.
التحدث بالمغة تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب في مقياس قمق  -2

 الإنجميزية تعزى لنوع القمق.
تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب عينة البحث في درجة قمق التحدث  -3

 بالمغة الإنجميزية تعزى لنوع الجنس والصف الدراسي والقسم الأكاديمي.
قمق التحدث تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاب عينة البحث في نوع  -4

 بالمغة الإنجميزية تعزى لنوع الجنس والصف الدراسي والقسم الأكاديمي.
تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلاقة الشفيية ومتوسطات درجات الطلاب  -5

 المعممين لمغة الإنجميزية في إختبار الأداء الشفيي.
لنحوية ومتوسط درجات الطـلاب المعممين تُوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات الدقة ا -6

 لمغة الإنجميزية في إختبار الأداء الشفيي.
تُوجد علاقة إرتباطية دالة إحصائياً بين متوسط درجات الطـلاب المعممين لمغة الإنجميزية في  -7

 مقياس قمق التحدث ومتوسطات درجاتيم في إختبار الأداء الشفوي.
 الطريقة.

 اولًا: منيــــــج البحث
إعتمدت الدراسة الحالية عمي المنيج الوصفي الإرتباطي، وىو نوع من أساليب البحث الذي يمكن     

بواسطتو تعرّف ما إذا كان ىناك ثمة علاقة بين متغيرين أو أكثر، ومن ثم معرفة درجة تمك العلاقة، 
ائصيا، أما التعبير الكمي والتعبير عنيا تعبيراً كيفياً وكمياً، فالتعبير الكيفي يصف العلاقة ويوضح خص

فيعطي وصفاً رقمياً يوضح حجم العلاقة، ويقتصر ىدف المنيج الوصفي الإرتباطي عمي معرفة وجود 
ذا ما كانت توجد فيل ىي طردية أم عكسية، سالبة أم موجبة..  ىذه العلاقة أو عدميا، وا 

 ثانياً: عينة البحث
( بطريقة عشوائية من طلاب الجامعة المتطوعين المتعممين 297شتقاق عينة البحث )ن= تم إ     

(، 173، إناث=124لمغة الإنجميزية بكمـية التربـية بالوادي الجديد بجامعة أسيوط من الجنسين )ذكور=
( ممن تتراوح 97، عموم طبيعية= 111، رياضيات=111ومن ثلاث تخصصات عممية )إنجميزي=

 ( عام. 21: 18ا بين )أعمارىم م
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 ثالثاً: أدوات الدراســة
 مقياس قمق التحدث بالمغة الانجميزية كمغة أجنبية. -1

 Youngو Horwitz (1986)إعتمدت الدراسة عمي مقاييس القمق المغوي الواردة في دراسات       
عمي عينة ، وقامت بإعداد مقياس لينطبق عمي مواقف التحدث، وتقنينو   Aida (1994)و (1990)

مفردة تقيس قمق  24من طلاب الجامعة من طلاب كمية التربية بالوادي الجديد، ويتكون المقياس من 
التحدث وفق مقياس ليكرت الخماسي، يجاب عمييا حسب درجة تقدير المتعمم لانطباق العرض 

حدث وحدتو، )أعراض قمق التحدث( عميو، وتعبر الدرجة المرتفعة عمى المقياس عن شدة وجود قمق الت
ويتمتع المقياس بمعاملات قياس مقبولة في البيئة المحمية، حيث قام معد المقياس بحساب الصدق 
العاممي لو، وتوصل إلي ثلاث عوامل ىي قمق الإختبار، ورىبة التواصل، وخشية التقييم السمبي من 

بمغت درجات معامل ألفا  قبل الاخرين، كما قام الباحث بحساب درجة ثبات المقياس بأكثر من طريقة، و 
في مفردات الخشية  1.61في مفردات رىبة التواصل، و  1.67في مفردات قمق الاختبار ، و 1.79

من التقييم السمبي، مما يشير الي ثبات المقياس، كما تم عرض المقياس عمي مجموعة من 
وي لمحكم عمي صدق المتخصصين في مجال المناىج وطرق تدريس المغة الإنجميزية وعمم النفس الترب

% كحد أدني، وىدف المقياس الي بيان مستويات قمق التحدث، 81المقياس، وتم إعتماد نسبة 
ونوعو، وعلاقتو ببعض المتغيرات الطلابية مثل نوع الجنس والصف الدراسي، وطبيعة القسم الأكاديمي 

 لدي الطلاب المتعممين لمغة الإنجميزية كمغة أجنبية.  
 في التحدث لقياس الأداء الشفيي  IELTSاختبار  -2 

ويتكون الإختبار من ثلاث ميام شفيية تتطمب الحديث بالمغة الإنجميزية عن بعض الموضوعات     
الحياتية، وذلك لقياس درجة الأداء الشفيي العام، ودرجات الطلاقة الشفوية ودرجات الدقة النحوية لدي 

 15-11ة، وكان زمن التحدث في الإختبار ككل ما بين طالب من الطلاب المعممين لمغة الإنجميزي 49
عادة تفريغيا وترميزىا  4-3دقيقة، بينما يتراوح في كل ميمة ما بين  دقائق، وتم تسجيل كل الميام وا 

وفق المتغيرات المستخدمة في قياس الطلاقة الشفيية بالمغة الإنجميزية ) معدل الكلام في الدقيقة 
في قياس  المستخدمة لممتغيرات وفقا وأيضا ،(التوقف فترات طولمتوسط  الواحدة، طول مدى الكلام،

  الدقة النحوية بالمغة الإنجميزية ) النسبة المئوية لمجمل الخالية من الاخطاء النحوية(.
 رابعاً: اجراءات الدراســة

 بغية تحقيق أىداف الدراسة قام الباحث بالإجراءات التالية:
 سئمتيا ومتغيراتيا.تحديد مشكمة الدراسة وأ -1
 تحديد عدد افراد مجتمع الدراسة من خلال الرجوع الي المصادر الرسمية. -2
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إعداد أدوات الدراسة في صورتيا النيائية بعد التأكد من دلالات صدقيا وثباتيا من خلال  -3
عرضيا عمي لجنة من السادة المحكمين المتخصصين من أعضاء ىيئة التدريس، بالإضافة 

ستخدام الأساليب الإحصائية إلي تطبيقيا ع مي عينة إستطلاعية خارج عينة الدراسة، وا 
 راسة.\المناسبة لإستخراج دلالات صدق وثبات ادوات الد

 تطبيق أدوات الدراسة عمي أفراد العينة النيائية. -4
جمع البيانات وتدقيقيا، والتأكد من صلاحيتيا لأغراض التحميل الإحصائي، ومن ثم إدخاليا في  -5

ستخدام برنامج التحميل الإحصائي )ذاكرة ا  ( لتحميل البيانات.SPSS V_20لحاسوب، وا 
إستخلاص النتائج، ومناقشتيا في ضوء الأدبيات التربوية والدراسات السابقة من حيث الإتفاق  -6

 والإختلاف، ووضع التوصيات المناسبة في ضوء ما توصمت إليو الدراسة من نتائج. 
 خامساً: متغيرات الدراســة

الدقة  -الطلاقة الشفيية -إشتممت الدراسة عمي المتغيرات التالية ) قمق التحدث بالمغة الإنجميزية    
 الأداء الشفيي، نوع الجنس، الصف الدراسي، القسم الأكاديمي(. -النحوية

 نتائج الدراســــــــة: 
، حيث بمغ يعاني الطـلاب المتعممين لمغة الإنجميزية من درجة "متوسطة" من قمق التحدث -1

، في حين بمغ المجموع الكمي لدرجات 73.65المجموع الكمي لمتوسطات درجات الطلاب 
، ويعزي الباحث ذلك الي قمة إستخدام الميام الشفيية في المواقف 8.104الإنحراف المعياري 

 التدريسية التي تيدف لتنمية ميارات التحدث بالمغة الإنجميزية.
ع قمق التحدث شيوعاً لـدي الطـلاب المتعممين لمغة الإنجميزية ، "رىبة التواصل" ىو أكثر أنوا -2

حيث بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات الطلاب ودرجات الإنحراف المعياري في مفردات 
عمي التوالي، في حين بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات  4.11و 25.01قمق الإختبار

عمي التوالي،  5.21و 30.9 ات رىبة التواصل الطلاب ودرجات الإنحراف المعياري في مفرد
بينما بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات الطلاب ودرجات الإنحراف المعياري في مفردات 

عمي التوالي. ويعزي الباحث ذلك إلي تدني مفيوم  3.23و  17.5الخشية من التقييم السمبي 
 مواقف التعميمية.الذات لدي الطلاب، وندرة إستخدام الميام الشفيية في ال

توجد علاقات دالة احصائياً بين قمق التحدث بالمغة الإنجميزية كمغة أجنبية وبعض المتغيرات  -3
المرتبطة بالطـلاب المتعممين لمغة الإنجميزية، وىي )نوع الجنس، الصف الدراسي، القسم 

 الأكاديمي(، وذلك عمي النحو التالي:
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ذكور عن الإناث فيما يتعمق بقمق التقييم عمي الرغم من وجود فروق طفيفة لصالح ال -
السمبي، إلا أنو بشكل عام لا توجد فروق إحصائية ذات دلالة بينيما بالنسبة لمستويات 

 قمق التحدث.
مستويات قمق التحدث تتقمص تدريجيا كمما تقدم الطالب في صفو الدراسي، حيث بمغ  -

في  2.10رقة الثانية، وفي الف 2.15في الفرقة الاولي، و 2.30متوسط درجة القمق
 في الفرقة الرابعة. 2.02الفرقة الثالثة، و

توجد علاقة بين قمق التحدث وطبيعة القسم الأكاديمي، حيث أن أدني مستويات قمق  -
التحدث كانت لدي طلاب قسم المغة الانجميزية اذ بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات 

حدث قميلا لدي طلاب قسم العموم الطبيعية ، بينما ارتفعت مستويات قمق الت73.2الطلاب 
، بينما بمغ قمق التحدث أعمي 73.6اذ بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات الطلاب 

مستوياتو لدي طلاب قسم الرياضيات اذ بمغ المجموع الكمي لمتوسطات درجات الطلاب 
74.09. 

جميزية كمغة أجنبية وبعض توجد فروق ذات دلالة احصائية بين أنواع قمق التحدث بالمغة الإن -4
المتغيرات المرتبطة بالطـلاب المتعممين لمغة الانجميزية بكميات التربية )نوع الجنس، الصف 

 الدراسي، القسم الأكاديمي(.
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات الطلاقة الشفيية ومتوسط درجات الأداء  -5

 الشفيي. IELTSيزية بكميات التربية في اختبار الشفيي لدي الطـلاب المعممين لمغة الانجم
توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوي الدلالة بين متوسط درجات الدقة النحوية  -6

 IELTSومتوسط درجات الأداء الشفيي لدي الطـلاب المعممين لمغة الانجميزية في اختبار 
 الشفيي.

متوسط درجات قمق التحدث ومتوسط توجد علاقة ارتباطية سمبية ذات دلالة احصائية بين  -7
 الصوتي لدي الطـلاب المعممين لمغة الانجميزية. IELTSدرجات الأداء الشفوي في اختبار 

 توصيات الدراســــــة 
أن يحرص الطلاب عمي تنمية ثرواتيم المغوية من خلال دراسة جميع المفردات التي يتم  -1

القاموس لتعمم المفردات الجديدة  نظر فيتقديميا ليم في الدروس اليومية، وعمييم أيضا ال
 .التي يتم إستخداميا بشكل متكرر في أنشطة التواصل الشفيي في الصفوف الدراسية وخارجيا

أن يحرص الطلاب بشكل أكبر عمي التدريب عمي نطق الكممات الإنجميزية المستخدمة بشكل  -2
 بر برامج التمفزيون والراديو.من خلال الإستماع إلى أفراد ناطقين بيا كمغة أم، أو ع متكرر
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أن يحرص الطلاب بشكل أكبر عمي تعزيز كفاياتيم في مواقف التواصل المغوية، ويمكن أن  -3
يتحقق ىذا اليدف عبر التدريب عمى الميام التواصمية من خلال إستراتيجيات متعددة مثل لعب 

 .الأدوار
جدانية في صلاتيم مع الطلاب ينبغي عمى المعممين بناء علاقات قوية، وتعزيز العواطف الو  -4

وألا يقتصر دورىم عمي ممارسة التدريس فقط بل يمتد الي دعم الطمبة وتعزيز ثقتيم بأنفسيم، 
وزيادة تقديرىا لذواتيم، ووضع الطلاب في بؤرة عممية التدريس، وبما يسيم في تشجيع 

خطاء في الأداء دون الشعور بمخاوف من إرتكاب الأ الطلاب عمى المجازفة ومحاولة التحدث
 .الشفيي

يجب عمي المعممين تقييم الكممات الإنجميزية التي ينطقيا الطلاب بغض النظر عن أخطائيم  -5
وبما يسيم في تعزيز الثقة بالنفس لدى الطلاب وحثيم لمبحث عن طرق مناسبة  المفظية،

 لتنمية أدائيم الشفيي بالمغة الإنجميزية.
الجامعية عمي إتاحة وقت اكبر لتنفيذ النشاطات ان يحرص مطورو المناىج في المرحمة  -6

تاحة فرص كافية أمام الطلاب لممشاركة الفعالة بيا.  الشفيية وا 
 مقترحات الدراســة

عمل دراسات مشابية لموقوف عمي أىم المشكلات المتعمقة بتنمية الجوانب الاخري للأداء  -1
 الشفيي التي تواجو الطلاب.

علاقة القمق المغوي بميارات المغة الاخري مثل القراءة عمل دراسات مشابية لموقوف عمي  -2
 والكتابة والإستماع وأىم المشكلات التي تنتج عنيا وتؤثر سمباً عمي الطلاب.
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