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 المستخمص:
سعى البحث الحالي الي تنمية ميارات التفکير البصري والتعرؼ عمى أي أنماط البيئات الافتراضية 

بصرية/غير مدعـ بالتمميحات البصرية( أفضؿ اذا ما تـ درجة )مدعـ بالتمميحات ال 063القائمة عمي فيديو 
التفاعؿ بينو وبيف أحدى الأساليب المعرفية )المتروى/المندفع( لتنمية ميارات التفکير البصري لدى طفؿ 
رياض الأطفاؿ وقد توصمت نتائج البحث الي اف البيئة الافتراضية المدعمة بالتمميحات البصرية أفضؿ مع 

درجة  063يرى الباحث أف مف أىـ أسباب تفوؽ البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو الطفؿ المندفع. 
درجة غير مدعـ بالمؤثرات  063المدعمة بالمؤثرات البصرية عمى البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو 

وخاصتاً مع درجة  063البصرية في مستوى ميارات التفکير البصري الي أف حرية الحرکة داخؿ بيئة الفيديو 
 .الأطفاؿ قد تحتاج الي بعض أنواع المساعدة لتوجيو الطفؿ داخؿ البيئة الي المسارات التعميمية المناسبة

درجة عمي جذب انتباه الأطفاؿ بسبب حب الأطفاؿ الي  063ايضا تساعد البيئة القائمة عمي فيديو 
الحديثة فبعض الأطفاؿ قد يستخدـ البيئة بدوف مؤثرات بصرية مساعده فيفقد بعض المعمومات  التکنولوجيا

داخؿ البيئة بسبب عدـ التوجو إلييا بالجياز المستخدـ لذلک لعبة المؤثرات البصرية دور کبير داخؿ البيئة 
 .درجة في تنمية الجانب التحصيمي 063الافتراضية القائمة عمي فيديو 

 لمفتاحية:الكممات ا
  .، ميارات التفكير البصري° 063الأسموب المعرفي، نمط الفيديو، التمميحات البصرية
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Abstract 
The current research sought to develop visual thinking skills and to 

identify which patterns of virtual environments based on a 360-degree video 

(supported by visual cues/not supported by visual cues) are better if 

interacted with one of the cognitive methods (deliberative / impulsive) to 

develop visual thinking skills in a child Kindergarten The results of the 

research concluded that the virtual environment supported by visual cues is 

better with the impulsive child. The researcher believes that one of the most 

important reasons for the superiority of the virtual environment based on 

360-degree video supported with visual effects over the virtual environment 

based on 360-degree video that is not supported by visual effects in the level 

of visual thinking skills is that freedom of movement within the 360-degree 

video environment, especially with children, may need some Types of help to 

guide the child within the environment to the appropriate educational paths. 

The 360-degree video-based environment also helps to attract the attention of 

children due to the love of children to modern technology, some children 

may use the environment without auxiliary visual effects, so some 

information is lost within the environment due to not being addressed to the 

device used, so the game visual effects play a major role within the virtual 

environment based on 360 degrees video in the development of the 

educational aspect. 
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 مقدمة:
 عمييا تبنى التي الأساسية المبنة فيي الأطفاؿ حياة في الميمة المراحؿ أحد المبكرة الطفولة تعد
 التي التعمـ عممية فأف ىنا ومف المختمفة، الميارات واكتساب الطاقات، يتـ اكتشاؼ وفييا الطفؿ، شخصية

 تمتمؾ الأفراد مف نوعية يتطمب المستمر بالتغير يمتاز نعيشو، والذي الذي العصر في وخاصة للأطفاؿ، تقدـ
 .وتحدياتو فيو نعيش العصر الذي ىذا مع لمتعامؿ والضرورية الأساسية، الميارات مف العديد

 تطوير لإحداث التكنولوجية التكنولوجي والمستحدثات التقدـ ظؿ في حاليا المجتمعات جميع فقد تسعى
 لمتعميـ الميمة الأساسية جعؿ طريؽ عف وذلؾ المتعمميف، بيف الفردية الفروؽ التعميمية، لمراعاة نظميا في
 حياتو. فترات مدى عمى التعمـ عممية يداوـ عمى وكيؼ ذاتيا، يتعمـ كيؼ المتعمـ تعميـ ىي

تتطمب وضع معايير وضوابط خاصة  فمع ظيور التقنيات الجديدة والناشئة في العممية التعميمية والتي
 بمتغيرات المحتوى الرقمي التعميمي لضبط الأداء والتركيز عمى الرسالة الموجية لممتعمـ المستيدؼ ويعتبر

تاحتيا مراعاتيا، ينبغي التي الميمة مف الأمور لممتعمـ التعميمي الرقمي الفيديو في التحكـ  بصفة لممتعمـ وا 
 . (Lupshenyuk, D.,2010) الرقمي والفيدي وعرض تقديـ عامة عند

درجة ذو شعبية كبيره لما لو مف تجارب عممية تعمؿ عمى  063ففي الآونة الأخيرة أصبح الفيديو 
 ,Hebbel-Seegerدرجة ) 063جذب انتباه مستخدميو عف طريؽ التفاعؿ والتجوؿ داخمو في جميع الزوايا 

A, 2017 .) 
درجة قد يعمؿ عمى تحسيف فعالية  063إلى أف مقاطع فيديو  (Obrin & toms, 2008)كما يشير 

تجارب المتعمميف في إكتساب الميارات التعميمية مما يؤدي إلى نتائج أفضؿ وزيادة اىتماـ المتعمميف نحو 
 عممية التعمـ.

 063درجة ىو احدى عناصر التكنولوجيا الجديدة المتطورة التي تتعامؿ مع كاميرات  063فالفيديو 
ة حيث تعمؿ عمى إنشاء عروض الفيديو بطريقة جديده ومميزه وجذابو لعرض المحتوى التعميمي، مثؿ درج

التحكـ الذاتي في العرض والاتجاىات داخؿ الفيديو، وكلاىما يؤدي الي الشعور بالانغماس، وىو لا يحتاج 
درجة ويدعـ  063بزاوية لعرض الفيديو ببرامج معينة لتشغيمو بؿ يحتاج فقط الي تشغيؿ الأنترنت ليعمؿ 

 (.Gansluckner, M.; Ebner, M.; Kamrat, I., 2017السحب والإفلات مف أجؿ التحكـ بالفيديو )

                                                           


 The American Psychological Association (APA 6)يتبع الباحث نظام التىثيق الخاص بالجوعية الأهريكية للعلىم النفسية  

 الإصذار السادس وتن التعذيل في أسواء هراجع اللغة العربية واستخذاهها كوا هي.
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افتراضي  واقع بيئات وليست افتراضية، فصولا وليست ويب، مواقع الافتراضية ليست التعمـ وتعتبر بيئات
 )محمد ةيالحقيق التعميمية البيئات تحاكي تعمـ بيئة ولكنيا بعد، المحتوى عف لتوصيؿ نظاما فقط فقط، وليست

 (4312عطية خميس, 
ايضاً تساعد البيئة الافتراضية المتعمـ عمى مواجية صعوبات التعمـ الموجودة داخؿ بيئة الفصوؿ 
الدراسية التقميدية، فيى توفر فرص تعمـ إيجابية تشجع الخياؿ لدى المتعمـ مما يساعده عمى الابتكار ويكتسب 

 (. Ackerman, Beth E., 2016, P.p. 327-329مف خلاليا الميارات )
كسابيـ بعض  كما اف ىناؾ العديد مف البحوث والدراسات التى أسيمت بدور فعاؿ فى تعميـ الطلاب وا 

( إلى فاعميو البيئة الافتراضية 4312الميارات بواسطة البيئات الافتراضية فقد توصمت دراسة )محمود حسيف، 
( إلى 4312تنمية ميارات إنتاج عناصر تعمـ ثلاثية الأبعاد لمطلاب، كما توصمت دراسة )تامر حجازى،  فى

فاعمية البيئة الافتراضية القائمة عمى الدمج بيف مصادر التعمـ مفتوحة المصدر وتطبيقات الويب التفاعمية فى 
( فاعمية 4312دراسة )عبير بيومى،  تنمية الكفايات المينية لأخصائي تكنولوجيا التعميـ، وتوصمت أيضاً 

البيئة الافتراضية القائمة عمى أنماط التوجيو الإلكتروني فى تنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ لمعممي 
 الاقتصاد المنزلي. 

 Cheng Wang (2011؛ ودراسة تشنغ ) Michael (2013"ميخائيؿ" ) وقد توصمت دراسة كلا مف
( ؛  ودراسة "بيدرسف، وآخروف" 4314؛ ودراسة رزؽ محمد ) Hara, etc. (2012؛ ودراسة ىارا، وآخروف )

Pedersen, Serafin, Kofoed, etc. (2014)  إلى أىمية البيئات الافتراضية فى العممية التعميمية وتنمية
قباليـ عمى استخداـ البيئة الافتراضية التعميمية لتحقيؽ الأىداؼ السموكي ة الميارات لدى المتعمميف وا 

 والوجدانية والمعرفية مما يؤدى إلى الوصوؿ لمستوى أعمى مف مشاركة المتعمميف فى عممية التعمـ. 
ىذا ما دفع الباحث الى اف يعمؿ عمى توظيؼ البيئة الافتراضية في ىذا البحث ولكف  بعد العمؿ عمى 

اه خاصة لأطفاؿ الروضة درجة مما لو مف مميزات وطرؽ جذب للانتب 063تطويرىا وتقديميا في صورة فيديو 
أىـ  وأحد لأطفاؿ الروضة التعميمية الرسالة نقؿ في كبيرة أىمية ليا البصرية المثيرات أف نجد ىذا الإطار ففي
مف  جزء ليست مثيرات أنيا حيث البصرية بالتمميحات المفعمة الرقمية الفيديو مقاطع ىي المثيرات تمؾ

 ببعض القياـ عمى المتعمـ مساعدة عمى خصائصيا مف خلاؿ المثيرات تمؾ تعمؿ حيث العممي المحتوى
 والتنبؤ والتخيؿ، والتفسير، والربط، الأصمي والمقارنة المثير إلى الانتباه تركيز مثؿ المختمفة المعرفية العمميات
 درجة أىداؼ ىذا البحث. 063الصحيحة ويطمح الباحث اف يحقؽ الفيديو  الاستجابة إحداث بيدؼ
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التمميحات البصرية مف العوامؿ اليامة في التصميـ، لكونيا أسموب يسيؿ التعمـ والحصوؿ كما تعد 
نما تستخدـ في التركيز عمى  عمى المعرفة ولا يشترط أف تزود التمميحات المتعمميف بمعمومات إضافية، وا 

عممية التعمـ، إذ إنيا المثيرات التعميمية التي يجب أف يدركيا المتعمـ، فالتمميحات تقمؿ مف الوقت اللازـ ل
 .إشارات ودلالات تعتبر في حد ذاتيا مثيرات موجية للانتباه والإدراؾ

وفي ىذا الإطار أشارت نتائج العديد مف الدراسات إلى أىمية استخداـ التمميحات في تحقيؽ بعض 
 ,Ortega) ، حزافنواتج التعمـ وأىدافو في مقررات دراسية متنوعة، منيا دراسة أورتيجاليباريا، فاولينكير

Llebaria, Hazan,2001) ، Faulkner دراسة ثيماف، جولدستيف (Thiemann, Goldsten,2001) 
 De( دراسة دي كونينج، تابيرس ريكرس (Huk, Steinke, Floto,2003دراسة ىوؾ، ستينؾ، فموتو

Koning, Tabbers, Rikers& Pass,2007 )بد الله (، دراسة حناف ع433٢ (، دراسة ىشاـ الشحات
 ,Tzu-Chien Liu , ) (، دراسة4314(، دراسة محمد أبو اليزيد )4311(، دراسة شيريف سعد )4313)

Yi-Chun Lin and Fred Paas2013)( ودراسة4310، دراسة إيماف صلاح الديف ،) ( , Ching-H, 

2014 Kun, H( ,  تعمؿ عمى توجيو انتباه المتعمميف إلى الأجزاء الميمة في  التمميحاتحيث أكدوا عمى أف
المحتوى لتيسير اختيارىا واستخراجيا، وبناء عمى ذلؾ تتضح أىمية استخداـ التمميحات في زيادة قدرة المتعمـ 

 .عمى الفيـ والاستيعاب
التعميمي ( إلى أىمية العناية بتصميـ المحتوي 102، 4332كما أكدت دراسة )محمد عبد المقصود، 

باستخداـ التمميحات والمثيرات البصرية في الكتاب المدرسي لممعاقيف سمعيا، وفقا لاحتياجاتيـ وقدراتيـ، حيث 
تناولت البحث أنواع المثيرات البصرية والتمميحات التي يمكف استخداميا في تعميميـ وتوصمت البحث ضمف 

اج المثيرات البصرية ومصادر التعمـ المناسبة ليذه الفئة نتائجيا إلي: المعايير والمواصفات التي تراعي في انت
وأوصت البحث بضرورة تطوير تمؾ المثيرات اللازمة لتقديـ المحتوى التعميمي المناسب لممعاقيف سمعيا بما 

 .يتلاءـ مع إدراكيـ البصري
لدوائر، الأسيـ، ...( أنواع لمتمميحات، منيا: )استخداـ التنقيط، التظميؿ، الألواف، الإطارات، ا ىناؾ عدة

وتساعد ىذه التمميحات المتعمـ عمى جذب الانتباه والتركيز عمى خاصية أو الخصائص المميزة الموجودة فى 
المثاؿ الموجب ولذلؾ فيى تمنع حدوث تشوش المتعمـ عند تشابو الخصائص المتغيرة خلاؿ مقابمة المثاؿ 

لمتخمص مف التصورات وأنماط الفيـ الخطأ التى يتمسكوف الموجب بالمثاؿ السالب، وتعطى الفرصة لممتعمميف 
 ).24، ص 4333بيا )حسف فاروؽ محمود، 

فمما كانت ىذه الأىمية لمتمميحات البصرية في العممية التعميمية ىذا ما دفع الباحث عمي دمجيا داخؿ 
ى أطفاؿ الروضة مف درجة ليرى مدى قدرتيا عمي تنمية ميارات التفكير لبصري لد 063احد أنماط الفيديو 
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درجة ىى حرية التجوؿ داخؿ اتجاىات الفيديو فيأمؿ الباحث  063عدمو وخصوصا اف مف خصائص الفيديو 
 درجة تعميمياً. 063اف تكوف التمميحات البصرية إضافو مميزه لتوظيؼ الفيديو 

لعصر الحديث، إذ كما يعد التفكير البصري ىو أحد أشكاؿ التفكير الذي يمثؿ ضرورة تفرضيا متطمبات ا
نعيش في عالـ مميء بالصور والبصريات في كؿ مكاف، ولـ يعد المعنى مقصورا عمى الكممات والجمؿ، 
فالصور تحتاج إلى تفسير وتركيب فعاؿ لممعنى، لذا فالمتعمموف في حاجة إلى التفكير البصري, حيث يتيح 

نتاج الأفكار الجديدة.  ليـ تنمية قدراتيـ عمى الابتكار وا 
إلى ضرورة الاىتماـ بالتفكير  (Stkip, malinda, 2014; Tasker, 2014)ما يشير كؿ مف ك

البصري، لأنو يساعد في جذب الانتباه وزيادة الدافعية وتسريع الفيـ وزيادة الاحتفاظ بأثر التعمـ, وتيسير 
 التفكير مؿ المعنى, كما أفالتكامؿ بيف المعرفة الجديدة والسابقة, وتقديـ مصادر إضافية لتمثيؿ المعرفة وتكا

 ىذا العمماء مف العديد وقد استخدـ والابتكار، الإبداع في بارزًا يمعباف دورًا الذىني الخياؿ وانطلاؽ البصري
 لابتكاراتيـ. التفكير مف النوع

بالحس البصري،  مرتبطة قدرات ذىنية عف عبارة البصري ( أف التفكيرOste,2013, p11ويرى )
بقدرتو الذاتية تحويؿ المغة البصرية إلى لغة لفظية، واستخلاص المعمومات والمعارؼ، ودمجيا  يستطيع المتعمـ

 في بنيتو المعرفية، وتحويميا إلى خبرة مكتسبة.
( مف أف الإنساف عندما Eicher, Jones  &Bearley, 2009,p 9وقد بينت دراسة إيكر وبيرلي )

% مف مدخلات عمميات التفكير، ٢3بصر إلى الدماغ إلى يفكر فإنو تصؿ نسبة ما يمر مف خلاؿ حاسة ال
%، وقد تصؿ نسبة ما يمر مف خلاؿ الحواس ٢بينما قد تصؿ نسبة ما يمر مف خلاؿ حاسة السمع إلى 

 % مف مدخلات عمميات التفكير.14الشعورية كالممس والشـ والتذوؽ إلى 
التفكير البصري بمياراتو المختمفة لدى ايضاً ىناؾ العديد مف الدراسات التي أكدت عمى أىمية تنمية 

(, و توظيؼ إستراتيجيتي المحطات العممية 4312،المتعمميف؛ أمثاؿ استخداـ خرائط العقؿ )نواؿ عبد الفتاح
(, أو استخداـ برامج ومنيا برنامج قائـ 4312 ،والخرائط الذىنية لطمبة الصؼ الرابع الأساسي )ساىر ماجد

(, وبرنامج يوظؼ السبورة الذكية لطمبة الصؼ الثالث 4313 ،عبد الرحمفعمى التعمـ الخميط )أسامة 
 ،( )محمد عمار4311 ،( )مناؿ سطوحي4310 ،( ودراسة )أحمد خطاب4312 ،الأساسي )إسلاـ زياد

4334( ,)Les,2008حيث أكدت جميعيا عمى أىمية 4336 ،( )حسف ربحى433٢، ( )محمد حمادة )
التفكير البصري كنوع مف أنواع التفكير, وضرورة إكساب المتعمـ ميارات التفكير البصري مف خلاؿ تدريس 

 المواد التعميمية المختمفة.
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درجة )مدعـ  063وبناء عمى ذلؾ فإف الباحث سعى الي تطوير بيئة افتراضية قائمة عمى الفيديو 
رية/غير مدعـ بالتمميحات البصرية( بيدؼ تنمية ميارات التفكير البصري لدى أطفاؿ بالتمميحات البص

الروضة، ولموصوؿ الى معالجة ملائمة لمطفؿ فقد لجئ الباحث الى تصنيؼ عينة البحث وفقا للأساليب 
 المعرفية )متروييف ومندفعيف(.

 Kagan) اـ بيا كاجاف وزملاؤهفقد اشتؽ مفيوـ التروي/الاندفاع مف سمسمة دراسات التصنيؼ التي ق

et. Al 1977)   أثناء عمميـ في تصنيؼ الأساليب التحميمية في مقابؿ الأساليب غير التحميمية، وقد لاحظ
"كاجاف" وجود ميؿ مف قبؿ المفحوصيف، وخاصة المفحوصيف ذو الاتجاه التحميمي إلى تأخير الاستجابة التي 

ه ىؤلاء الباحثيف مما جعميـ يعكفوف عمى دراستيا وانتيوا في تصدر منيـ، وىذه الظاىرة استرعت انتبا
دراساتيـ إلى أف ىناؾ عدد مف الأفراد ذوي الاتجاه التحميمي يميموف إلى تأمؿ البدائؿ المتاحة لمحؿ في أية 
مواقؼ إدراكية يواجيونيا، بينما يميؿ ذوو الاتجاه الشمولي إلى إعطاء استجابات فورية وسريعة بالنسبة 

فس الموقؼ، وأف أفراد النمط الأوؿ يرتكبوف أخطاء قميمة، بينما أفراد النمط الثاني يرتكبوف أكبر عدد مف لن
 .الأخطاء في محاولتيـ لموصوؿ للإجابة الصحيحة

أف الأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع ( عبارة عف (Nietfeld & Bosma, 2003,p119)كما يرى 
راد المندفعوف الذيف يتصرفوف بعفوية ودوف تفكير مسبؽ كما يكونوا أكثر متصؿ يقع عمى طرفو الأوؿ الأف

مجازفة في أداء الأنشطة اليومية، وعمى الطرؼ المقابؿ يقع الأفراد المتروييف الذيف يكونوف أكثر حذرا ، 
 .يركزوف عمى دقة الأداء، ويستغرقوف مزيدا مف الوقت في التفكير قبؿ إصدار الاستجابة

( 4336والاندفاع المعرفي أثر كبير في العممية التعميمية؛ حيث أسفرت دراسة أحلاـ محمود )ولمتروي  
عف وجود فروؽ دالة إحصائيا في الذكاء الانفعالي لطلاب كمية التربية ترجع لاختلاؼ مستويات الأسموب 

 المعرفي )التروي / الاندفاع(.
ة التعمـ التعاوني القائـ عمى أسموب التروي ( إلى فاعمي(Jennifer, 2011كما توصمت دراسة جينيفر 

المعرفي في إعداد الطالبات الممرضات الأدوارىف المستقبمية، بالإضافة إلى قدرة الطلاب عمى نقؿ معارفيف 
التي تعتمد عمى التروي لبيئة العمؿ الحقيقية أثناء التدريب الميداني، مما ساىـ في رفع مستوى الرضا عف 

 لممارستيا.المينة والاستعداد 
( إلى: وجود علاقة دالة إحصائيا بيف التروي والاندفاع 4312ايضاً توصمت دراسة عبد الله الرياوي )

 .والعنؼ المدرسي الصالح الطلاب المندفعيف
ونظرا لأىمية الأسموب المعرفي فالمشكمة الأكثر أىمية ىي مدي اختلاؼ الأطفاؿ وفقا لسماتيـ 

درجة غير مدعـ  063مدعـ بالتمميحات البصرية وايضاً الفيديو  063الشخصية في مدى تفاعميـ مع فيديو 



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ
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ندفعيف والمتروييف( بالتمميحات البصرية لمتشجيع عمي التعمـ بالاكتشاؼ وخاصة مع الأسموب المعرفي )الم
للأطفاؿ كأحد العناصر التي يمكنيا أف تؤثر في كيفية استجابة الأطفاؿ ليذه التمميحات المختمفة المقدمة 

درجة المدعـ بالتمميحات البصرية أكثر فاعمية مع الأطفاؿ  063درجة، فيؿ سيكوف الفيديو  063داخؿ فيديو 
درجة  063ليدوء والتفكير العميؽ قبؿ اتخاذ القرار اـ الفيديو المتروييف الذيف غالبا ما يتصفوف بالتأني وا

الغير مدعـ بالتمميحات البصرية ايضاً الأطفاؿ المندفعيف الذيف يتصفوف بالسرعة في اتخاذ القرار وسرعة 
درجة الغير  063المدعـ بالتمميحات البصرية اـ فيديو  063التفكير ىؿ سيكوف ىـ اكثر فاعمية مع الفيديو 

ـ بالتمميحات البصرية، وىؿ تقديـ ىذه التمميحات البصرية للأطفاؿ المندفعيف أو المتروييف ما يؤدي بيـ مدع
 إلى تغيير أو تنمية في مياراتيـ البصرية ىذا ما يسعى البحث لأثباتو.

 مشكمة البحث:
 063فيديو مف خلاؿ العرض السابؽ يرى الباحث وجود حاجة لدراسة فاعمية بيئة افتراضية قائمة عمى 

درجة )مدعـ بالتمميحات البصرية/غير مدعـ بالتمميحات البصرية( لتنمية ميارات التفكير البصري لدى طفؿ 
الروضة )المتروي/المندفع( لندرة الدراسات العربية التي عممت في ىذا المجاؿ عمي حد عمـ الباحث كما توجد 

 ر أفضؿ عمي تنمية الميارات المطموب تنميتيا.درجة سيكوف لو تأثي 063حاجو لمعرفة أي أنماط الفيديو 
 وظيرت مشكمة البحث وتبمورة لدى الباحث مف خلاؿ النقاط التالية:

 أولًا مف خلاؿ الدراسات السابقة:
  مف خلاؿ العرض السابؽ تبيف أنو، رغـ أتفاؽ أغمبية الدراسات المذكورة عمي أىمية تنمية ميارات

التفكير البصري إلا أنو لا توجد دراسة عمي حد عمـ الباحث قد تناولت تنمية ميارات التفكير البصري عف 
ير مدعـ بالتمميحات )مدعـ بالتمميحات البصرية/غدرجة  063طريقة بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو 

 لدى طفؿ الروضة )المتروي/المندفع(. البصرية(
 أراء الخبراء(:ثانياً مف خلاؿ المقابمة الشخصية )

  حيث قاـ الباحث بعمؿ مقابمة شخصية غير مقننو مع العديد مف معممات رياض الأطفاؿ وموجيي رياض
التي تقابميـ عند تنمية ميارات التفكير  الأطفاؿ وبعض الأساتذة الجامعيف لمتأكد والوقوؼ عمى الصعوبات

البصري وقد أسفرت نتيجة ىذه المقابلات اف ىناؾ صعوبات كبيره في تنمية ميارات التفكير البصري لدى 
 أطفاؿ الروضة مما دفع الباحث الى تقديـ ىذا البحث لحؿ ىذه المشكمة.

 ثالثاً مف خلاؿ الدراسة الاستكشافية لأطفاؿ الروضة: 
طفؿ بروضة الأطفاؿ لموقوؼ عمي مدى احتياجيـ لتنمية  43حث بعمؿ دراسة استكشافية عمي قاـ البا

ميارات التفكير البصري مف عدمو وقامت معممة الفصؿ بالمساعدة في ذلؾ عف طريؽ تقديـ اختبار ميارات 
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وى ميارات التفكير البصرى للأطفاؿ يحتوى عمي تماريف لقياس ىذه الميارات وكانت النتيجة ىي ضعؼ مست
 التفكير البصرى لدى معظـ الأطفاؿ عمى النحو التالي:

 نتيجة الدراسة الاستكشافية (1) جدوؿ رقـ

 ميارات التفكير البصري ـ
 مستوى الميارة

 مرتفع متوسط منخفض
 1 2 12 التمييز البصري ميارة 1
 3 0 12 ميارة استنتاج المعنى 4
 1 1 1٢ ووصفو ميارة التعرؼ عمى الشكؿ 0
 1 4 12 ميارة إدراؾ العلاقات المكانية 2

ومما سبؽ تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في" الحاجة الى دراسة تأثير بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو 
درجة )مدعـ بالتمميحات البصرية/غير مدعـ بالتمميحات البصرية( لتنمية ميارات التفكير البصرى لدى  063

/المندفع( وذلؾ في محاولة لتوفير المعالجة الملائمة لطفؿ الروضة )المتروي/المندفع( طفؿ الروضة )المتروي
 لتنمية ىذه الميارات لدييـ.

 أسئمة البحث:
ولمتوصؿ لحؿ لمشكمة البحث يسعى البحث الحالي الى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: كيؼ يمكف 

)مدعـ بالتمميحات البصرية/غير مدعـ بالتمميحات °  063تصميـ بيئة افتراضية قائمة عمى نمط فيديو 
 البصرية( لتنمية ميارات التفكير البصري لدى أطفاؿ الروضة المتروييف والمندفعيف؟

 وينبع مف ىذا السؤاؿ الرئيس أسئمة فرعية وىي:
 أ. الأسئمة الإجرائية:

لمندفع( بواسطة بيئة التي يمكف تنميتيا لدى طفؿ الروضة )المتروي/اميارات التفكير البصري ما  -1
 درجة ؟ 063افتراضية قائمة عمي فيديو 

درجة لتنمية  063ما نموذج التصميـ والتطوير التعميمي المقترح لإنتاج بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو  -4
 ميارات التفكير البصري لدى طفؿ الروضة )المتروي/المندفع(؟

)مدعـ بالتمميحات البصرية/غير مدعـ رجة د 063ما أثر البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو  -0
 عمى كؿ مف: بالتمميحات البصرية(

 .)تحصيؿ الجانب المعرفي المرتبط بميارات التفكير البصري لدى الطفؿ )المندفع/المتروي 
 .)مستوى ميارات التفكير البصري لدى الطفؿ )المندفع/المتروي 



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ
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 أىداؼ البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلي: 

 التفكير البصرى لدي طفؿ الروضة )المتروي/المندفع( وذلؾ مف خلاؿ: تنمية ميارات .1
  مدعـ بالتمميحات البصرية/غير مدعـ درجة  063تطوير بيئة افتراضية قائمة عمى نمط فيديو(

 لتنمية ميارات التفكير البصرى لدى طفؿ الروضة )المتروي/المندفع(. بالتمميحات البصرية(
 غير مدعـ( في  –درجة )مدعـ بالتمميحات البصري  063أنماط فيديو  التعرؼ عمى أثر الاختلاؼ بيف

 بيئة أفتراضية عمى تنمية ميارات التفكير البصرى لدى طفؿ الروضة )المتروي/المندفع(.
 أىمية البحث:

 قد يسيـ البحث الحالي في:
 063قائمة عمي فيديو  الاستفادة مف قائمة المعايير والتصميـ التعميمي المقترح في تطوير بيئة أفتراضية .1

 درجة لتنمية ميارات أخرى لأطفاؿ الروضة.
غير مدعـ( بالبيئة الافتراضية لمساعدة  –درجة )مدعـ بالتمميحات البصري  063توظيؼ أنماط الفيديو  .4

 طفؿ الروضة )المتروي/المندفع( في مواجية صعوبات تعمـ ميارات التفكير البصري.
درجة لمراحؿ  063عند تصميـ بيئات افتراضية قائمة عمى فيديو  الاستفادة مف النتائج والتوصيات .0

 ومقررات دراسية أخرى.
 درجة في تطوير العممية التعميمية. 063تفعيؿ دور الفيديو  .2
 تقديـ المعالجة الملائمة لطفؿ الروضة )المتروي/المندفع( طبقا لممعالجات المذكورة بيذا البحث. .2

 فروض البحث:
 ى التحقؽ مف صحة الفروض التالية:يسعى البحث الحالي ال

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  -1
المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ °) 063التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو

 .بالتمميحات البصرية(
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32اً عند مستوي لا يوجد فرؽ داؿ إحصائي -4

 (.التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )المندفعيف/المتروييف
بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  -0

)المدعـ بالتمميحات °  063الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط الفيديو  التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير
 (.وبيف الأسموب المعرفي )المندفعيف/المتروييف) البصرية/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 
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بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  -2
)المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير °  063لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو ميارات التفكير البصرى يرجع 
 .مدعـ بالتمميحات البصرية(

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  -2
 (.تروييفميارات التفكير البصرى يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )المندفعيف/الم

بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  -6
)المدعـ بالتمميحات °  063ميارات التفكير البصرى يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف لنمط الفيديو 

 (.)المندفعيف/المتروييفوبيف الأسموب المعرفي ( البصرية/ الغير مدعـ بالتمميحات البصرية
 حدود البحث:

 يمتزـ البحث الحالي بالحدود الآتية:
 الحدود الموضوعية: - 1

  منيج )أكتشؼ( لأطفاؿ الروضة المستوى الثانيKG2. 
   (:ميارة إدراؾ العلاقات المكانية -ووصفو ميارة التعرؼ عمى الشكؿميارات التفكير البصري التالية- 

 التمييز البصري( ميارة -ميارة استنتاج المعنى
الحدود البشرية: يقتصر تطبيؽ ىذا البحث عمى أطفاؿ رياض الأطفاؿ بمدرسة )بورسعيد التجريبية  – 4

لمغات( وذلؾ لوجود قصور لدييـ في الجانب المعرفي الأدائي والجانب المياري لميارات التفكير البصري 
يجابيتيـ عند الدراسة وتـ اختيارىـ وتوزيعيـ عشوائيا الي ولإرتباطيـ الوثيؽ بمقررات يدرسونيا مما يؤثر في إ

 مجموعتيف وفقاً لممعالجة التجريبية كما ىو واضح مف التصميـ التجريبي لمبحث. 
 3D MAX –Adobe premiere – Adobe Photoshop - Adobe Afterالبرامج المستخدمة: ) – 0

Effects - Edraw max – Adobe Audition 3.0 -). 
رياض الأطفاؿ بمدرسة )رياض الأطفاؿ بمدرسة الشييد كريـ سيتـ إجراء البحث في نطاؽ  حدود مكانية: -2

 .العايؽ(
 (.4343 -4314سيتـ تطبيؽ البحث في العاـ الدراسي ) حدود زمانية: -2

تتكوف عينة البحث مف أطفاؿ رياض الأطفاؿ المستوى الثاني بمدرسة )الشييد محمد  عينة البحث:
ايؽ(، وتـ اختيارىـ وتوزيعيـ عشوائيا وفؽ للأسموب المعرفي )المتروييف/المندفعيف(، والمعالجة التجريبية الع

 كما ىو واضح مف التصميـ التجريبي لمبحث.
  منيج البحث:



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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وتطوير  الوصفي، المسح (الوصفية الدراسات مناىج بعض تستخدـ التي البحوث فئة إلى البحث ىذا ينتمي
المتغير المستقؿ عمى  أثر قياس عند شبو التجريبي والمنيج والتصميـ، والتحميؿ الدراسة مةمرح في) النظـ

 المتغير التابع.
 متغيرات البحث:

 يشتمؿ البحث الحالي عمى المتغيرات التالية:  
 درجة ولو نمطاف: 063المتغير المستقؿ: بيئة افتراضية قائمة عمى فيديو  -1

  درجة مدعـ بالتمميحات البصرية. 063فيديو بيئة افتراضية قائمة عمى 
 درجة غير مدعـ بالتمميحات البصرية. 063بيئة افتراضية قائمة عمى فيديو 

 المتغير التصنيفي: الأسموب المعرفي )المتروييف/المندفعيف(. -4
 المتغير التابع: ميارات التفكير البصري. -0

 تحصيمي اختبار باستخداـ مقاسا التفكير البصرى المعرفي بالجانب المرتبط التحصيؿ. 
 أختبار ميارات التفكير البصري باستخداـ مقاسا التفكير البصري لميارات الميارى الأداء معدؿ. 

 التصميـ التجريبي:
 22فٙ ضٕء انًتغٛشٍٚ انًضتمهٍٛ نهجحج تى اصتخذاو انتصًٛى انتجشٚجٙ انًعشٔف ثبصى انتصًٛى انعبيهٙ 

 . انتصًٛى انتجشٚجٙ نهجحج انحبنٕٙٔٚضح انجذٔل انتبنٙ 
 ( انتصًٛى انتجشٚجٙ نهجحج2جذٔل سلى )

 دسجخ 363ًَظ فٛذٕٚ           

 أصهٕة انتعهى

دسجخ يذعى ثبنتهًٛحبد  363فٛذٕٚ 

 نجصشٚخ

دسجخ غٛش يذعى  363فٛذٕٚ 

 ثبنتهًٛحبد نجصشٚخ

 يُذفعٍٛ 

 (1يجًٕعخ )

 363لبئًخ عهٙ )فٛذٕٚ  ثٛئخ أفتشاضٛخ

دسجخ يذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( يع 

 أصهٕة يعشفٙ )يُذفع(

 (3يجًٕعخ )

 363ثٛئخ أفتشاضٛخ لبئًخ عهٙ )فٛذٕٚ 

دسجخ غٛش يذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( 

 يع أصهٕة يعشفٙ )يُذفع(

 يتشٍٔٚٛ

 (2يجًٕعخ )

 363لبئًخ عهٙ )فٛذٕٚ  ثٛئخ أفتشاضٛخ

دسجخ يذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( يع 

 أصهٕة يعشفٙ )يتشٖٔ(

 (4يجًٕعخ )

 363ثٛئخ أفتشاضٛخ لبئًخ عهٙ )فٛذٕٚ 

دسجخ غٛش يذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( 

 يع أصهٕة يعشفٙ )يتشٖٔ(

)مدعـ  درجة 063تتكوف مواد المعالجة التجريبية مف بيئة أفتراضية قائمة عمى أنماط فيديو 
بالتمميحات البصرية /غير مدعـ بالتمميحات البصرية( وىذه البيئة تعمؿ عمي شرح ميارات التفكير البصرى 

 063وعرضيا وتطبيقيا عمي المجموعات الأربعة وفقا للأسموب المعرفي )المتروييف/المندفعيف( ونمط الفيديو 
 درجة.

 أدوات البحث: 
 أولًا: أدوات قياس:



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 2322 -ُٚبٚش  –انعذد انخبيش عشش  –يجهخ انتشثٛخ انُٕعٛخ 

 

 

 

1- 584 - | 
P a g e 

 تحصيمي معرفي. أختبار .1
 أختبار ميارات التفكير البصري لطفؿ الروضة )مف إعداد الباحث(. .4
 (.14٢6مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة )المتروييف/المندفعيف( )حمدي الفرماوى,  .0

 ثانياً: أدوات المعالجة:
 قائمة ميارات التفكير البصري. .1
 .درجة 063تصميـ بيئة افتراضية قائمة عمى فيديو قائمة معايير  .4
 (.درجة )مدعـ بالتمميحات البصرية 063بيئة افتراضية قائمة عمى فيديو  .0
 البصرية(. درجة )غير مدعـ بالتمميحات 063بيئة أفتراضية قائمة عمى فيديو  .2

 إجراءات البحث:
 للإجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو اتبع الباحث الخطوات التالية:

 بيدؼ وذلؾ البحث؛ بموضوع المرتبطة والدراسات العممية، للأدبيات تحميمية مسحية دراسة إجراء -1
 .نتائجو ومناقشة فروضو، توجيو في بيا والاستدلاؿ لمبحث، الإطار النظري إعداد

 تحديد وتحميؿ ميارات التفكير البصري وتحكيميا لمتأكد مف صحة التحميؿ واكتماليا. -4
عادة صياغتو، وذلؾ تحميؿ المحتوى العممي لميارات التفكير البصري  -0 بجانبييا والمعرفي والميارى، وا 

عف طريؽ تحكيميا؛ لإبراز أىداؼ ىذه الوحدة، ومدى كفاية المحتوى العممي لتحقيؽ الأىداؼ 
 المحددة، ومدي ارتباط المحتوى بالأىداؼ.

 إعداد اختبار التحصيؿ المعرفي، وتحكيمو، ووضعو في صورتو النيائية. -2
 تفكير البصري، وتحكيمو؛ ووضعو في صورتو النيائية.إعداد أختبار ميارات ال -2
تصميـ السيناريو المشترؾ لمبيئات لمبيئتيف الافتراضيتيف موضع دراسة البحث الحالي وفقا لمتصميـ  -6

 التجريبي لمبحث، وتحكيميما، ووضعيما في صورتيما النيائية.
رجة وعرضيا عمى مجموعة مف د 063تحديد معايير تصميـ البيئات الافتراضية القائمة عمي فيديو  -2

جراء التعديلات المطموبة ومف ثـ إعداد قائمة بالمعايير التصميمية  الخبراء والمتخصصيف، وا 
 النيائية.

 تحديد نموذج التصميـ التعميمي المناسب.   -٢
درجة في ضوء  063البيئتيف الافتراضيتيف القائمتيف عمي الفيديو –إنتاج مواد المعالجة التجريبية  -4

التصميـ التعميمي وعرضيا عمى خبراء في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ؛ لإجازتيما، ثـ إعداد  نموذج
 البيئات في صورتيما النيائية، بعد إجراء التعديلات المقترحة وفؽ آراء السادة الخبراء المحكميف.



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 :الآتي في وتتمثؿ البحث أدوات بناء -13
  بميارات التفكير البصري.اختبار تحصيمي لقياس الجوانب المعرفية المرتبطة 
 .أختبار ميارات التفكير البصري لقياس الجوانب الميارية المرتبطة بميارات التفكير البصري 

جراء التجربة  -11 اختيار العينة الاستطلاعية مف أطفاؿ الروضة مف غير عينة البحث الأساسية، وا 
ى المشكلات التي ستواجو الاستطلاعية لتقنيف الأدوات، ولقياس ثبات أدوات البحث والتعرؼ عم

 الباحث أثناء التطبيؽ كذلؾ الزمف اللازـ لممعالجة.
 اختيار عينة البحث الأساسية وتوزيعيا عمى المجموعات التجريبية عشوائياً. -14
 إجراء التجربة الأساسية لمبحث وذلؾ كما يمى: -10
 تفكير البصري(. تطبيؽ أدوات البحث قبمياً عمى عينة البحث ) الاختبار التحصيمي + أختبار ال 
  درجة المحددة في البيئة الافتراضية مف خلاؿ  063تقديـ المعالجة التجريبية وفؽ أنماط الفيديو

 النظاـ المتبع للأطفاؿ بكؿ مجموعة.
 .)تطبيؽ أدوات البحث بعدياً عمى عينة البحث )الاختبار التحصيمي + أختبار التفكير البصري 
 إلى المناسبة لمتوصؿ الإحصائية بالطرؽ والبعدي القبمي بيقيفالتط مف المستقاه البيانات معالجة -12

 .الدراسة المرتبطة وفروض البحوث ونتائج النظري الإطار ضوء النتائج وتفسيرىا في
 تقديـ التوصيات والمقترحات فى ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث.  -12

 :البحث مصطمحات
 البيئة الافتراضية:

( البيئة الافتراضية بأنيا بيئة يتـ إنتاجيا مف خلاؿ الكمبيوتر، قد تكوف خيالية 4312عرؼ نبيؿ جاد )
لا وجود ليا فى الواقع، أو تكوف بديمة لواقع موجود حالياً أو مستقبلًا أو تاريخاً، فيى بيئة تكنولوجية متكاممة 

داخميا، كما أنيا تسمح بالتفاعؿ وتبادؿ  ( تمثموAvatarيعيش بيا المتعمـ مف خلاؿ شخصية افتراضية )
 (. 224المعمومات والآراء والأفكار خلاليا )ص

 التمميحات البصرية:
( بأنيا مثيرات ثانوية لتوجيو الانتباه إلى المثير الأصمى أو عمى جزء 4333عرفيا عمى عبد المنعـ )

في الرسالة التعميمية المرئية مثؿ تمميح  معيف منو بيدؼ تيسير التمييز وتحقيؽ خصائص التعمـ الجوىرية
 الموف والتحديد، الخطوط والأسيـ وعندما لا تكوف مثيرات أصمية تسمى بالتمميحات النائبة.

 درجة: 063الفيديو 
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 063بأنو تطور لمفيديو التقميدي يتـ إنتاجو بواسطة كاميرات  (Hebbel-Seeger, A, 2017يعرفو )
ممستخدـ باتجاىات المشاىدة لمفيديو عف طريؽ تحريؾ الجياز المستخدـ في درجة يعمؿ عمي توفير تحكـ ل

 درجة مف نقطة تمركز الكاميرا. 063أي مف الاتجاىات المختمفة في أي مف زوايا 
درجة بأنو ىو نوع مف أنواع الفيديو التفاعمي  063الفيديو McLaughlin, J.(2016) أيضاً يعرفو 

وجية نظره في بيئة افتراضية كروية كما يتيح لممستخدـ اختيار جزء الفيديو حيث يمكف لممستخدـ اختيار 
 الذي يريد رؤيتو بحرية، بدلًا مف استخداـ الفيديو العادي الذي يحدد ما الذي يراه المستخدـ.

درجة يعمؿ عمى  063ويعرفو الباحث إجرائياً: عباره عف فيديو تعميمي ثلاثي الأبعاد مصمـ بتقنية 
درجة داخؿ مكونات الفيديو عف  063نظر المتعمـ بداخؿ الفيديو ويعطيو الحرية بالدوراف بزوايا وضع وجو 

 طريؽ دورانو حوؿ نفسو في الحقيقة.
 التفكير البصري:

( التفكير البصري بأنو منظومة مف العمميات تترجـ قدرة الفرد 141، ص4336ويعرؼ )حسف ربحي,
ة البصرية التي يحمميا إلى لغة لفظية مكتوبة أو منطوقة, واستخلاص عمى قراءة الشكؿ البصري، وتحويؿ المغ

 المعاني منو.
 الأسموب المعرفي المندفع:

دراؾ المعمومات مع عدـ الدقة في الإجابة ويرتكب عدد  ىو الشخص الذي يتميز بالتسرع في تناوؿ وا 
 (.01، ص1442أكثر مف الأخطاء )حمد عمي الفرماوي، 

  تروي:الأسموب المعرفي الم
وىو الشخص الذي يتميز بالتأمؿ في تحميؿ المعمومات فيستخدـ وقتًا أطوؿ في الاستجابة مف 

 (.04، ص1442المندفع ويرتكب عدد أقؿ مف الأخطاء )حمدي عمي الفرماوي 
 الإطار النظر لمبحث:

 ينقسـ الإطار النظري لمبحث الي ثلاثة محاور أساسية ىي:
 أولًا: البيئات الافتراضية.

 درجة. 063انياً: الفيديو ث
 ثالثاً: التمميحات البصرية.
 رابعاً: التفكير البصري.

 خامساً: الأسموب المعرفي )المتروي/ المندفع(.
 .المحور الأوؿ )البيئات الافتراضية(:1



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 . مزايا البيئة الافتراضية التعميمية ثلاثية الأبعاد:1.1
(& 43، ص4336التى أكدىا )وليد الحمفاوى، تتميز البيئات الافتراضية بعدد مف المزايا 

 والتى تتمثؿ فى التالي:    (Dalgarno, 2010. P.21)دالجارنو
 .القياـ بأنشطة متعددة فى بيئة خالية مف المخاطر وبصورة أقرب إلى الصورة الموجودة فى الواقع 
 .زيارة أماكف تحاكى الحياة الواقعية لصعوبة التواجد بيا أو لخطورتيا 
 وتوضيح المفاىيـ الصعبة أو المعقدة بشكؿ أكثر سيولة. تفسير 
 .توفير التفاعمية والتحكـ التعميمى لممتعمـ مما يؤدى إلى زيادة التعمـ 

 Scheucher, etc. 2009, P.65)؛ )Wood, Hopkins 2008, P.43)كما حدد كؿ مف وود، سكاتشر )
 مزايا البيئة الافتراضية فى التالي: 

  زيادة دافعية المتعمميف واىتماماتيـ واتجاىاتيـ الايجابية نحو التعمـ فيى تزيد مف درجة الواقعية التى
 يعيش فييا المتعمـ.

 .تساعد عمى بقاء العمـ وانتقاؿ أثره فى مواقؼ الحياة الحقيقية 
 ويساعد  ،ةجذب الانتباه أثناء التعمـ نتيجة استخداـ صورة مجسمة للأشكاؿ ممزوجة بالصوت والحرك

 عمى مشاركة المتعمميف فى تفاعلات حسية وحركية ويؤدى إلى الانخراط فى التعمـ.
 .يشعر المتعمـ أف الخبرات المكتسبة مف خلاليا أكثر محاكاة لمتحويؿ إلى حقيقة 
 .تجعؿ المتعمـ أكثر مشاركة فى التعمـ مع التجربة المباشرة والسرعة الذاتية 

ية كؿ ىذه المميزات فقد يسعى الباحث لتحقيؽ الاستفادة القصوى مف ولما كانت لمبيئات الافتراض
 ىذه المميزات ومراعاتيا في أدوات المعالجة الخاصة بالبيئة الافتراضية المقدمة في البحث الحالي.

 درجة: 063. علاقة البيئة الافتراضية التعميمية ثلاثية الأبعاد بالفيديو 1.4
 063يمية ثلاثية الأبعاد بعدد مف السمات والخصائص التى تجعؿ الفيديو تتميز البيئة الافتراضية التعم 

 درجة أكثر متعة وتيسراً بعممية التفاعؿ. 
  ،( إلى خصائص البيئة 42، ص4313( & )خالد نوفؿ،22، ص4332فقد اتفؽ كؿ مف )كماؿ زيتوف

 الافتراضية ثلاثية الأبعاد والتى تتمثؿ فى التالي: 
  التفاعؿ"Interaction"ىو التعامؿ مع البيئة الافتراضية بنفس أسموب التعامؿ مع الحياة الواقعية :، 

درجة يحاكي الواقع بطريقة كرتونية تتناسب مع  063وأيضاً التعامؿ مع المتعمميف وىذا ما جعؿ الفيديو 
 أطفاؿ الروضة.



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  الحافز"Motivation"مختمؼ وجدد مف  : حيث تقدـ البيئة الافتراضية حافز للأطفاؿ حيث تقدـ شكؿ
 التعمـ.

  استخداـ الشخصيات الافتراضية"Use of Virtual Characters" ىى صورة تحاكى الإنساف :
الطبيعى، وتجربة التعمـ مف خلاليا تزيد مف تفاعؿ المتعمـ ومشاركتو فى عممية التعمـ، حيث يتـ تمثيؿ 

متواجد داخؿ البيئة مثؿ ما يفعؿ داخؿ المتعمـ داخؿ البيئة فى كائف يتفاعؿ كما لو كاف المتعمـ ىو ال
 درجة تماماً. 063الفيديو 

  نقطة الرؤية"Vision Point" أى حدود الرؤية، حيث أنو لابد لممتعمـ أف يرى البيئة مف أى زاوية أو :
موقع يكوف فيو، لأنو فى العالـ الحقيقي لو حرية تحريؾ عينيو ويستطيع أف يرى العالـ مف أى مكاف و 

 .  أى زاوية
  الابتكار والمحاكاة"Innovation and Simulation" توفر بيئة مرنة تمكف المتعمميف مف الإبتكار :

 فى تعمميـ، والمحاكاة تساعدىـ عمى توضيح المفاىيـ المعقدة.
عمى أىمية معرفة خصائص البيئة الافتراضية  Jamison (2008)وقد أكدت دراسة "جاميسوف" 

عند تصميميا للاستفادة منيا فى التعامؿ مع الموضوعات الموجودة فى البيئة وتفاعؿ التعميمية ثلاثية الأبعاد 
إلى فاعمية التفاعلات مع  Maria, Angela, Carlos (2013)المتعمـ معيا. كما توصمت دراسة "ماريا" 

تعددة المستخدميف عناصر البيئات الافتراضية ثلاثية الأبعاد مما يدعـ التعمـ التعاوني فى البيئات الافتراضية م
إلى  Sanchez, Saenz (2013)نتيجة لقدرات التفاعؿ التى تتميز بيا. ايضاً توصمت أيضاً دراسة "سانشيز" 

أف البيئة الافتراضية التعميمية ثلاثية الأبعاد فعالة فى تحقيؽ أغراض الاىتماـ والتحفيز والاندماج الاجتماعي 
رية مع الصوت الذى يعتبر عنصر أساسى فى البيئات الافتراضية. مف خلاؿ تفاعؿ الأطفاؿ ذوى الإعاقة البص

عمى استفادة المدربيف الأطباء مف سمات البيئات  Cheng, Wang (2011)كما أكدت دراسة "شينج" 
الافتراضية ثلاثية الأبعاد لتزويد المدربيف ببيئة آمنة، وأيضاً استفاد معممو العموـ مف خصائص البيئات 

ثية الأبعاد لمساعدة المتعمميف فى بناء المعرفة مف خلاؿ توضيح بعض المفاىيـ المعقدة الافتراضية ثلا 
 بسيولة.

درجة سوؼ تكوف  063يرى الباحث اف البيئات الافتراضية الثلاثية الأبعاد عند تصميميا بطرقة الفيديو 
روضة فعند دمج خصائص ليا دور ىاـ في تنمية ميارات التفكير البصري وخصوصا عند التعامؿ مع أطفاؿ ال

درجة مع خصائص البيئات الافتراضية سوؼ يكوف ىناؾ نوع مف المتعة التعميمية لدى أطفاؿ  063الفيديو 
 الروضة.

 . مجالات استخداـ البيئة الافتراضية ثلاثية الأبعاد:1.2



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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رياض ومنيا التالي ) ،تتعدد المجالات التى يمكف فييا استخداـ البيئة الافتراضية التعميمية ثلاثية الأبعاد
 (:4314 ميدي،

  أنظمة التدريب"Training Systems" يتـ منح المتعمـ ميارة القدرة عمى التعامؿ مع العمميات بشكؿ :
 مثؿ: أجيزة محاكاة الطيراف. ،متكرر دوف خطورة عميو أو عمى بيئتو

  التطبيقات التعميمية"Educational Applications"ة ومحاكاة للأشياء التى : تتـ عمؿ زيارة افتراضي
 يكوف مف الصعب الوصوؿ إلييا فى الواقع الحقيقى مثؿ: المتاحؼ الافتراضية.

  التطبيقات الترفييية"Entertainment Applications"والألعاب  ،: تتضمف معارض الفف الافتراضية
 والمسارح الافتراضية. ،الافتراضية

  التطبيقات الطبية"Medical Applications"وتحديد  ،وتشخيص الأمراض ،جراء العمميات الجراحية: إ
 طريقة العلاج.

  التطبيقات اليندسية"Engineering Applications" تذليؿ الأمور المتعمقة بصعوبات قد تواجو :
 الميندسيف فى الواقع الحقيقى.

  "ايضاً أكدت دراسة "بارؾBark, Kush, (2009)  ؛ ىابتمافHauptman, Cohen (2011)  أف
البيئات الافتراضية ثلاثية الأبعاد تعتبر أداة تعميمية قوية فيى تزيد مف دافعية المتعمميف لمتعمـ، كما أنيا 
تعزز الفيـ التصورى والقدرات المكانية لممتعمميف وتقمؿ مف تشوه الرسالة التعميمية، كما أنيا تقمؿ مف 

 مميف.الفجوة فى الأداء بيف النتائج البصرية والحركية لممتع
  "أيضاً توصمت دراسة "اوميؿ، تشنغ، ىاراOmale, etc. (2009)  ؛Cheng Ye (2010)  ؛ يونفى

Yunfei (2011)  ؛Hara Symeon (2012) ( إلى فاعمية البيئات الافتراضية 4314؛ ليندا نبيؿ )
جتماعي وأيضاً زيادة التعميمية ثلاثية الأبعاد فى تنمية ميارات الاتصاؿ الفعاؿ وزيادة الشعور بالتواجد الا

 القدرات الاجتماعية لممتعمميف.
 درجة(: 063. المحور الثاني )الفيديو 4

يعاني الكثيريف مف مشكمة التذمر مف العمؿ والقياـ بالأنشطة المتعمقة بالتعمـ، وسواء الصغار أو الكبار 
يحصّميا، ذلؾ لأننا لـ نسع إلى فالكؿ يشعر بالممؿ إذا طاؿ بو الوقت إزاء عمؿ يقوـ بو أو مواد دراسية 

 ضرورة الربط بيف المتعة والتعمـ، أو جعؿ ممارسة نشاطات التعمـ ممتعة.
درجة أكثر شيوعًا في السنوات الأخيرة مف  063فقد أصبحت التكنولوجيا المعتمدة عمى الفيديو 

نت عمى نطاؽ واسع التكنولوجيا المماثمة، حيث توفر مجموعة واسعة مف المحتوى المفتوح عمى الإنتر 
 . (Giannakos, 2014)ومجتمعات التعميـ الإلكتروني الأخرى
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 درجة: 063. مميزات الفيديو 4.1
درجة أداه فعالة في مجاؿ التعميـ والتدريب فيو يعمؿ عمى وضع المتعمـ في بيئة  063يعتبر الفيديو  .1

 Hebbel-Seeger, A)يموانغماسيو تعمؿ عمى جذب أنتباه المتعمميف والمحافظة عميو لفترات طو 

2017) . 
درجة الى ميارات خاصة لاستخدامو فبمجرد تغيير أتجاه الجياز المستخدـ تبدأ  063لا يحتاج فيديو  .4

 ,Gansluckner, M.; Ebnerأثناء الاستخداـ  الحركة داخؿ الفيديو مما يعطي لممتعمـ خبره ذاتية

M.; Kamrat, I. (2017). 
جة عمى الحد مف عممية إنشاء بيئات افتراضية معقده حيث أنو يقمص مف در  063يعمؿ الفيديو بزاوية  .0

-Kavanagh, S.; Luxtonالعمميات البرمجية التي كانت تستخدـ في البيئات الافتراضية التقميدية)

Reilly, A. 2016.) 
لعاب المحاكاة، اف استخداـ التقنيات التكنولوجية الحديثة مثؿ ) الواقع الافتراضي، وأجيزة الاستشعارات، وأ .2

درجة( أدى الي أنتشارىا بيف المتعمميف يكوف ىناؾ خبره مسبقة في الاستخداـ  063وفيديوىات بزاوية 
 .Gros, B)مف قبؿ المتعمميف عند استخداميا في العممية التعميمية فيى ليست بالدخيؿ الجديد عمييـ

2016). 
ضرورة وجود برامج معينة وأشراؼ مف المعمـ تتضمف تقنية المحاكاة الحالية بعض المشكلات منيا  .2

درجة فيو يمكف عرضة عمي قنوات اليوتيوب ويمكف  063لضماف استخداميا بشكؿ ناجح بعكس فيديو 
 .(Herault et al., 2018) لممستخدـ استخدامو في أي وقت دوف أشراؼ مف المعمـ أثناء استخدامو

درجة في العممية التعميمية مثؿ دراسة "كريستوس"  063كما تؤكد بعض الدراسات عمي أىمية الفيديو 
Christos, Antonios, Eleftheria (2004) إلى أىمية تجسيد الأحداث فى صورة ثلاثية  حيث توصمت

 الأبعاد مما يؤدى إلى شعور المتعمـ بالواقعية.
كمية درجة لممتعمميف ب 063( عمى أف تقديـ فيديو Hebbel-Seeger, A 2017كما تؤكد دراسة )

التربية الرياضية عف طرؽ التسمؽ وطرؽ ربط الحباؿ بالجباؿ أدى ذلؾ الي رفع مستوى ميارة التسمؽ لدى 
 الطلاب بشكؿ ممحوظ عف غيره مف الطرؽ التقميدية المستخدمة في تعمـ الميارة.

 درجة: 063. طرؽ استخداـ وعرض الفيديو 4.4
ع التواصؿ الاجتماعي الأكثر شيره وىو درجة عف طريؽ صفحات موق 063يمكف استخداـ فيديو  .1

 درجة عمي صفحاتو. 063الفيس بوؾ فيو يتيح عرض فيديوىات 
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درجة عمي قنوات موقع الفيديوىات الشيير اليوتيوب فيو يعطي أمكانية  063يمكف استخداـ فيديو  .4
ت يجب رفع الفيديوىات عمي القنوات ومشاىدتيا مف قبؿ المستخدميف لمقناة ولكف بشروط ومواصفا

 توافرىا في ىذا الفيديو.
درجة عمي نظارات الواقع الافتراضي ولكف يجب عمؿ بعض التعديلات  063يمكف استخداـ فيديوىات  .0

 عمي إعدادات الفيديو لتلائـ مع ىذه النظارات
درجة عمي أجيزه الكمبيوتر مستخدما في الإبحار داخؿ الفيديو الماوس  063يمكف عرض فيديوىات  .2

 .(Hosseini, V, 2016) وجودة بموحة المفاتيحوالأسيـ الم
 
 
 
 

 (1شكم )

 دسجخ 363طشق اصتخذاو انفٛذٕٚ 

 درجة: 063. طريقة تسجيؿ الفيديو 4.0
عدسات  6درجة فيذه الكاميرا تحتوى عمى  063درجة لابد مف توافر كاميرا  063لمحصوؿ عمى فيديو 

كؿ عدسة مسئولو عف تصوير اتجاه معيف كما بالشكؿ ويتـ تجميع ىذه الاتجاىات التي تـ تصويرىا وتجميعيا 
خراجيا في  درجة فيناؾ بعض الكاميرات تعمؿ تمقائياً عمي تجميع مقاطع 063في فيديو واحد  الفيديو الستو وا 

فيديو واحد وىناؾ طريقة أخرى لتجميع المشاىد عف طريؽ بعض البرامج الخاصة بالكاميرا والفيديو المنتج 
( ليتحكـ بمشاىدة الزوايا 1درجة كما بالشكؿ رقـ) 063بيذه الطريقة يعمؿ عمى وضع المشاىد بيف الزوايا 

 ,Bao, Y.H. Wu, T.   Zhang, A. Ramli and X. Liu)ـ المناسبة لو ويكوف لو حرية الحركة بيني

2016). 

 
 (2شكم)

 دسجخ ٔطشٚمخ سؤٚخ انًشبْذ 363كبيٛشا 
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 . المحور الثالث )التمميحات البصرية(:0
تمميحات الفيديو الرقمي عمى أنيا، مجموعة المؤثرات التي يتـ تفعيميا عمى المثيرات  يمكف تعريؼ

المفظية والبصرية لتوصيؿ الرسالة التعميمية بشكؿ منظـ يساعد المتعمـ عمى فيـ مضموف الرسالة )سامي 
 (.4312عبد الحميد،

تعميـ الأساسية متميزة عف فيي عممية يتـ تركيز انتباه الطفؿ الفردية خلاؿ العرض لجعؿ سمات ال
المثيرات الأخرى، حيث يتـ إثارة انتباه الأطفاؿ إلى عنصر التعمـ وذلؾ بغرض إكسابيـ بعض المعمومات، 

 والمعارؼ المعينة لجعؿ اليدؼ المنشود تحقيقو والتركيز عميو متميز عف غيره مف العناصر الأخرى.
تي أثبتت فاعميتيا في العديد مف الدراسات، مثؿ وتعد التمميحات النصية ضمف التمميحات البصرية ال

التي أكدت عمى أف استخداـ التمميحات البصرية داخؿ المقرر ( ۲۱۰۲نتائج دراسة محمد أبو اليزيد احمد )
الإلكتروني عبر الإنترنت يؤدي إلى جذب انتباه المتعمميف نحو المحتوى الإلكتروني التعميمي المقدـ ليـ، وأف 

التمميحات البصرية المناسبة التي يمكف استخداميا في المقرر الإلكتروني لتصويب الأخطاء أفضؿ أنماط 
النحوية الشائعة في كتابات تلاميذ المرحمة الإعدادية ىي استخداـ الخطوط والألواف مع مراعاة تنوع الألواف 

 المستخدمة في التمميح البصري.
لى الكشؼ عف أثر نمط التمميحات البصرية والتي ىدفت إ( ۲۱۰۲أيضا دراسة سعود الأكمبي )

بالبرمجيات التعميمية في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الرياضيات وجاءت النتائج لتشير إلى 
 فاعمية التمميح البصري في تحسيف مستوى تحصيؿ التلاميذ. 

ری تفاعمية عمى التي ىدفت إلى دراسة أثر برمجية تمميح بص( ۲۱۰۱ودراسة ماىر محمد صالح )
تنمية ميارات التفكير التوليدی البصري وكفاءة أداء مياـ البحث البصري لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ذوى 
الإعاقة السمعية في الرياضيات وكشفت نتائج البحث عف وجود فروقی ذات دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ 

وذلؾ في كؿ مف ميارات التفكير التوليدي البصري ومياـ البعدي ترجع إلى استخداـ برمجية التمميح البصري، 
 البحث البصري.

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التمميح البصري في برنامج ( ۲۱۱۲ودراسة الشحات عتماف ) 
كمبيوتری متعدد الوسائط لتعميـ اليندسة في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي وتنمية اتجاىاتيـ نحو تعمـ 

ندسة، وجاءت نتائج الدراسة في صالح المجموعة التجريبية التي وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مجموعات الي
التغذية الراجعة ومجموعة التغذية راجعة، كما دلت النتائج عمى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مجموعات 

التي ىدفت إلى التعرؼ ( ۰۱۹۱يؼ )التغذية الراجعة الأربع موضع البحث، واتفقت معيا نتائج دراسة أميف س
عمى أثر أنماط التغذية الراجعة الإعلامية والتصحيحية و التفسيرية والتغذية راجعة عمى تحصيؿ طلاب الصؼ 
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الثاني الإعدادي في الرياضيات، وتوصمت نتائجيا إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا لصالح مجموعات التغذية 
الة إحصائيا بيف مجموعات التغذية الراجعة الإعلامية والتصحيحية الراجعة، بينما لـ تكف ىناؾ فروؽ د

 والتفسيرية.
مف العرض السابؽ لمدراسات السابقة اتفقت عمى أىمية استخداـ التمميحات البصرية في العممية 

درجة للاستفادة مف خصائص وأىمية التمميحات  063التعميمية ىذا ما دفع الباحث الي دمجيا مع الفيديو 
 درجة. 063صري بالفيديو الب

 درجة: 063. وظائؼ التمميحات البصرية بالفيديو 0.1
، (۲۱۱۲تتضح وظائؼ التمميحات مف خلاؿ ما تطرحو الأدبيات حيث يشير كؿ مف الشحات عتماف )

 , Chien , 2013( وشيف ليف وباس )Lin & Atkinson ,2011وليف اتيكنسوف )  (۲۱۰۰وحناف محمود )
Lin and Paas ) ،إلى أف أىمية التمميحات تتمثؿ في أنيا نمط إثرائي يجمع بيف مثيرات متعددة )حركة، لوف

إحاطة ، نص، سرد صوتي ( بغرض جذب انتباه المتعمـ، كما أنيا معينات بصرية وسمعية مصممة خصيصا 
بالمعمومات لفترة  التركيز انتباه المتعمـ بصورة مرتبطة تماما لما يدرسو، أيضا تساعد المتعمـ عمى الاحتفاظ

زمنية أطوؿ في الذاكرة العاممة بما يساىـ في زيادة القدرة عمى الفيـ والاستيعاب، كما تساعد عمى سرعة 
وصوؿ الرسالة المجردة لممشاىد نظرا لتوافقيا مع مستوى المتعمميف، كما أنيا تجعؿ المتعمـ اكثر استعدا 

مو لما تقوـ بو مف دور الموضح لممحتوى فتوفر جيد لمتعمـ حيث تساعد عمى تحسيف أدراؾ المتعمـ وفي
 المتعمـ ووقتو.

( بأف التمميحات مف Liang, 12,  4312ويتفؽ مع تمؾ الوظائؼ لمتمميحات ما يشير لو ليانج )  
الأليات المساعدة لممتعمـ، حيث تكوف أكثر مناسبة لممستخدـ المبتدئ وىو ما يتفؽ مع خصائص تلاميذ 

ية، فيي تعطي الفرصة في التركيز عمى المثيرات المطموب تعمميا مف العرض البصرى المرحمة الابتدائ
المعروض أماـ التلاميذ، و يقمؿ الوقت المطموب لمتعمـ، وترشيد الطالب إلى معمومات وثيقة الصمة بالموضوع، 

حسيف بيئة التعمـ وفي فيي تركز انتباه المتعمـ عمى المثيرات الفردية، وىي بذلؾ تحقؽ مبدأ تفريد التعميـ وت
( بأنو 22، ۲۱۱۲ضوء تمؾ الأىمية لمتمميحات البصرية فإنيا تتفؽ مع ما يشير لو محمد عطية خميس )

يمكف تحقيؽ المساعدة لمطلاب والدعـ مف خلاؿ استخداـ أشكاؿ وأنماط مختمفة مف التمميحات والإشارات 
ارات الشارحة والنصائح والرسائؿ والتوجييات تتضمف الرسوـ والأشكاؿ والنمذجة وتقديـ الأمتعة و العب

المساعدة وتوجيو الأسئمة أو عرض أمثمة إضافية لممتعمـ وتتفؽ أىمية التمميحات ومساعدتيا عمى تنمية 
 جوانب التعمـ التي يعد التحصيؿ واحدا منيا.
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المتعمـ إلى  أف التمميحات تعمؿ عمى توجيو انتباه( 2۱، ۲۱۰۲ايضاً يشير محمد أحمد أبو اليزيد ) 
الأجزاء الميمة في المحتوى لتيسر عميو اختيارىا واستخراجيا وعمى ذلؾ تتضح أىمية استخداـ التمميحات في 

 زيادة القدرة عمى الفيـ والاستيعاب والتحصيؿ لممادة المتعممة.
 . أنماط التمميحات:0.4

توجد عدة أنماط لمتمميحات حيث تتنوع تمؾ الأنماط وفقا لأشكاليا أو للاستراتجية المقدمة ليا فيشير 
( بأف أنماط ۲۱۱۲، والشحات عتماف)(۲۱۱۹كؿ مف أسامة سعيد ىنداوي، صبري ابراىيـ الجيزاوي )

 التمميحات تتنوع وفقا أشكاليا وتتضمف: 
تبط بالنصوص المكتوبة وتشمؿ العبارات التقريرية، والأسئمة التمميحات المفظية المكتوبة: وىي التي تر  .1

 المكتوبة، لتغير في حجـ ولوف الكتابة لمنصوص.
التمميحات البصرية: وىي التي تتعمؽ بالغرض المرئي ومف أمثمتيا التعقيد في الصور وتشمؿ السيـ،  .4

 ي دائرة، التركيب.الخط التظميؿ، التبايف، الحركة التغير البصري، الوضع في إطار الوضع ف
التمميحات السمعية: ىي التي تتعمؽ بالعرض السمعي ومف أمثمتيا التكرار في عبارات الشرح، الموسيقى،  .0

 التأثيرات الصوتية، العرض السمعي المتعدد، العبارات الأسئمة المنطوقة.
ديو الدعـ وقد استخدـ الباحث نمطى المفظي المكتوب والتمميحات البصرية الذكورة في نمط الفي

 درجة الغير مدعـ بالتمميحات البصرية. 063بالتمميحات البصري مقارنو بالفيديو 
 
 

 :. التمميحات البصرية وعلاقتيا بالأساليب المعرفية لممتعمـ0.0
تنوعت المثيرات التي تجذب انتباه المتعمـ وتوجيو نحو اليدؼ المطموب تحقيقو بسرعة، وتسمي ىذه 

( ولقد تعددت أساليب التمميح فمنيا السمعية مثؿ الأصوات والموسيقي والمؤثرات cuesالمثيرات بالتمميحات )
 السمعية ومنيا بصري مثؿ الألواف والحركة والخطوط والأسيـ والتأثيرات البصرية وغيرىا.

( أف استخداـ التمميحات البصرية وغير البصرية مثؿ الأسيـ 1444ويؤكد عبد المطيؼ الجزار )
ي إلى توجيو انتباه المتعمـ إلى الخاصية المشتركة في المفيوـ الذي يتعممو، و تأكيدا عمى ذلؾ والألواف يؤد

إلى بحث كيفية الانتباه لمثير يتكوف مف تمميح بصري  C . K (2004) .et a  ,Friesenفقد ىدفت دراسة 
 د مف الانتباه لدى المتعمـ.بالأسيـ وأوضحت نتائج ىذه الدراسة أف التمميح البصري بالأسيـ قد يؤدي إلى مزي
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( إلى أف التمميح البصري يعدؿ عنصر مف العناصر اليامة في 4334وأشار عبد العظيـ الفرجاني )
العممية التعميمية وذلؾ لارتباطو بعوامؿ متعددة تتعمؽ بطريقة الإنتاج وأسموب التقديـ وكذلؾ المشاىدة 

 واستخلاص المفيوـ مف الشيء المراد تعممو.
( إلى أنو مف الميـ توجيو المتعمـ إلى الشيء المراد تعممو 4333ا أكده عمى عبد المنعـ )وىذا م

باستخداـ التمميحات البصرية المختمفة مقؿ توجيو سيـ إلى الكممة أو الحركة لمكممة، أو تمويت الكممة، أو 
لتي تساعد المتعمـ في وضع خط أسفؿ الكممة، أو التظميؿ الكممة وغيرىا مف التمميحات البصرية الأخرى ا

 عممية التعمـ.
ويعد الموف وسيمة لجذب الانتباه وتدعيـ التعمـ مف خلاؿ المحتوي البصري المرئي المعروض، وىناؾ 
بعض الأساليب التنظيـ الموف كمثير بنائي يستخدـ كتمميح داخؿ العرض المرئي، وأىـ ىذه الأساليب ىو 

باستخداـ مثير الموف طبقا لاتفاؽ أو قاعدة فيو نمط رمزي " والذي يرتبط Heraldicالأسموب الرمزي "
تستخدـ فيو الألواف لدلالتيا الرمزية أو التوجييية، وفي ىذا النمط نجد المثير التمميحي لموف يقؼ مستقلا 

 .(2004عف المناطؽ المونية الأخرى التي حوليا في الكياف البصري المعروض مما يوجو الانتباه التمقائي
Zettl, H.) 

فالتمميح البصري بالموف يؤدي إلى إنقاص حمؿ الذاكرة لممحتوى البصري المعروض وبالتالي تجنب 
مشکلات اختلاؼ الاستجابات بيف المتعمميف لتفاصيؿ ىذا المحتوى لما يتيحو التمميح الموني مف قدرة عمى 

رية المونية ليا تأثير فعاؿ في تميز التفاصيؿ المقدمة، فقد كشفت الدراسات السابقة عف أف التمميحات البص
زيادة القدرة عمى التذكر والاستدعاء ليذا المحتوى البصري؛ فيي تؤدي إلى سعة إضافية لذاكرة المتعمـ، لذلؾ 
فإف استخداـ التمميح الموني يعد ضروريا لتدعيـ التذكر والاستدعاء ضمف المواقؼ داخؿ المحتوى البصري 

Roberson, D. 2000)  &(Davidoff . 
 . معايير تصميـ التمميحات البصرية:0.2

لابد مف أف تتوافر في التمميحات سواء البصرية أو السمعية مجموعة مف المعايير لتكوف ذات فاعمية 
وتؤدي إلى تعزيز التعمـ، ولقد تعددت معايير تصميـ التمميحات ومف ىذه المعايير التي قامت بوضعيا سماء 

وجود معايير خاصة بالتمميحات البصرية لممحتوي التعميمي يمكف ايجازىا في النقاط  ( الي۲۱۰۲عبد الفتاح )
 التالية:

 التمميح البصري يستخدـ بشكؿ يثير ويجذب الانتباه. .1
مساحة التمميح البصري متوافقة  ۔التمميح البصري يتناسب مع الأىداؼ والمحتوى التعميمي لمبرنامج ج .4

 مع بقية عناصر الشاشة.
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 التمميح البصري يجذب انتباه الطالب نحو -البصري واضح لدى الطالب التمميح  .0
 المضموف عف بقية أجزاء الشاشة. والتمميح البصري مستخدـ بشكؿ وظيفي حسب .2
 الحاجة إليو. .2
الألواف متناسقة داخؿ الشاشة الواحدة مف حيث لوف التمميح البصري، ولوف النص المكتوب ولوف  .6

 الخمفية.
نتاج التمميحات البصرية المستخدمة في الفيديو ولقد استفاد الباح ث مف ىذه المعايير عند تصميـ وا 

 درجة. 063
 . الأسس والمبادئ النظرية لاستخداـ التمميحات البصرية:0.2

 :فيما يمي نتناوؿ بعض النظريات التي يبنى في ضوئيا تصميـ التمميحات
التي تفترض أف الإدراؾ  (Features Integration Theory ETT) أ. نظرية تكامؿ الملامح

 البصري للأشكاؿ يتـ مف خلاؿ مرحمتيف رئيسيتيف:
 وفؽ درجة الانتباه، وىما:

المرحمة الأولى: يستخمص فييا النظاـ الإدراكي آليا أبسط الملامح الإدراكية لمعناصر حيث تقوـ العيناف  
حركات العيف القفزية مثؿ حركات الموف  بتجميع المعمومات المختمفة مرة واحدة مف المشيد البصري مف خلاؿ

 والحركة والتحديد. 
المرحمة الثانية: تقوـ عمى الانتباه الانتقائي في معالجة المعمومات المختمفة التي يحتوييا المشيد 

 (Treisman & Gelade, 1980). البصري
 نسانية، لصاحبياب  نظرية معالجة المعمومات: تعرؼ باسـ النظرية المعرفية العامة لممعرفة الإ 

(Miller, 1956, Miller, Galanter, Pribram, 1960)   والتي ترى أف التعمـ عممية معرفية توصؼ
بأنيا تغير في المعرفة المخزنة في الذاكرة، وأف الذاكرة تمعب دوارىما في التعمـ المعرفي، فالتعمـ يحدث عندما 

ظر ىذه النظرية إلى المتعمـ كمعالج لممعمومات، فالتعمـ يتـ تخزيف المعمومات في الذاكرة بشكؿ منظـ، كما تن
يحدث عندما تأتي المعمومات مف البيئة الخارجية، ثـ يقوـ المتعمـ بمعالجتيا ويخزنيا في الذاكرة ثـ تخرج 

 .(10، ص 4310كمخرجات في شكؿ قدرات متعممة )محمد عطية خميس، 
الأمر الذي يدعو إلى ضرورة الأخذ بو ومراعاتو في العممية التعميمية لتوفير طرؽ تعميمية تتناسب مع 
خصائص المتعمميف المختمفة، ومحاولة لتقديـ المعمومات ليـ بأسموب يمكنيـ مف استيعابيا بطريقة سيمة 

الإدراكية المختمفة لذا وجد  وميسرة، وتحسيف وتطوير أساليب تعمـ المتعمميف بكافة مستوياتيـ وخصائصيـ
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درجة )المدعـ بالتمميحات البصرية/الغير مدعـ  063الباحث إنو مف الأىمية دراسة أنسب أنماط الفيديو 
 بالتمميحات البصرية( والذي يؤدي إلى التحصيؿ المعرفي وتنمية ميارات التفكير البصري.

اه المتعمميف إلى عناصر محددة داخؿ ويرى الباحث أف التمميحات البصرية تستخدـ في توجيو انتب
درجة والتركيز عميو وفقا لممرحمة الثانية لنظرية تكامؿ الملامح، وىي التي  063المحتوى التعميمي بفيديو 

 سوؼ يستخدميا الباحث في دراستو.
(، حناف عبد الله 4332(، سماح عاطؼ )4332وتأكد عؿ ذلؾ نتائج دراسة كؿ مف في عبد الحكـ )

 ( عمى فاعمية التمميحات البصرية في برامج الكمبيوتر التعميمية.4311شيريف عبد العزيز )(، 4313)
( حيث تـ مقارنة ثلاثة حالات لمتمميحات البصرية )مف Martin, 4313كما أكدتو نتائج دراسة )

عند  خلاؿ تعمـ مياـ سيمة، مياـ متوسطة، مياـ صعبة( وأوضحت النتائج إلى فاعمية التمميحات البصرية
 تعمـ مياـ صعبة.

( عمى أىمية توظيؼ التمميحات البصرية في برامج 4311كما أوضحت نتائج دراسة محمد السيد )
الحاسوب حيث تساعد عمى جذب انتباه التلاميذ المعاقيف عقميا وجعميـ يركزوا انتباىيـ عمى المحتوى 

 التعميمي واستيعابو.
 . المحور الرابع )التفكير البصري(:2

 لإنماء النظـ التعميمية في وعممياتو أساليبو بتنمية والاىتماـ التفكير البصري تدريس الباحث افيرى  
 ىو الحقيقي التربية ودور ،بإيجابية والتغير التطور مسايرة عمى قادرا ليكوف ومعموماتو ومياراتو طفؿ الروضة

 المتاحة المعرفة بمصادر المتعمـ وتزويدواستيعابو،  السريع المعرفي التغير مواكبة عمى قادر متعمـ إعداد
 الأمواج خضـ في النجاة طوؽ البشرية ىو الطاقات في فالاستثمار " والتعمـ، التعميـ عمميتي في وتوظيفيا

 المتلاحقة. والمعموماتية التكنولوجية
 ( ميارات التفكير البصري إلى ست ميارات وىى:430 – 434، ص ص4312وقد صنفت )حسف شحاتو، 

ميارة القراءة البصرية: القدرة عمى تحديد أبعاد وطبيعة الشكؿ أو الصورة المعروضة، وىي أدنى ميارات  .1
 التفكير البصري.

التمييز البصري: تعنى القدرة عمى التعرؼ إلى الشكؿ أو الصورة وتمييزىا عف الأشكاؿ أو الصور  ميارة .4
 الأخرى.

ؤية علاقة التأثير والتأثر مف بيف مواقع الظاىرات المتمثمة ميارة إدراؾ العلاقات المكانية: القدرة عمى ر  .0
 في الشكؿ أو الصورة المعروضة.
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ميارة تفسير المعمومات: القدرة عمى إيضاح مدلولات الكممات والرموز والإشارات وفي الأشكاؿ، وتقريب  .2
 العلاقات بينيما.

صيؿ الدقيقة والاىتماـ بالبيانات الكمية ميارة تحميؿ المعمومات: تعنى قدرة الفرد في التركيز عمى التفا .2
 والجزئية.

ميارة استنتاج المعنى: تعنى القدرة عمى استخلاص معاني جديدة، والتوصؿ إلى مفاىيـ ومبادئ عممية،  .6
مف خلاؿ الشكؿ أو الصورة أو الخريطة المعروضة، مع مراعاة تضمف ىذه الخطوة لمخطوات السابقة، إذ 

 ة السابقة.أنيا محصمة لمخطوات الخمس
مما سبؽ فقد استخمص الباحث ميارات التفكير البصرى المتمثمة في الميارات التالية حيث أنيا تتلائـ مع 

 طبيعة البحث وطبيعة عينة البحث:
 ووصفو: القدرة عمى تحديد أبعاد وطبيعة الشكؿ أو الصورة المعروضة ووصفو  ميارة التعرؼ عمى الشكؿ

 وصفا دقيقا.
 لبصري: تعنى القدرة عمى التعرؼ إلى الشكؿ أو الصورة وتمييزىا عف الأشكاؿ أو الصور ميارة التمييز ا

 الأخرى.
  ميارة إدراؾ العلاقات المكانية: القدرة عمى الربط بيف عناصر العلاقات في الشكؿ أو الصورة المعروضة

يجاد التوافقات بينيا والمغالطات فييا.  وا 
  عمى استخلاص معاني جديدة، والتوصؿ إلى مفاىيـ ومبادئ عممية، ميارة استنتاج المعنى: تعنى القدرة

 مف خلاؿ الشكؿ أو الصورة المعروضة.
( 4312ىناؾ العديد مف الدراسات التي تناولت التفكير البصري في التعميـ كدراسة حناف الشربيني )

لتفكير البصري لدى طالبات والتي تيدؼ إلى بياف أثر استخداـ خرائط التفكير لتنمية التحصيؿ وبعض ميارات ا
الفرقة الثالثة تخصص التربية الفنية بكمية التربية النوعية بجامعة المنصورة في جميورية مصر العربية؛ حيث 
اعتمد البحث عمى المنيج التجريبي مستخدما التصميـ التجريبي القبمي والبعدي ذو المجموعتيف التجريبية 

مثمة في الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير البصري، توصؿ والضابطة، وبتطبيؽ أدوات البحث المت
البحث إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 .كؿ مف التحصيؿ وميارات التفكير البصري؛ لصالح المجموعة التجريبية
ي تيدؼ إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج قائـ عمى المحاكاة ( والت4312ايضاً دراسة مناؿ زغموؿ )

الكمبيوترية في تنمية ميارات التفكير البصري لدى التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، 
والتزمت الباحثة بالمنيج شبو التجريبي وتكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف إحداىما تجريبية بمغ عددىا 
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بمحافظة بورسعيد  ( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي02مميذا والأخرى ضابطة بمغ عددىا )( ت02)
في جميورية مصر العربية، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة أعدت الباحثة اختبار ميارات التفكير البصري في 

ئج الدراسة إلى فاعمية الرياضيات، واختباراً تحصيمياً في الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي، وأشارت نتا
برنامج المحاكاة الكمبيوترية في تنمية ميارات التفكير البصري لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات 

 .بالمرحمة الابتدائية
 . المحور الخامس )الأسموب المعرفي المندفعيف/ المتروييف(:2

 . الأسموب المعرفي وخصائصو:2.1
واختلافيا فيما بينيـ فكؿ متعمـ لديو أسموب معرفي معيف وطريقة نظرا لتنوع خصائص المتعمميف 

محدده تختمؼ عف غيره وتتنوع الأساليب المعرفية أيضا لتضـ عديد مف التصنيفات، وعند قياـ المعمـ بمعرفة 
الأسموب المعرفي لطلابو وطريقة معالجتيـ لممعمومات يساعده ذلؾ عمى اختيار طرؽ واستراتيجيات التدريس 

تي تتفؽ مع الأساليب المعرفية لطلابو، مما يؤدي إلى زيادة تحصيميـ الدراسي وقدرتيـ عمى التفكير وفي ال
الأسموب ( ۲۱۱۲البحث الحالي يتـ التركيز عمى أسموب المندفع مقابؿ التروي، فيعرؼ أنور الشرقاوي )

مختمفة التي يتعرض ليا في مواقؼ المعرفي بأنو الطريقة التي يتميز بيا الفرد أثناء معالجتو لمموضوعات ال
 Liالحياة اليومية مما يجعمو شخصية تظير في نماذج سموكو الإدراكية والعقمية. ويعرفو لي، شيف، تسا 

Tsai (2007).  Chen, بأنو الطريقة التي توضح الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في عممية التعمـ مف القدرة
 ومعالجة المعمومات. عمى اتخاذ القرار وحؿ المشكلات وفيـ
( بأنو نمط معتد أو طريقة مفضمة، تتميز بدرجة عالية مف الثبات ۲۱۰۱ايضاً يعريؼ محمد عطية )

والاتساؽ، في إدراؾ المعمومات والمثيرات البيئية، وتمثميا، وتنظيميا، ومعالجتيا، وتشكيميا، وتخزينيا، 
 واسترجاعيا، واستخداميا.

 
 

 :المعرفي الاندفاع/التروي . أسموب2.4
 حوؿ العلاقة دارت والتي وزملاؤه، كاجاف لبحوث نتيجة بمثابة المعرفي الاندفاع / التروي بعد يعتبر

 ليذا في التنظير وزملاؤه كاجاف انطمؽ وقد المعرفية، الأداءات مف مختمفة وأنواع الشخصية، سمات بيف
 الاتجاه ذوي أف الأطفاؿ دراستيـ إلى في وانتيوا الكمي، الإدراؾ مقابؿ التحميمي الإدراؾ بعد خلاؿ مف الأسموب
 الأطفاؿ يميؿ بينما كية يواجيونيا، إدا مواقؼ أي في لمحؿ المتاحة البدائؿ تأمؿ إلى باستمرار يميموف التحميمي

 أطفاؿ أف ذلؾ إلى يضاؼ لنفس الموقؼ، بالنسبة وسريعة فورية استجابات إعطاء إلى الكمي الاتجاه ذوي
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 سعييـ الأخطاء في مف أكبر عدداً  الثاني أفراد النمط يرتكب بينما الأخطاء، مف أقؿ عدداً  يرتكبوف الأوؿ النمط
 (.4334الصحيحة )الفرماوي،  الاستجابة إلى لموصؿ

 -وقد لاحظ كاجاف وزملاؤه أثناء عمميـ في ىذه الدراسات وجود ميؿ مف قبؿ بعض المفحوصوف 
إلى تأخير الاستجابة التي تصدر منيـ ، وىذه الظاىرة استرعت  -لتحميمي خاصة المفحوصوف ذوي الاتجاه ا

انتباه ىؤلاء الباحثوف ، مما جعميـ يعكفوف عمى دراستيا وانتيوا إلى أف ىناؾ عددا مف الأفراد ذوي الاتجاه 
يؿ ذوو الاتجاه التحميمي  يميموف إلى تأمؿ البدائؿ المتاحة لمحؿ في أية مواقؼ إدراكية يواجيونيا ، بينما يم

الشمولي إلى إعطاء استجابات فورية وسريعة بالنسبة لنفس المواقؼ، وأف أفراد النمط الأوؿ يرتكبوف عددا 
 (.134، ص4334أقؿ مف الأخطاء في سعييـ لموصوؿ إلى الاستجابة الصحيحة )ىشاـ الخولي: 

 . علاقة الأساليب المعرفية بالتمميحات البصرية:2.0
لتربوية الحديثة عمى أف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية، حيث تيدؼ جميع تؤكد الأدبيات ا

ممارساتيا إلى بناء شخصيتو، عبر إشباع حاجاتو، والتركيز عمى اىتماماتو، مع مراعاة استعدادتو، وتدريبو 
نيا في المواقؼ عمى استخداـ الأساليب المعرفية التي تساعده عمى استقباؿ المعارؼ والمعمومات، والإستفادة م

 المختمفة. 
( إلى أف الأساليب المعرفية مف الأدوات الفعالة في تفسير السموؾ في 4334وقد أشار الفرماوي )

 المواقؼ المختمفة.
( إلى أف الطلاب المترويف معرفيا يستخدموف إستراتيجيات متقدمة لحؿ 4334وتوصمت دراسة غنيـ )

لمسح البصري، بينما يستخدـ الطلاب المندفعوف المحاولة والخطأ، المشكلات كالتخيؿ البصري، والتركيز، وا
مما يعني أف أداءىـ غير إستراتيجي في تناوؿ وتجييز المعمومات وحؿ المشكلات، وأرجع ذلؾ لكونيـ أقؿ 
تنظيما المعطيات المجاؿ الإدراكي، حيث يوزعوف انتباىيـ عمى بدائؿ الموقؼ دفعة واحدة، ولا ينعموف النظر 

 البدائؿ المقترحة لمحؿ، مما يعني انخفاض قدرتيـ عمى التكيؼ مع المواقؼ الإدراكية.في 
فالأسموب المعرفي )المتروي/المندفع( قد يحتاج الي التمميحات البصري لتقوى مف خصائص الطفؿ 

في  المتروي الذي يعمؿ عمي المسح البصري الدقيؽ في إصدار الإستجابة ايضا قد تعمؿ التمميحات البصرية
مساعدة الطفؿ المندفع في تحسيف الإستجابة حيث ستعمؿ عمي التركيز عمي الجوانب اليامو لمميارة وبالتالي 

 تعمؿ عمي تنمية الميارة لدية. 
ويتضح تأثير التروي والاندفاع المعرفي في قرارات الطلاب التي يتمكنوف غالبا مف التراجع عنيا، 

تغييرىا جيدا كبيرا أو مدى زمنيا بعيدا، كالإعجاب بإحدى الشخصيات، أو كالتفضيلات المعرفية التي لا يتطمب 
تبني قضايا ومواقؼ فكرية فرعية، بينما يتلاشي تأثيرىما في القرارات المصيرية التي تحدد مستقبؿ التلاميذ 



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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مرحمة ( التي توصمت إلى أف الاختيار الدراسي بال4312كالتخصصات الدراسية، وىو ما أثبتو دراسة بنيف )
الثانوية لا يعود إلى تأثير الأسموب المعرفي )التروي الاندفاع(، بؿ يمكف إرجاعو إلى تأثير بعض العوامؿ 

 الشخصية والبيئية، بالإضافة إلى نقص خدمات التوجيو المدرسي والتكافؿ النفسي بالتلاميذ.
اسـ في المعالجة الفكرية ومما سبؽ فاف لاختلاؼ الأسموب المعرفي التروي في مقابؿ الإندفاع دور ح

لممحتوى الذي يتعرض لو أصحاب كؿ نمط؛ فالمترويف يتخذوف قراراتيـ بعد مفاضمة بيف البدائؿ، ومراجعة 
الخمفية المعرفية والمشيد المجتمعي، أملا في المحافظة عمى النمط الفكري السائد، عمى عكس المندفعيف 

تماؿ يطرأ عمى أذىانيـ؛ مما يجعؿ دراسة أثر الأسموب الذيف يستجيبوف استجابة فورية لأوؿ رأي أو اح
 )المدعـ/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( أمرا ضروريا. 063المعرفي )التروي/ الاندفاع( عمى الفيديو

 . قياس الأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع(:2.2
الأسموب المعرفي)التروي/الاندفاع( أصبحت مف الأدوات الشائعة مف  ابتكر كاجاف وزملاؤه أداة لقياس

 Matching Familiar بيف مقاييس الأساليب المعرفية، أطمؽ عميو: اختبار مضاىات الأشكاؿ المألوفة

Figures Test (M.F.F.T) ماھ بعديف أساس عمى يقوـ: 
 الأولى للاستجابة. بعد كموف الاستجابة: ويقصد بو الزمف الذي يمرّ في المحاولة .1
الاستجابة بعد الدقة: ويتحدد بعدد الأخطاء التي يرتكبيا المفحوص في محاولاتو لموصوؿ إلى  .4

 (.٢٢، ص4332الصحيحة) أنور شوقي، 
ويتكوف ىذا الاختبار مف اثنتي عشرة مفردة ، تتضمف كؿ منيا شكلًا مألوفة مف بينيا شكؿ أساسي 

أنو يوجد بيف ىذه الأشكاؿ البديمة شكؿ واحد فقط يتطابؽ تماما مع الشكؿ وعددا مف الأشكاؿ البديمة، عمما ب
الأساسي ، بينما تختمؼ بقية الأشكاؿ البديمة عف الشكؿ الأساسي في جانب أو أكثر مف الجوانب البسيطة، 
ـ ويطمب مف المفحوص أف يحدّد الشكؿ البديؿ الذي يتطابؽ مع الشكؿ الأساسي بالنسبة لكؿ مفردة ، ويقو 

الفاحص بحساب الزمف الذي يستغرقو المفحوص في إصدار الاستجابة الأولى صحيحة كانت أـ خاطئة 
بالنسبة لكؿ مفردة ، وعندما يبدي الاستجابة الصحيحة ينتقؿ لممفردة التالية ، أمّا إذا أبدى استجابة خاطئة 

إلى الاستجابة الصحيحة ويقوـ يطمب منو الفاحص أف يحاوؿ مرة أخرى ، ويمكف أف يتكرر ذلؾ إلى أف يصؿ 
الفاحص بحساب عدد الأخطاء التي يرتكبيا المفحوص في سعيو لموصوؿ إلى الإجابة الصحيحة ، فيما يعتبر 

 (.0٢، ص4336مؤشرا عمى بعد الدقة) خمفي، 
الصفي  والنشاط بالتحصيؿ الدراسي المتعمقة المندفعيف خصائصو  المتروييف خصائص بيف . الفروؽ2.2

 .(0رقـ )جدوؿ 
 خصبئص انًتشٍٔٚٛ خصبئص انًُذفعٍٛ

 ٚشتكجٌٕ أخطبء لهٛهخ فٙ اصتجبثبتٓى. - ٚشتكجٌٕ كخٛشا يٍ الأخطبء نضشعخ اصتجبثبتٓى.-



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 خصبئص انًتشٍٔٚٛ خصبئص انًُذفعٍٛ

 ٚضهًٌٕ أٔسالٓى ثضشعخ فٙ الاختجبساد. -

 ٚحصهٌٕ عهٗ أدَٗ انعلايبد. -

 يضتٕٖ انمهك نذٚٓى يُخفض. -

ٚحذث يشبكم فٙ انصف يٍ خلال ئجبثبتٓى  -

 انًتضشعخ جذا عهٗ الأصئهخ دٌٔ تفكٛش.

 ضعف تحصٛهٓى فٙ انمشاءح.ٚ -

 يتضشعٌٕ فٙ اتخبر انمشاساد. -

 ٚعبٌَٕ يٍ عجز فٙ انتعهى. -

 ٚأخزٌٔ ٔلتب كبفٛب نتضهٛى أٔسالٓى. -

 ٚحصهٌٕ عهٗ أعهٗ انعلايبد. -

 يضتٕٖ انمهك نذٚٓى عبد٘. -

يشبكم فٙ انصف يٍ كخشح أصئهتٓى  لذ ٚحذث -

 ٔاصتفضبساتّ.

 رٔ يضتٕٖ جٛذ فٙ انمشاءح. -

 ًٚٛهٌٕ ئنٗ انتشدد فٙ اتخبر انمشاس. -

 ٚتًتعٌٕ ثمذسح تعهًٛٛخ جٛذح.-

وقد تتراوح المواقؼ التربوية مف مواقؼ واضحة مباشرة ليا أسموب واضح ومحدد في التعامؿ معيا، إلى 
امؿ معيا إلى موازنات ومقارنات ومقاربات عديدة، وىذه ىي المواقؼ التي تفرز مواقؼ ممتبسة تحتاج في التع

 الأنماط المعرفية ومنيا التروي والاندفاع المعرفي.
حساب زمف اتخاذ  " :( أف الطريقة الإجرائية لتحديد التروي والاندفاع ىي4334وأكد ىشاـ الخولي )

فالأفراد الذيف يتأنوف ويتريثوف في اتخاذ القرار، وذلؾ  القرار تحت ظروؼ عدـ التأكد مف صحة الاستجابات،
في مواقؼ عدـ التأكد يكونوف مترويف، بينما يكوف الأفراد الذيف يسرعوف في اتخاذ القرار في نفس الظروؼ 

 مندفعيف.
وعمى ىذا الأساس يرى بعض الباحثيف أف الأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع ( عبارة عف متصؿ يقع 

فو الأوؿ الأفراد المندفعوف الذيف يتصرفوف بعفوية ودوف تفكير مسبؽ كما يكونوا أكثر مجازفة في أداء عمى طر 
الأنشطة اليومية، وعمى الطرؼ المقابؿ يقع الأفراد المترووف الذيف يكونوف أكثر حذرا ، يركزوف عمى دقة 

 ,Nietfeld & Bosma).  الأداء، ويستغرقوف مزيدا مف الوقت في التفكير قبؿ إصدار الاستجابة

2003,P119)   
 ما في المندفع الطفؿ خصائص (APA)الأمريكية  النفسي الطب رابطة حددت فقد ، إكمينيكية نظر وجية ومف
 :يمي

 غالبا ما يندفع في الإجابة قبؿ اكتماؿ الأسئمة.  .1
 كثيرا ما يجد صعوبة في انتظار دوره.  .4
 عمييـ )مثلا يتدخؿ في المحادثة أو المعب(.  غالبا ما يقاطع الآخريف أو يتطفؿ .0
 كثيرا ما ينادي بصوت مرتفع.  .2
 (.62، ص4331بعض أعراض فرط النشاط )الرابطة الأمريكية لمطب النفسي،  .2

 إجراءات البحث:
 .درجة لدى أطفاؿ الروضة 063تحديد ميارات التفكير البصري المراد تنميتيا بفيديو  .1



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 .(4330وبناء أدوات القياس باستخداـ نموذج محمد عطية خميس )تصميـ المعالجة التجريبية  .4
جازتيا. .0  بناء أدوات البحث والقياس وا 
 الأولي(. )التجريب الإستطلاعية التجربة إجراء .2
 البحث. تجربة إجراء .2
 وتفسيرىا. البحث نتائج واستخراج الإحصائية المعالجة .6

يتيا لدى أطفاؿ الروضة ببيئة أفتراضية قائمة عمى فيديو أولًا: إعداد قائمة ميارات التفكير البصري المراد تنم
 درجة: 063

 فيما يمي استعراض الإجراءات التي استخدمت لإعداد قائمة ميارات التفكير البصري عمى النحو التالي:
اليدؼ مف القائمة: ىدفت القائمة الي تحديد أىـ ميارات التفكير البصري الخاصة بمرحمة رياض الأطفاؿ 

درجة  063تمقى صعوبة في اكتسابيا مف قبؿ الأطفاؿ والتي يمكف إنتاجيا وتنميتيا بواسطة فيديو والتي 
 والتي تعمؿ عمي تعديؿ سموكيـ بطريقة إيجابية نحو التعمـ برياض الأطفاؿ.

 مصادر أشتقاؽ القائمة:
 عينة البحث.الإطلاع عمي الأدبيات والدراسات السابقة الخاصة بميارات التفكير البصري الخاصة ب .1
 مراجعة المقررات التعميمية الخاصة بمرحمة المستوى الثاني والوقوؼ أىـ ميارات التفكير البصري. .4
 الاطلاع عمى الأبحاث والكتب العممية الخاصة بالمحتوى العممي الخاص بمرحمة رياض الأطفاؿ. .0

بميارات التفكير البصري الخاصة وصؼ القائمة: في ضوء الإجراءات السابقة فقد تـ إنشاء القائمة الخاصة 
بمرحمة رياض الأطفاؿ المستوى الثاني وتتضمف عمي أربعة ميارات رئيسية ويتفرع مف كلًا منيا ثلاثة ميارات 

 فرعية تعمؿ كمؤشرات لمميارات الرئيسية لتكوف في صورتيا المبدئية.
محكميف لمتأكد مف دقة وسلامة صدؽ القائمة: لمتأكد مف صدؽ القائمة فقد تـ عرضيا عمي مجموعة مف ال
ضافة أو حذؼ ما يرونو مناسبا بالقائمة.  مجالاتيا ومناسبتيا لطفؿ الروضة وا 

وقد تـ إجراء كافة التعديلات التى تـ الاتفاؽ عمييا مف قبؿ المحكميف سواء بإضافة بعض الألفاظ والمعاني 
( وبذلؾ فقد تـ 1يا النيائية ممحؽ رقـ )التي تتلائـ مع المرحمة العمرية لرياض الأطفاؿ حتي تمت بصورت

 الإجابة عمي التساؤؿ الأوؿ مف أسئمة البحث.
 (.4330ثانياً: تصميـ المعالجة التجريبية وبناء أدوات القياس باستخداـ نموذج محمد عطية خميس )



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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عديد مف يتناوؿ ىذا المحور الإجراءات المتبعة مف قبؿ الباحث في ىذا البحث فقد تـ الاطلاع عمي ال

( ىو اقرب النماذج لمنيجية 4330نماذج التصميـ التعميمي ووجد الباحث اف نموذج محمد عطية خميس )
ىذا البحث لذا تـ اختياره بتصرؼ الباحث بالتعديؿ والإضافة بما يتماشى مع طبيعة المعالجات التجريبية عمى 

 النحو التالي: 
  ( مرحمة التحميؿ:1
 المشكمة وتقدير الحاجات: ( تحميؿ1/1

اف مشكمة البحث الحالي تتحدد بوجود فجوة بيف المستوى الأدائي والمعرفي لميارات التفكير البصري 
المرغوب فيو وبيف الواقع الحالي ويتضح ذلؾ بيف العديد مف أطفاؿ الرياض فيناؾ رغبو وفطره فطروا عمييا 

ة والتكنولوجيا الحديثة وللأسؼ ىناؾ ضعؼ في استخداـ في المعب والانبيار بالأجيزة الموحية المختمف



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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التكنولوجيا الحديثة تعميمياً بمرحمة رياض الأطفاؿ مما أدى الي تغيير اتجاه الأطفاؿ الي استخداـ التكنولوجيا 
 في أشياء ترفييية أخرى ليس ليا قيمة بؿ بالعكس تشغؿ الأطفاؿ عف اليدؼ الأساسي مف التربية والتعميـ. 

 تحميؿ المياـ التعميمية: (1/4
وفي ىذه المرحمة تـ تحميؿ المحتوى التعميمي )أكتشؼ( المرغوب تنمية ميارات التفكير البصري بو 

وتـ تحديد مياـ المتعمـ الي مياـ رئيسية ومياـ اخرى تتفرع مف كؿ  KG2لرياض الأطفاؿ المستوى الثاني 
 مياـ رئيسية عمى النحو التالي: 

                               

 (  3شكم ) 

 خشٚطخ تحهٛم انًٓبو انتعهًٛٛخ

 :وتصنيفيـ المتعمميف خصائص يؿم( تح1/0
سنوات وقد تـ  2الي 2وتتراوح أعمارىـ مف KG2  المتعمميف ىـ أطفاؿ رياض الأطفاؿ المستوى الثاني

( بواسطة مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة تصنيفيـ وفقا لممتغير التصنيفي الي )مندفعيف/ متروييف
)المتروييف/المندفعيف( وقد تـ استعراض خصائص الأطفاؿ المتروييف والمندفعيف في الاطار النظري ليذا البحث 

 مما أفاد الباحث في طريقة التعامؿ مع كؿ فئة مف ىؤلاء الأطفاؿ. 
 :الموارد والقيود يؿم( تح1/2

 درجة وذلؾ يتطمب توافر الاتي: 063يديو يقوـ الطفؿ بالدراسة بواسطة ف
 . جياز موبيؿ أو تبميت أو أي جياز لوحي.1
لاستعراض الفيديوىات أو تطبيقات  you tube. تثبيت عمى الجياز المستخدـ مستعرض أنترنت أو تطبيؽ 4

 درجة. 063الحوسبة السحابية الخاصة بفيديوىات 
 درجة. 063أثناء استخدامو لمفيديو . توفير مساحة كافية تسمح لمطفؿ بالحركة 0



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 :( اتخاذ القرار النيائي بشأف الحموؿ التعميمية الأكثر مناسبة لممشكلات والحاجات1/2
ومما سبؽ عرضة في الخطوات السابقة ساعد الباحث عمي الوقوؼ عمى اتخاذ قرار باستخداـ 

 جريب. المعالجة التجريبية عمي عينة البحث واطمئنانو الي نجاح خطوات الت
 وتشتمؿ ىذه المرحمة عمي الخطوات التالية: ( مرحمة التصميـ:4
 :( تصميـ الأىداؼ السموكية لمطفؿ4/1

بعد إطلاع الباحث عمى المحتوى التعميمي الخاص بمرحمة رياض الأطفاؿ المستوى الثاني )أكتشؼ( 
 (:0)درجة ممحؽ رقـ  063قاـ بصياغة الأىداؼ العامة المراد تحقيقيا بفيديو 

 :( تصميـ أدوات القياس محكية المرجع4/4
 يتضمف ىذا البحث عمى مقياسييف:

 ( مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة )المتروييف/المندفعيف(:4/4/1
مف إعداد حمدي الفرماوي وقد تـ الاستعانة بو كما ىو دوف تغيير أي مفردات بو فيو مقياس محكـ   

 (.6العديد مف الأبحاث ممحؽ رقـ ) ومعتبر عمميا وثابت فاعمية في نتائج
 ( أختبار ميارات التفكير البصري:4/4/4

 مف إعداد الباحث:
 اليدؼ منو: ىو قياس مدى توافر ميارات التفكير البصري لدى أطفاؿ الروضة المستوى الثاني مف عدمو قبؿ 

 وبعد إجراءات المعالجة التجريبية.
ـ عمؿ اختبار التفكير البصري في صوره أربعة محاور كؿ وصؼ الأختبار: في ضوء الإجراءات السابقة ت

محور يعمؿ عمى قياس ميارة مف الميارات الرئيسية وكؿ محور يحتوى عمي ثلاثة أسئمة لقياس الميارات 
الفرعية وقد تـ مراعاة اف تكوف معظـ الأسئمة مف نوع أسئمة التوصيؿ والتمويف والتحديد مستخدما فييا الصور 

 ه المرحمة العمرية.المناسبة ليذ
صدؽ الأختبار: تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمي مجموعو مف السادة المحكميف لمتأكد مف دقة 
وسلامة ومناسبة الاختبار لعينة البحث وقد ابدى المحكموف آرائيـ حوؿ تبسيط بعض الجمؿ وتغيير بعض 

 (.4الصور المستخدمة حتى وصؿ الي صورتو النيائية ممحؽ رقـ )
 :( تصميـ المحتوى واستراتيجية تنظيمو4/0

يعمؿ عمي  (0تعميمي ممحؽ رقـ ) في ضوء الأىداؼ السابؽ ذكرىا فقد قاـ الباحث بصميـ محتوى
 تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لمبحث وقد تـ اختيار الموضوعات التالية وفقا للأىداؼ الرئيسية:

 جسـ الأنساف( – الميف –الموضوعات الخاصة باليدؼ الأوؿ: )أسرتي  .1



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 النمو( –الملابس  –الموضوعات الخاصة باليدؼ الثاني: )المجتمع  .4
 الحواس الخمس( –عمـ مصر  –الموضوعات الخاصة باليدؼ الأوؿ: )الأشكاؿ  .0
 تنظيـ المرور( –وسائؿ المواصلات  –الموضوعات الخاصة باليدؼ الأوؿ: )خريطة مصر  .2

 :( تصميـ استراتيجية التعميـ4/2
الباحث في تناولو لمموضوعات التعميمية لتوصيميا للأطفاؿ عمي استراتيجية حؿ المشكلات اعتمد 

 والمناقشة داخؿ قاعات الدراسة.
 ( تحديد نمط التعميـ وأساليبو المناسبة:4/2

( أطفاؿ فقد جمس الباحث مع كؿ مجموعة 13-2استخدـ الباحث نمط تعميـ المجموعات الصغيرة )
 درجة في العممية التعميمية. 063خداـ الموبيؿ وطريقة استخداـ الفيديو ليقوـ بشرح طريقة است

 ( وصؼ مصادر التعمـ:4/6
اف المصادر التعميمية المستخدمة في ىذا البحث تتمخص في جياز لوحي ويمكف أف يكوف تبميت أو 

 063وىات موبيؿ زكي وتطبيؽ اليوتيوب لفتح قناة خاصة بموضوعات التعمـ تتمخص بمجموعة مف الفيدي
 درجة مرتبة وفقا لمسيناريو المعد مف قبؿ الباحث. 

 ( اتخاذ القرار بشأف الحصوؿ عمييا أو إنتاجيا محمياً:4/2
درجة التربوية عمي حد عمـ الباحث لـ يجد  063قد قاـ الباحث بعمؿ مسح شامؿ عمي الفيديوىات 

 قرار إنتاج ىذه الفيديوىات محمياً.أي فيديوىات تعمؿ عمى تمبية متطمبات ىذا البحث لذا تـ إتخاذ 
 وتشتمؿ ىذه المرحمة عمي الخطوات التالية: ( مرحمة التطوير:0
 ( إعداد السيناريوىات:0/1

يعتبر السناريو بمثابة الخارطة التي نستدؿ بيا عمي خطوات الإنتاج فالسيناريو الناجح يؤدى الي 
و بحيث يحتوى عمي جميع موضوعات المحتوى التعميمي إنتاج ناجح لذلؾ فقد سعى الباحث الي إنتاج السيناري

 063بطريقة تعمؿ عمي تحقيؽ أىداؼ البحث في سياؽ يتناسب لعرضو ببيئة افتراضية قائمة عمى فيديو 
 (.2درجة ممحؽ رقـ ) 063درجة وتـ تصميـ سيناريو البيئة افتراضية قائمة عمي فيديو 

 ( التخطيط للإنتاج:0/4
لمرحمة بالتجييز للإنتاج لمواد المعالجة عف طريؽ تجييز إصدارة مميزه مف قاـ الباحث في ىذه ا

درجة أيضاً بدأ الباحث بتجميع جميع الوسائط المطموبة  063تسمح بإنتاج فيديو   3D MAXبرنامج 
للإنتاج مف مقاطع صوتية ومؤثرات صوتية وصور ثـ قاـ الباحث بوضع خطة لطريقة الإنتاج بحيث يكوف 

 لمفيديوىات تسمسؿ وانطباع خاص بيا يساعد المتعمـ عمي التأقمـ معيا.



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ي(:( التطوير )الإنتاج الفعم0/0
 درجة تتطمب مجموعة مف الخطوات عمى النحو التالي: 063إنتاج بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو 

خراج المشاىد  063ووضع كاميرا  3D MAXيتـ إنتاج البيئة بواسطة برنامج  .1 درجة بداخؿ البيئة وا 
 درجة. 063المطموبة بعد عمؿ الإعدادات اللازمة لإخراج الفيديو بطريقة تسمح لمعرض بطريقة 

جراء بعض أعماؿ المونتاج  .4 يتـ إدخاؿ المشاىد عمي برنامج المونتاج لوضع الصوت والمؤثرات الصوتية وا 
 عمية ليخرج بالشكؿ المناسب.

درجة  063يتـ إدخاؿ الفيديوىات عمي برنامج خاص ببعض الحوسبات السحابية الداعمة لمفيديو  .0
 (.2لعرضيا بالشكؿ الصحيح كما موضح بشكؿ)

 
 
 
 

 
 (5شكم )

 دسجخ 363نمطخ يٍ انجٛئخ الافتشاضٛخ انمبئًخ عهٙ فٛذٕٚ

 ( عممية التقويـ البنائي لممنتج التعميمي: 0/2
 الإخراج عمميات في البدء قبؿ وتعديميا، تقويميا يتـ العمؿ، لنسخة الأولى الإنتاج عمميات مف الانتياء بعد

التعميـ  تكنولوجيا في متخصصيف خبراء عمى المبدئية النسخة عرض البنائي ويتضمف التقويـ ليا، النيائي
 لأبداء أرائيـ. 

 ( الإخراج النيائي لممنتج التعميمي: 0/2



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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بعد مرحمة التقويـ البنائي يتـ عمؿ التعديلات المطموبة مف السادة المحكميف والوصوؿ الي النسخة النيائية 
 لمواد المعالجة.

النشر  2/1التقويـ النيائي و  2/1حمة حيث اف المرحمتيف التاليتيف واكتفى الباحث مف النموذج حتى ىذه المر 
 والاستخداـ سيتـ تنفيذىما تمقائياً في الخطوات الإجرائية التالية لمبحث.  

جازتيا:  ثالثاً: بناء أدوات البحث والقياس وا 
 ( الأختبار التحصيمي: 0/1

الروضة وقد روعي في الاختبار أف ( لأطفاؿ 2قاـ الباحث بإنتاج اختبار تحصيمي ممحؽ رقـ )
 يتناسب مع الخصائص العمرية للأطفاؿ وقد مر الاختبار بمجموعة مف الخطوات عمي النحو التالي:

 ( تحديد ىدؼ الاختبار:0/1/1
قاـ الباحث بإنتاج اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي لميارات التفكير البصرى الخاص بأطفاؿ 

 الخاصة بمقرر )أكتشؼ(.الروضة لممستوى الثاني 
 ( صياغة مفردات الاختبار:0/1/4

 سؤاؿ ما بيف الصواب والخطأ والاختيار مف متعدد. 43حيث تـ صياغة أسئمة الاختبار والبالغ عددىا 
 ( تقدير درجات الاختبار:0/1/0

 درجة تحسب 43حيث تـ إعطاء كؿ مفرده مف مفردات الاختبار درجة واحده ليصبح المجموع الكمي 
 بإعطاء الطفؿ درجة للإجابة الصحيحة والإجابة الخطأ لا شيء.

 ( تحديد زمف الاختبار:0/1/2
تـ إعطاء وقت مفتوح للأطفاؿ للإجابة عف الاختبار في التجربة الإستطلاعية كاف الوقت المستغرؽ 

يقة فقد تـ دق 42دقائؽ وأخر طفؿ أنتيى مف الإجابة قد استغرؽ وقت  13لأوؿ طفؿ أنتيى مف إجابتو ىو 
دقيقة لإعطاء الفرصة الكاممة للأطفاؿ للإجابة عمي مفردات الاختبار  42تحديد وقت الاختبار عمي اف يكوف 

 دوف اف يكوف الوقت عائؽ بينيـ وبيف الإجابة.
 ( ثبات الاختبار:0/1/2

الداخمي طفؿ وقد بمغ الثبات  43قاـ الباحث بتطبيؽ الأختبار عمي مجموعة مف الأطفاؿ يبمغ عددىـ 
% وىذه تعتبر نسبة ممتازة لثبات الاختبار وىذه النتيجة تعني خمو الاختبار مف الأخطاء  ٢3للاختبار نسبة 

 وانو سوؼ يحصؿ نفس النتائج اذا ما تـ إعادة استخدامو عمي نفس العينة في نفس الظروؼ.
 ( صدؽ الاختبار:0/1/6



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ف بمجاؿ رياض الأطفاؿ لموقوؼ عمي قاـ الباحث بعرض الاختبار عمي مجموعة مف المتخصصي
الصدؽ المنطقي للاختبار وىو مدى ملائمة أسئمة الاختبار مع المحتوى والأىداؼ وأنو يقيس ما وضع مف 

% مع وضع بعض 43أجمو وقد أجمع معظـ السادة المحكميف أف الاختبار مرتبط بالمحتوى والأىداؼ بنسبة 
 ؿ بعض الأسئمة.التعديلات في الصياغة المستخدمة وتنوع شك

 ( حساب معامؿ السيولة والصعوبة للاختبار:0/1/2
تـ تحميؿ درجات الأطفاؿ بعد إجراء التجربة الاستطلاعية وقد قاـ الباحث بحساب معامؿ السيولة 

 والصعوبة عف طريؽ المعادلة التالية:
 133×ف÷ معامؿ صعوبة السؤاؿ = س   

منيـ إجابة صحيحة و )ف( عدد الطلاب وتراوحت النسب حيث )س( تمثؿ عدد الطلاب الذيف أجاب كلًا 
% وىي نسب مقبوؿ وعقد عمؿ الباحث عمي استبعاد  ٢3% الي 22بالنسبة لأسئمة الاختبار ككؿ ما بيـ 

 الأسئمة الصعبة جدا والعمؿ عمي ترتيب الأسئمة الأخرة مف السيؿ الي الصعب.
 
 ( حساب معامؿ التميز:٢/0/1

اء الاختبار بعد ضبطو عمى نفس أفراد العينة الإستطلاعية ووجد اف معامؿ عمد الباحث إعادة إجر 
 % وبالتالي فأف تميز الأسئمة تميز عالي وممتاز.3.23التميز لكؿ سؤاؿ مف الأسئمة أكبر مف 

 ( أختبار التفكير البصري: 0/4
ـ بالخطوة تـ شرح كافة الإجراءات المتبعة معو في الخطوات السابقة بنموذج التصميـ التعمي

(4/4/4) 
 رابعاً: إجراء التجربة الاستطلاعية )التجريب الأولي(:

بمدرسة    KG2تـ إجراء التجربة الاستطلاعية عمي مجموعة مف رياض الأطفاؿ المستوى الثاني
طفؿ بحيث تعكس ىذه المجموعة نفس  43الشييد كريـ العايؽ ببورسعيد وقد بمغ عدد أفراد ىذه العينة 

الترـ الأوؿ وقد طبقت عمييـ أدوات  4314/4343ع الأصمي لتجربة البحث وذلؾ في العاـ خصائص المجتم
 القياس ومواد المعالجة وفقاً لمخطوات التالية:

درجة  063اعد الباحث شرح مختصراً عف طريقة استخداـ البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو 
عطاء ا  لأطفاؿ كافة الإرشادات المعينة للاستخداـ الصحيح.للأطفاؿ وكيفية التعامؿ مع جياز الموبيؿ وا 

يقوـ كؿ طفؿ باستخداـ الأجيزة الموحية سواء موبيؿ أو تابميت لتمقى المحتوى بواسطة مواد المعالجة 
 المقدمة ليـ وبعده تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي واختبار التفكير البصري عمييـ.



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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اختبار التفكير البصري حيث أمكننا مف حساب معامؿ التمايز تـ رصد نتائج الاختبار التحصيؿ ونتائج 
 وتحديد صعوبة وسيولة الاختبار وتحديد زمنو وصدؽ وثبات الاختبار.

 خامساً: إجراء تجربة البحث:
 ( أختيار عينة البحث مف مجتمع الدراسة: 2/1

 طفؿ مف أطفاؿ  133عينة البحث بطريقة عشوائية مف مجتمع الدراسة وقد تـ اختيار  تـ أختيار
  KG2رياض الأطفاؿ  لممستوى الثاني 

  )تـ تطبيؽ مقياس الأشكاؿ المتألفة عمي أفراد العينة لتصنيفيـ الي ) متروييف/ مندفعيف 
 طفؿ لكؿ  43حث بواقع تـ توزيع أفراد العينة الي أربع مجموعات وفقا لمتصميـ التجريبي لمب

 0طفؿ لعدـ انتظاميـ بالدراسة، 12طفؿ لجميع المجموعات بعد استبعاد  ٢3مجموعة بمجموع 
 اطفاؿ حتى تتساوى أعداد المجموعات.

 ( إجراء المعالجة التجريبية وفقا لمتصميـ التجريبي لمبحث: 2/4
 وحصر درجاتيـ: ( تطبيؽ الاختبار التحصيمي واختبار التفكير البصري قبمياً 2/4/1

  إجراء الاختبار التحصيمي واختبار التفكير البصري قبمياً وحصر درجاتو لمتأكد مف تجانس المجموعات
 قبمياً والتعرؼ عمي مستواىـ وخبرتيـ السابقة.

  تـ رصد درجات الاختبار التحصيمي ودرجات اختبار التفكير البصري وذلؾ لمتأكد مف تجانس
 المجموعات.

 المعالج التجريبية:  ( تطبيؽ 2/4/4
  عقد الباحث لقاء مع الأطفاؿ بالرياض لتوضيح الطريقة المتبعة في التعمـ باستخداـ البيئة الافتراضية

درجة والتأكد مف وجود أجيزه تـ توفيرىا مف قبؿ الباحث لكؿ طفؿ وتوفير  063القائمة عمي فيديو 
 إنترنت بالرياض.

  ساعات بواقع نصؼ ساعة يومياً ثلاثة أياـ بالأسبوع وقد  6تـ تطبيؽ المعالجة التجريبية بمعدؿ
 استغرؽ التطبيؽ أربعة أسابيع.

 ( تطبيؽ الاختبار التحصيمي واختبار التفكير البصري بعدياً وحصر درجاتيـ:  2/4/0
 وفي ىذه المرحمة يتـ رصد درجات الأطفاؿ لممجموعات الأربعة بعدياً وتجييزىا لمتعامؿ معيا إحصائيا

 اً: المعالجة الإحصائية:سادس
 الحزـ المعروفة باسـ البرامج حزـ استخدـ حيث الآلي، الحاسب في البيانات بإدخاؿ الباحث قاـ
 Statistical Package For The Social Sciences“ 46إصدار الاجتماعية لمعموـ الإحصائية



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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(SPSS-26)” عرض تسمسؿ وفؽ لمبيانات الإحصائي التحميؿ عنيا أسفر التي لمنتائج عرض يمي وفيما 
 :SPSS-26وقاـ الباحث باستخداـ الاختبارات الأتية ببرنامج  ىذا البحث فى صياغتيا تمت التي الفروض

"لمتأكد مف One way Analysis of Varianceتـ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف في اتجاه واحد   " .1
ؿ المرتبط بالجانب المعرفي لمميارة، والجانب الأدائي تكافؤ المجموعات التجريبية الأربعة فيما يتعمؽ بالتحصي

 لمميارة.
 Two-Way Analysis of Variance (ANOVA) تـ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه .4

لدراسة العلاقة بيف المتغيريف المستقميف لمبحث فيما يتعمؽ بتأثيرىما عمى المتغيريف التابعيف لمبحث في ضوء 
 .ريبي لمبحثالتصميـ التج

 لممقارنات البعدية لمعرفة اتجاه الأثر بيف المجموعات الأربعة.Tukey Test اختبار توكي  .0
 . نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات:1

 :تـ عرض نتائج البحث وتفسيرىا مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة البحث كما يمى
 :الأوؿ السؤاؿ إجابة :أولا

التي يمكف تنميتيا لدى طفؿ الروضة ميارات التفكير البصري ما  :عمى الأوؿ السؤاؿ ينص
 درجة؟ 063)المتروي/المندفع( بواسطة بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو 

 (.1) ممحؽ أنظر ، وىي النيائية صورتيا في الميارات قائمة إلى بالتوصؿ السؤاؿ ىذا عف الإجابة تمت وقد
 :الثاني السؤاؿ إجابة :تانياً 

درجة لتنمية  063التصميـ والتطوير التعميمي المقترح لإنتاج بيئة افتراضية قائمة عمي فيديو ما نموذج 
 ميارات التفكير البصري لدى طفؿ الروضة )المتروي/المندفع(؟

 ( لمتصميـ والتطوير التعميمي. 4330وقد تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ بتبني نموذج محمد عطية خميس )
 :الثالث السؤاؿ إجابة :ثالثاً 
مدعـ بالمؤثرات البصرية  (درجة  063البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو  أثر ما: عمى الثالث السؤاؿ ينص

 :مف كؿ عمى) غير مدعـ بالمؤثرات البصرية ،
 الطفؿ )المندفع/المتروي(. لدى التفكير البصري بميارات المرتبط المعرفي الجانب تحصيؿ -
 الطفؿ )المندفع/المتروي(. لدى البصريالتفكير  مستوى ميارات -
 . عرض النتائج الخاصة بالتحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري وتفسيرىا:4

 أ. تكافؤ المجموعات التجريبية في التحصيؿ المعرفي لمميارة:



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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المرتبط بالجانب المعرفي لميارات التفكير البصري وذلؾ  تـ تحميؿ نتائج الاختبار التحصيمي القبمى
بيدؼ التعرؼ عمى مدى تكافؤ ىذه المجموعات فيما قبؿ التجربة الأساسية لمبحث، بالإضافة إلى دلالة 
 الفروؽ بيف المجموعات فيما يتعمؽ بدرجات الاختبار القبمي، وذلؾ لتحديد أسموب التحميؿ الإحصائي المناسب.

" One Way Analysis of Varianceاستخداـ أسموب تحميؿ التبايف في اتجاه واحد "وقد تـ 
لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف المجموعات في درجات الاختبار القبمي، وذلؾ بالنسبة لممتوسطات والانحرافات 

 الاختبار القبمي.المعيارية، ويوضح الجدوؿ التالي المتوسطات والانحرافات المعيارية لممجموعات الأربعة في 
 (6جذٔل )

 انًتٕصطبد ٔالاَحشافبد انًعٛبسٚخ نهًجًٕعبد الأسثعخ فٙ الاختجبس انمجهٙ
 انًجًٕع انكهٙ انشاثعخ انخبنخخ انخبَٛخ الأٔنٗ انًجًٕعخ

 2.23 2.32 2.1 2.35 2.15 انًتٕصظ

الاَحشاف 

 انًعٛبس٘
1.15 1.35 1.43 1.25 1.31 

 

تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لممجموعات الأربعة لمتأكد مف تكافؤ ويوضح الجدوؿ التالي نتائج 
 .المجموعات فيما يتعمؽ بتحصيؿ الجانب المعرفي لمميارة

 (7جذٔل )

دلانخ انفشٔق ثٍٛ انًجًٕعبد فٙ انمٛبس انمجهٙ نتحصٛم انجبَت انًعشفٙ انًشتجظ ثبنًٓبسح نهتحمك يٍ تكبفإ  

 انًجًٕعبد انتجشٚجٛخ

 يجًٕع انًشثعبد يصذس انتجبٍٚ
دسجبد 

 انحشٚخ

يتٕصظ 

 انًشثعبد
 لًٛخ "ف"

يضتٕ٘ 

 انًعُٕٚخ

انذلانّ عُذ 

3.35 

 3,667 3 2,333 ثٍٛ انًجًٕعبد

 3,655 76 33,,41 داخم انًجًٕعبد غٛش دانّ 3,313 1,317

  71 33,,51 انتجبٍٚ انكهٙ

 وتأسيساً عمى ما سبؽ:
تشير قيمة )ؼ( في الجدوؿ السابؽ لعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعات التجريبية، مما 
يشير إلى أف المستويات المعرفية للأطفاؿ متماثمة قبؿ التجربة، وبالتالي يمكف اعتبار المجموعات متكافئة قبؿ 

لمستقميف موضع البحث الحالى، وليست إجراء التجربة، وأف أية فروؽ تظير بعد التجربة تعود إلى المتغيريف ا
إلى اختلافات موجودة بالفعؿ قبؿ إجراء التجربة فيما بيف المجموعات، وعمى ىذا فسوؼ يتـ استخداـ أسموب 

 تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لكؿ متغير عمى حده.
 . عرض النتائج الخاصة بالتحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري وتفسيرىا:4

 حصاء الوصفي لمتحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري:أ. الإ
 (,جذٔل )



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 انًتٕصطبد ٔالاَحشافبد انًعٛبسٚخ نتحصٛم انجبَت انًعشفٙ انًشتجظ ثًٓبساد انتفكٛش انجصش٘ 

 انًجًٕعخ
 دسجخ 363ًَظ انفٛذٕٚ 

يذعى ثبنتهًٛحبد  انًجًٕع

 انجصشٚخ

غٛش يذعى ثبنتهًٛحبد 

 انجصشٚخ

 الأصهٕة انًعشفٙ

 يُذفع 
 16.43و =  17.15و =  45.,1و = 

 1.41ع =  1.14ع =  ,1.2ع = 

 يتشٔ٘
 17.73و =  15.65و =  11.55و = 

 6,.1ع =  1.46ع =  ,3.6ع = 

 انًجًٕع
 46.,1و =  16.4و =  11.33و = 

 1,.1ع =  1.41ع =  1.15ع = 

الأربعة بالنسبة لتحصيؿ الجانب المعرفي ( نتائج الإحصاء الوصفي لممجموعات ٢يوضح جدوؿ )
المرتبط بميارات التفكير البصري، ويلاحظ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف متوسطي درجات الكسب بالنسبة لممتغير 

درجة المدعـ بالتمميحات البصرية مقابؿ الغير  063المستقؿ الأوؿ موضع البحث الحالي، وىو نمط )الفيديو 
صالح استخداـ النمط المدعـ بالتمميحات البصرية حيث بمغ متوسط درجة الكسب مدعـ بالتمميحات البصرية( ل

وبمغ متوسط درجة الكسب في التحصيؿ ( 14.33في التحصيؿ لمجموعة النمط المدعـ بالتمميحات البصرية )
(، بينما ظير متوسطي درجات التلاميذ بالنسبة 16.2لمجموعة النمط الغير مدعـ بالتمميحات البصرية )

ستوييف الأسموب المعرفي موضع المتغير المستقؿ الثاني لمبحث )متروي/مندفع( متقارب جدا ولا يختمؼ لم
وبمغ متوسط درجات الأطفاؿ المندفعيف ( 16.23كثيرا، حيث بمغ متوسط درجات مجموعة الأطفاؿ المتروييف)

(12.23) . 
ح بيف متوسطات المجموعات كما يلاحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ اختلاؼ واض 

درجة المدعـ بالتمميحات البصرية مع أسموب  063الأربعة في إطار التفاعؿ بينيا وىي كما يمي: نمط الفيديو 
درجة المدعـ بالتمميحات البصرية مع أسموب  063( نمط الفيديو 1٢.22معرفى مندفع بمغ متوسطيا ) 
درجة غير مدعـ بالتمميحات البصرية مع أسموب  063 نمط الفيديو( 14.22معرفى متروي بمغ متوسطيا ) 
درجة غير مدعـ بالتمميحات البصرية مع أسموب  063نمط الفيديو ( 12.12معرفى مندفع بمغ متوسطيا )
 (.12.62معرفى متروي بمغ متوسطيا )

نتاجيا وتفسيرىا: ۔ب  عرض النتائج الاستدلالية لمتحصيؿ المعرفي لميارات تصميـ مواقع الويب التعميمية وا 
 يوضح الجدوؿ التالي نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري.

 (1جذٔل )

جخ ٔثٍٛ الأصهٕة انًعشفٙ عهٗ انتحصٛم انًعشفٙ دس 363َتبئج تحهٛم انتجبٍٚ حُبئٙ الاتجبِ ثٍٛ ًَظ انفٛذٕٚ 

 نًٓبساد انتفكٛش انجصش٘

 يصذس

 انتجبٍٚ

 يجًٕع

 انًشثعبد

 دسجبد

 انحشٚخ

 يتٕصظ

 انًشثعبد

 لًٛخ

 )ف(

 يضتٕٖ

 انذلانخ

 انذلانخ عُذ

≤ 
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)3.35( 
)أ( الأصهٕة 

 انًعشفٙ
 غٛش دال 3.414 3.571 33,.3 1 33,.3

)ة( ًَظ 

 دال 3.333 51,.17 135.3233 1 135.2 انفٛذٕٚ

 دال 3.333 24.465 33,.33 1 ,.33 )ة(  )أ(

    1.3,2 76 135.3 انخطأ

     3, 33,.274 انًجًٕع

( يمكف استعراض النتائج مف حيث أثر المتغيريف المستقميف لمبحث؛ 4وباستخداـ نتائج جدوؿ )
 :كالتاليوالتفاعؿ بينيما عمى ضوء مناقشة الفروض الثلاثة الأولى لمبحث وىي 

 الفرض الأوؿ:
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 

)المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ ° 063التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو
 بالتمميحات البصرية(.

السطر الثاني، يتضح أنو ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف  ( في4وباستقراء النتائج في جدوؿ )
 063متوسطي درجات الكسب في التحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري نتيجة الاختلاؼ في نمط الفيديو 

 .درجة المدعـ/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية
لأعمى جاء لصالح المجموعة ( ليتبيف أف المتوسط ا٢ولتحديد اتجاه ىذه الفروؽ تـ استقراء جدوؿ )

درجة المدعـ بالتمميحات البصرية حيث جاء متوسط  063التجريبية التي درست باستخداـ نمط الفيديو 
جاء درجة الغير مدعـ  063نمط الفيديو المجموعة التي درست باستخداـ  ( أما14.33درجات الكسب ليا )

 (.16.2متوسط درجات الكسب ليا )
بيف متوسطي  3.32أى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  الفرض الأوؿ:وبالتالي يتـ رفض 

° 063درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو
 )المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( لصالح النمط المدعـ بالتمميحات البصرية.

 كذلؾ تـ حساب مقدار حجـ الاثر لعينتيف مستقمتيف لتحديد قوة تاثير المتغير المستقؿ عمى المتغير
 (6، ص  4313التابع، باستخداـ معادلة ىانتر)عمى ماىر خطاب، 

( و تدؿ ىذه القيمة عمي وجود حجـ أثر كبير جدا وفًقا لمستويات كوىيف 1.10وقد بمغت قيمة حجـ التأثير )
لممتغير المستقؿ الأوؿ فيما يتعمؽ بتاثيره  في التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات التفكير البصري ما يدؿ عمي 

تمميحات البصرية ذو تأثير فعاؿ في التحصيؿ درجة المدعـ بال 063قوة تأثير المعالجة اي أف نمط الفيديو 
 . المعرفي المرتبط بالميارة
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 :تفسير نتيجة الفرض الأوؿ
درجة المدعـ بالتمميحات البصرية كانوا  063وتشير ىذه النتيجة إلى أف الأطفاؿ الذيف قدـ ليـ الفيديو 

درجو الغير مدعـ  063يـ الفيديو أكثر تفوًقا في الجانب المعرفي لمميارة مقارنة مع الأطفاؿ الذيف قدـ ل
درجة تعميمي خاصة إذا ما  063بالتمميحات البصرية وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ فيديو 

 .دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة
 ,Ortega, Llebaria) وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما طرحو كؿ مف أورتيجاليباريا، فاولينكير، حزاف

Hazan,2001) ، Faulkner دراسة ثيماف، جولدستيف (Thiemann, Goldsten,2001)  دراسة ىوؾ
مف اف استخداـ التمميحات البصرية لا يقتصر (Thiemann, Goldsten,2001) دراسة ثيماف، جولدستيف

وانما يمكف استخدامو مع الفيديوىات التعميمية والرسوـ المتحركة التعميمية لزيادة الجانب  عمي الصور الثابتو
 التحصيمي لممياراة والحصوؿ عمي تعمـ افضؿ.

( في اف التمميحات البصرية 102، 4332كما اتفقت النتيجة مع نتيجة دراسة )محمد عبد المقصود، 
 .مية إدراكيـ البصريتعمؿ عمى زيادة الجانب التحصيمي المرتبط بتن

 :كما تتفؽ ىذه النتيجة مع توجيات بعض الاستراتيجيات والنظريات المرتبطة بالتعمـ منيا
  (Features Integration Theory ETT) نظرية تكامؿ الملامح 

 التي تفترض أف الإدراؾ البصري للأشكاؿ يتـ مف خلاؿ مرحمتيف رئيسيتيف:
 وفؽ درجة الانتباه، وىما:

مة الأولى: يستخمص فييا النظاـ الإدراكي آليا أبسط الملامح الإدراكية لمعناصر حيث تقوـ العيناف المرح 
بتجميع المعمومات المختمفة مرة واحدة مف المشيد البصري مف خلاؿ حركات العيف القفزية مثؿ حركات الموف 

 والحركة والتحديد. 
معالجة المعمومات المختمفة التي يحتوييا المشيد المرحمة الثانية: تقوـ عمى الانتباه الانتقائي في 

 (Treisman & Gelade, 1980).البصري
كما تتفؽ النتيجة مع  نظرية معالجة المعمومات: تعرؼ باسـ النظرية المعرفية العامة لممعرفة 

والتي ترى أف التعمـ  (Miller, 1956, Miller, Galanter, Pribram, 1960) الإنسانية، لصاحبيا
ية معرفية توصؼ بأنيا تغير في المعرفة المخزنة في الذاكرة، وأف الذاكرة تمعب دوارىما في التعمـ المعرفي، عمم

فالتعمـ يحدث عندما يتـ تخزيف المعمومات في الذاكرة بشكؿ منظـ، كما تنظر ىذه النظرية إلى المتعمـ كمعالج 
الخارجية، ثـ يقوـ المتعمـ بمعالجتيا ويخزنيا في  لممعمومات، فالتعمـ يحدث عندما تأتي المعمومات مف البيئة

 .ص (10:  4310الذاكرة ثـ تخرج كمخرجات في شكؿ قدارت متعممة )محمد عطية خميس، 
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كذلؾ تتفؽ ىذه النتيجة مع توجيات النظرية البنائية التى تؤيد أيضا استخداـ التمميحات البصرية، 
ية البنائية توفر ما يسمي بالواقعية المعرفية و تعني تعزيز حيث أف البرامج التعميمية القائمة عمي النظر 

الفرص لممتعمميف وتقديميا كي يعبروا عف أفكارىـ الشخصية، التي تعد تمثيلا للاىتماـ مما يزيد مف الدافعية 
تاحة الفرص لمتغذية الذاتية وحيث أف تقميؿ مساحة الصوت بعرضو مختصرا قد يفيد في منح المتعمميف  وا 

 .لمراجعة خطوات الأداء فاف ىذه النظرية تؤكد عمي ىذا التوجوفرصة 
 063ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ما اتفقت عميو الآراء والنظريات السابقة ويضيؼ باف الفيديو 

درجة مف خصائصو انو يعطى حرية لمحركة الداخمية بواسطة السحب والإفلات فعند استخداـ التمميحات 
درجة مما أدى الي ارتفاع الجانب التحصيمي  063ي تنظيـ المعمومات داخؿ الفيديو البصرية أدى ذلؾ ال

 لمميارة.
 :الفرض الثاني

 بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى 3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 
 التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )المندفعيف/المتروييف(.

( في السطر الأوؿ، يتضح أف ليس ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف 4وباستقراء النتائج في جدوؿ )
متوسطي درجات الكسب في التحصيؿ المعرفي لميارات التفكير البصري نتيجة اختلاؼ الأسموب المعرفي 

بيف  3.32يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي  المتروي مقابؿ المندفع( وبالتالي تـ قبوؿ الفرض الثاني )لا)
متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب 

 المعرفي )المندفعيف/المتروييف((.
 :تفسير نتائج الفرض الثاني

لنتيجة التى توصؿ إلييا البحث الحالى إلى أف التأثير الأساسى للأسموب المعرفى يكاد وتشير ىذه ا
يكوف متساويا بالنسبة لمتحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لميارة التفكير البصري، وىو الأمر الذى يتيح سعة 

الجانب المعرفى درجة التى تركز بصفة خاصة عمى التحصيؿ المرتبط ب 063ومرونة فى استخداـ الفيديو 
 .لميارات التفكير البصري مع كؿ مف الأطفاؿ المتروييف والمندفعيف

ويشير الباحث فى البحث الحالى إلى أف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ترجع للأسموب المعرفى 
 :فيما يتعمؽ بالتحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لمميارة قد يرجع إلى الاحتمالات التالية

درجة مف كائنات ثلاثية الأبعاد وصوت وتمميحات  063فر عديد مف الخصائص في نمط الفيديو إف توا
بصرية، قد أدت إلى إحداث فرص متساوية مف التحصيؿ المعرفى واستقباؿ الاطفاؿ لممعمومات، و إمكانية 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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داتيـ المعرفية تكرار الفيديو مف جانب الاطفاؿ مرات عدة جعؿ الاطفاؿ يتعمموف وفًقا لقدراتيـ واستعدا
 .المختمفة

تعد الأساليب المعرفية مف الأبعاد ثنائية القطب مما يميزىا عف الذكاء والقدرات العقمية الأخرى وحيدة 
قدرة مف ىذه القدرات  القطب حيث أنو بالنسبة لمذكاء أو القدرات العقمية الأخرى كمما زاد نصيب الفرد مف أى

كاف ذلؾ أفضؿ، أما بالنسبة للأساليب المعرفية فكؿ قطب لو قيمة مميزة فى ظؿ شروط خاصة ومحددة، وتبعا 
ليذا المفيوـ فإف اتصاؼ الفرد بخصائص أى مف القطبيف لا يكوف صفة مميزة، ويصنؼ الأفراد عمى متصؿ 

ذلؾ لا يكوف لممتعمـ المتروي أفضمية فى التحصيؿ يبدأ بأحد القطبيف وينتيى عند القطب الآخر، وعمى 
 .المعرفى أو اكتساب المعمومات عف المتعمـ المندفع أو العكس

(، و 4333وتختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج العديد مف الدراسات ومنيا: دراسة حساـ إسماعيؿ)
(، وعبد الله 4312اؿ بنيف )(، وأم4332(، ومنى العمري )4336(، أحلاـ محمود )4334محمد غنيـ )

( التي أكدت أف ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصائية بيف اختلاؼ الأسموب المعرفي )التروي/ 4312الرياوي )
الاندفاع( والكثير مف العمميات المعرفية والسمات الشخصية لطلاب كالتحصيؿ، ونمط التخصص الدراسي، 

 يرات الشخصية.والمسئولية الاجتماعية، وحؿ المشكلات، وبعض متغ
 :الفرض الثالث

بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 
 )المدعـ بالتمميحات البصرية/الغير °  063التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط الفيديو 

 المعرفي )المندفعيف/المتروييف(.مدعـ بالتمميحات البصرية( وبيف الأسموب 
 ≥( في السطر الثالث، يتضح أف ىناؾ فروًقا دالة إحصائيا عند مستوى4وباستقراء النتائج في جدوؿ )

درجة  063( فيما بيف متوسطات درجات الكسب في التحصيؿ المعرفي نتيجة التفاعؿ بيف نمط الفيديو 3.32)
 .موب المعرفي )متروي/مندفع()مدعـ/غير مدعـ بالتمميحات البصرية( والأس

بيف متوسطات  3.32يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي وبالتالي تـ رفض الفرض الثالث، أي أنو: 
درجات طلاب المجموعات التجريبية فى التحصيؿ المعرفي يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط الفيديو 

مميحات البصرية( وبيف الأسموب المعرفي )المدعـ بالتمميحات البصرية/الغير مدعـ بالت° 063
 )المندفعيف/المتروييف(.

لمكشؼ عف  ولتحديد موضع ىذه الفروؽ، تـ استخداـ أسموب المقارنات البعدية غير المخطط ليا
 Turkey's"مواضع الفروؽ بيف المجموعات في ثنائيات، وقد تـ استخداـ طريقة توكى لمفرؽ الداؿ الصادؽ 

Honestly Significant Difference (H. S. D.)"   لاف أحجاـ المجموعات متساوية، ولأنيا تستطيع



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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( يوضح المقارنة الثنائية لمتعرؼ عمى موضع ىذه 13بدقة التوصؿ لأقؿ فرؽ بيف أي متوسطيف وجدوؿ )
بالتمميحات درجة )المدعـ  063الفروؽ بيف المجموعات الأربعة الناتجة عف التفاعؿ الثنائي بيف نمط الفيديو 
 .البصرية/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( والأسموب المعرفي )المتروي/المندفع(

 (13جذٔل)

 انًمبسَخ ثٍٛ انًتٕصطبد نتٕكٙ نلاختجبس انتحصٛهٙ انجعذ٘

 
 
 
 
 
 

 

 
 

 . ( نصبنح انًجًٕعخ راد انًتٕصظ الأعه3.35ٗ≥ ) دانخ عُذ (*)

مدعـ + مندفع مع المجموعات الثلاث الأخرى وىى: مجموعة مدعـ + متروى وذلؾ لصالح مجموعة 
كذلؾ لـ تكف ىناؾ فروؽ دالة أخرى بيف غير مدعـ + متروى، ، ومجموعة غير مدعـ + مندفعومجموعة 
 .المجموعات

 :تفسير نتائج الفرض الثالث
درجة المدعـ  063وتشير ىذه النتيجة إلى أف الأطفاؿ المتروييف الذيف قدـ ليـ نمط الفيديو 

بالتمميحات البصرية كانوا أكثر تفوًقا في الجانب المعرفى لمميارة مقارنة مع أطفاؿ المجموعات الأخرى، وعمى 
ت نتائج الدراسات والبحوث درجة خاصة إذا ما دعم 063ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ الفيديو 

 .المستقبمية ىذه النتيجة
ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلي: أف الأطفاؿ المتروييف مف خصائصيـ المسح البصري المتأني وعدـ 

 063التسرع والاعتماد عمي المعطيات والمعمومات المحيطة قبؿ إصدار الاستجابة وعند استخداـ الفيديو 
بصرية فكانت لمتمميحات البصرية الأثر الكبير في توجييو انتباىيـ حوؿ اكتساب درجة المدعـ بالتمميحات ال

 المعرفة لمتناسب مع خصائصيـ وما يقدـ الييـ مف معرفو.
 :. عرض النتائج الخاصة بمعدل أداء مهارات التفكير البصري وتفسيرها3

 أ. تكافؤ المجموعات التجريبية في معدؿ الأداء المياري:
 تـ تحميؿ نتائج اختبار ميارات التفكير البصري قبميا وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدى تكافؤ ىذه 

 عذد انعُٛخ انًتٕصطبد يصذس انتجبٍٚ

 3,35يضتٕٖ انذلانخ 

 يذعى+

 يتشٔ٘

 يذعى+

 يُذفع

 غٛش يذعى+

 يتشٖٔ

 غٛش يذعى+

 يُذفع

 * * *  23 11,55 يذعى + يتشٔ٘

 غٛش دانّ غٛش دانّ   23 17,45 يذعى +  يُذفع

 غٛش دانّ    23 13,15 غٛش يذعى + يُذفع

     23 12,65 غٛش يذعى +  يتشٖٔ



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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المجموعات فيما قبؿ التجربة الأساسية لمبحث، بالإضافة إلى دلالة الفروؽ بيف المجموعات فيما يتعمؽ 
 .اسببدرجات اختبار ميارات التفكير البصري، وذلؾ لتحديد أسموب التحميؿ الإحصائي المن

 "One Way Analysis of Variance"وقد تـ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف في اتجاه واحد 
لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف المجموعات في درجات اختبار ميارات التفكير البصري قبميا، وذلؾ بالنسبة 

المعيارية لممجموعات لممتوسطات والانحرافات المعيارية، ويوضح الجدوؿ التالي المتوسطات والانحرافات 
 .الأربع في معدؿ الأداء الميارى

 (11جذٔل )

 انًتٕصطبد ٔالاَحشافبد انًعٛبسٚخ نهًجًٕعبد انتجشٚجٛخ الأسثعخ نهجحج فٙ يعذل الأداء انًٓبسٖ

 انًجًٕع انكهٙ انشاثعخ انخبنخخ انخبَٛخ الأٔنٗ انًجًٕعخ

 2.13 3,.1 1.13 2.43 2.33 انًتٕصظ

الاَحشاف 

 انًعٛبس٘
3.571 1.31 3.71, 3.151 3.,,3 

 

ويوضح الجدوؿ التالي نتائج تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لممجموعات الأربعة لمتأكد مف تكافؤ المجموعات 
 .فيما يتعمؽ بالجانب الأدائي لمميارة

 ( 12جذٔل )

نهتحمك يٍ تكبفإ انًجًٕعبد دلانخ انفشٔق ثٍٛ انًجًٕعبد فٙ انمٛبس انمجهٙ نهجبَت الادائٙ انًشتجظ ثبنًٓبسح 

 انتجشٚجٛخ

 يجًٕع انًشثعبد يصذس انتجبٍٚ
دسجبد 

 انحشٚخ

يتٕصظ 

 انًشثعبد
 لًٛخ "ف"

يضتٕ٘ 

 انًعُٕٚخ

انذلانّ عُذ 

3.35 

 1,733 3 5,233 ثٍٛ انًجًٕعبد
2,352 

 

3,371 

 
 3,737 76 56,333 داخم انًجًٕعبد غٛش دانّ

  71 61,233 انكهٙ

في الجدوؿ السابؽ لعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعات التجريبية، مما تشير قيمة )ؼ( 
يشير إلى أف المستويات الأدائية للأطفاؿ متماثمة قبؿ التجربة، وبالتالي يمكف اعتبار المجموعات متكافئة قبؿ 

البحث الحالي، وليست إجراء التجربة، وأف أية فروؽ تظير بعد التجربة تعود إلى المتغيريف المستقميف موضع 
 .إلى اختلافات موجودة بالفعؿ قبؿ إجراء التجربة فيما بيف المجموعات

 الإحصاء الوصفي لمعدؿ أداء ميارات التفكير البصري:  -ب
، وذلؾ بالنسبة لممتوسطات التفكير البصري تـ تحميؿ نتائج المجموعات الأربع بالنسبة لمعدؿ أداء ميارات

 .يوضح نتائج ىذا التحميؿ (10المعيارية، وطبًقا لمتغيري البحث الحالي، وجدوؿ )والانحرافات 
  



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( 13جذٔل )

 ، ٔرنك ثبنُضجخ نهًتٕصطبد ٔالاَحشافبد انًعٛبسٚخانتفكٛش انجصش٘ َتبئج انًجًٕعبد الأسثع ثبنُضجخ نًعذل أداء يٓبساد

 انًجًٕعخ
 دسجخ 363ًَظ انفٛذٕٚ 

يذعى ثبنتهًٛحبد  انًجًٕع

 انجصشٚخ

غٛش يذعى ثبنتهًٛحبد 

 انجصشٚخ

 الأصهٕة انًعشفٙ

 يُذفع
 37.12و =  36.35و =  31.73و = 

 1.17ع =  1.11ع =  1.15ع = 

 يتشٔ٘
 31.15و =  3,.34و =  42.73و = 

 5,.2ع =  1.12ع =  1.52ع = 

 انًجًٕع
 31.13و =  37.57و =  43.73و = 

 ,2.4ع =  6,.1ع =  2.33ع = 

( نتائج الإحصاء الوصفي لممجموعات الأربع بالنسبة لمعدؿ أداء ميارات التفكير 10يوضح جدوؿ )
البصري، ويلاحظ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف متوسطي درجات الكسب بالنسبة لممتغير المستقؿ الأوؿ موضع 

التمميحات البصرية( درجة )المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ ب 063البحث الحالي، وىو نمط الفيديو 
لصالح استخداـ المدعـ بالتمميحات البصرية حيث بمغ متوسط درجة الكسب فى معدؿ أداء الميارة لمجموعة 

( بينما بمغ متوسط درجة الكسب فى معدؿ أداء الميارة لمجموعة 23.23النمط المدعـ بالتمميحات البصرية )
لؾ يوجد فرؽ واضح بيف متوسطي درجات الأطفاؿ (، كذ02.22النمط الغير مدعـ بالتمميحات البصرية )

بالنسبة لقطبى الأسموب المعرفى موضع المتغير المستقؿ الثانى لمبحث )المتروي/المندفع( ، حيث بمغ متوسط 
 (. 02.14( وبمغ متوسط درجات الأطفاؿ المندفعيف )04.42درجات الأطفاؿ لمجموعة الأطفاؿ المتروييف )

كما يلاحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ اختلاؼ واضح بيف متوسطات المجموعات 
( ، 24.23الأربعة في إطار التفاعؿ بينيا وىي كما يمي: نمط المدعـ بالتمميحات مع المتروي بمغ متوسطيا )

 نمط، و (02.٢3( ،و نمط غير مدعـ مع متروي بمغ متوسط )04.23ونمط مدعـ مع مندفع بمغ متوسطيا )
 (.06.02متوسطيا )غير مدعـ مع مندفع بمغ 

 عرض النتائج الاستدلالية لمعدؿ أداء ميارات التفكير البصري وتفسيرىا:  -جػ
 يوضح الجدوؿ التالي نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه بالنسبة لمعدؿ أداء ميارات التفكير البصري:

  



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 2322 -ُٚبٚش  –انعذد انخبيش عشش  –يجهخ انتشثٛخ انُٕعٛخ 
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 ( 14جذٔل )

دسجخ يذعى/غٛش يذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ ٔالأصهٕة  363جبِ ثٍٛ ًَظ انفٛذٕٚ َتبئج تحهٛم انتجبٍٚ حُبئٙ الات

 انًعشفٙ )انًتشٔ٘/انًُذفع( عهٗ يعذل أداء يٓبساد انتفكٛش انجصش٘

 يصذس

 انتجبٍٚ

 يجًٕع

 انًشثعبد

 دسجبد

 انحشٚخ

 يتٕصظ

 انًشثعبد

 لًٛخ

 )ف(

 يضتٕٖ

 انذلانخ

 انذلانخ عُذ

≤ 

)3.35( 
)أ( الأصهٕة 

 انًعشفٙ
 غٛش دال 3.563 3.337 1.312 1 1.312

)ة( ًَظ 

 دال 3.333 65.36 115.3 1 115.31 انفٛذٕٚ

 دال 3.333 23.11 63.31 1 63.31 )ة(  )أ(

    3.332 76 153.,22 انخطأ

     3, 123327 انًجًٕع

 عرض النتائج الاستدلالية الخاصة بمعدؿ أداء ميارات التفكير البصري: -د 
السابؽ نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه بالنسبة لميارات التفكير البصري وباستخداـ نتائج يوضح الجدوؿ 

( يمكف استعراض النتائج مف حيث أثر المتغيريف المستقميف لمبحث؛ والتفاعؿ بينيما عمى ضوء 12جدوؿ )
 :مناقشة الفروض مف الرابع إلى السادس لمبحث وىي كالتالي

 الفرض الرابع:
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 

)المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ °  063ميارات التفكير البصري يرجع لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو 
 بالتمميحات البصرية(.

، يتضح أنو ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف ( في السطر الثاني12وباستقراء النتائج في جدوؿ )
 .درجة 063متوسطي درجات الكسب في معدؿ أداء ميارات التفكير البصري نتيجة الاختلاؼ في نمط الفيديو 

( ليتبيف أف المتوسط الأعمى جاء لصالح المجموعة 10ولتحديد اتجاه ىذه الفروؽ تـ استقراء جدوؿ )
درجة المدعـ بالتمميحات البصرية حيث جاء متوسط درجات معدؿ  063ديو التجريبية التي درست باستخداـ في

درجة غير مدعـ بالتمميحات البصرية جاء  063أما المجموعة التي درست باستخداـ فيديو ( 23.23أدائيا )
 (.02.22متوسط معدؿ أدائيا )

بيف متوسطي  3.32وبالتالي يتـ رفض الفرض الرابع: أي أف )يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 
 ° 063درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى ميارات التفكير البصري يرجع لمتأثير الأساسي لنمط الفيديو 

درجة المدعـ  063)المدعـ بالتمميحات البصرية/ الغير مدعـ بالتمميحات البصرية(( لصالح نمط الفيديو 
 بالتمميحات البصرية.



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 2322 -ُٚبٚش  –انعذد انخبيش عشش  –يجهخ انتشثٛخ انُٕعٛخ 
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( وىي تدؿ عمى وجود حجـ أثر كبير جدا وفًقا لمستويات كوىيف 1.4٢كذلؾ بمغت قيمة حجـ التأثير )
 .لممتغير المستقؿ الأوؿ فيما يتعمؽ بتأثيره في معدؿ أداء ميارات التفكير البصري -التي سبؽ الإشارة إلييا -

 تفسير نتيجة الفرض الرابع:
حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الأوؿ حيث أف الأطفاؿ الذيف قدـ ليـ الفيديو 

درجة المدعـ بالتمميحات البصرية كانوا أكثر تفوًقا أيضا فى معدؿ اداء الميارة مقارنة مع الاطفاؿ الذيف  063
 .درجة الغير مدعـ بالتمميحات البصرية 063قدـ ليـ الفيديو 
درجة المدعـ  063حث ىذه النتيجة إلي ذات الأسباب التي تتناوؿ مميزات نمط الفيديو ويرجع البا

بالتمميحات البصرية وعلاقتيما بالجانب المعرفي لمميارة حيث يمكف أف تفسر ذات الآراء والنظريات حدوث 
 ذات النتيجة بالنسب لمعدؿ أداء الميارات والتى ذكرت في تفسير )الفرض الأوؿ لمبحث(.

درجة يحتاج الي بعض  063ضيؼ عمييا الباحث، إف تعمـ ميارات التفكير البصري في نمط الفيديو وي
التمميحات التي تعمؿ عمي تحديد جوانب الميارة لتساعد الطفؿ عمي التركيز عمي الجوانب اليامو لاكتساب 

الجوانب اليامو  درجة ليتعرؼ بشكؿ حر كامؿ دوف تمييز 063الميارة وليس ترؾ الطفؿ داخؿ الفيديو 
 لمميارات المراد تنميتيا لديو. 

 :الفرض الخامس
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبيتيف  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 

 فى ميارات التفكير البصري يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي )المندفعيف/المتروييف(.
( في السطر الأوؿ، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف 12وباستقراء النتائج في جدوؿ )

متوسطي درجات الكسب في معدؿ أداء ميارات التفكير البصري نتيجة اختلاؼ الأسموب المعرفي )المتروييف 
 مقابؿ المندفعيف(. 

بيف متوسطي درجات  3.32مستوي وبالتالي تـ قبوؿ الفرض أى " لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند  
طلاب المجموعتيف التجريبيتيف فى ميارات التفكير البصري يرجع لمتأثير الأساسي للأسموب المعرفي 

 )المندفعيف/المتروييف(.
 :تفسير نتائج الفرض الخامس

 حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الثاني إلى أف التأثير الأساسي للأسموب المعرفى
يكاد يكوف متساويا بالنسبة للأداء المياري لميارة التفكير البصري، وىو الأمر الذى يتيح سعة ومرونة فى 

ري مع كؿ مف درجة التى تركز بصفة خاصة عمى الجانب الأدائي لميارات التفكير البص 063استخداـ الفيديو 
 .المندفعيفالأطفاؿ المتروييف و 



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 2322 -ُٚبٚش  –انعذد انخبيش عشش  –يجهخ انتشثٛخ انُٕعٛخ 
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ى أف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ترجع للأسموب المعرفي ويشير الباحث فى البحث الحالي إل
 فيما يتعمؽ بالأداء المياري وقد يرجع إلى نفس الاحتمالات التي تـ ذكرىا في )المتغير الثاني(.

 :الفرض السادس
بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  3.32لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 

)المدعـ بالتمميحات °  063لتفكير البصري يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف لنمط الفيديو ميارات ا
 البصرية/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( وبيف الأسموب المعرفي )المندفعيف/المتروييف(.

( في السطر الثالث، يتضح أف ىناؾ فروًقا دالة إحصائيا عند 12وباستقراء النتائج في جدوؿ )
( فيما بيف متوسطات درجات الكسب في معدؿ أداء الميارات نتيجة التفاعؿ بيف نمط الفيديو 3.32) ≥وىمست
 درجة)المدعـ/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( والأسموب المعرفي )المتروييف/المندفعيف(. 063

بيف متوسطات  3.32وبالتالي تـ رفض الفرض الثالث، أي أنو: يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 
درجات طلاب المجموعات التجريبية فى ميارات التفكير البصرى يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف لنمط 

الأسموب المعرفي  )المدعـ بالتمميحات البصرية/الغير مدعـ بالتمميحات البصرية( وبيف° 063الفيديو 
 )المندفعيف/المتروييف(.

( 12ولتحديد موضع ىذه الفروؽ، تـ استخداـ أسموب المقارنات البعدية غير المخطط ليا وجدوؿ )
يوضح المقارنة الثنائية لمتعرؼ عمى موضع ىذه الفروؽ بيف المجموعات الأربعة الناتجة عف التفاعؿ الثنائي 

 .لأسموب المعرفيدرجة وا 063بيف نمط عرض الفيديو 
 ( 15جذٔل )

 .دسجخ ٔالأصهٕة انًعشفٙ 363انًمبسَخ انخُبئٛخ ثٍٛ انًجًٕعبد الأسثع انُبتجخ عٍ انتفبعم انخُبئٙ ثٍٛ ًَظ انفٛذٕٚ 

 
 
 
 
 
 
 

 
 .( لصالح المجموعة ذات المتوسط الأعلى2.25)≥ دالة عند  (*) 

مع المجموعات الثلاث الأخرى وىى: مجموعة مدعـ + مندفع   وذلؾ لصالح مجموعة مدعـ + متروي
 ومجموعة غير مدعـ + مندفع، ومجموعة غير مدعـ + متروي، كذلؾ لـ تكف ىناؾ فروؽ دالة أخرى بيف

 انًتٕصطبد يصذس انتجبٍٚ
 3,35يضتٕٖ انذلانخ 

 يذعى+

 يتشٔ٘

 يذعى+

 يُذفع

 غٛش يذعى+

 يتشٖٔ

 غٛش يذعى+

 يُذفع

 * * *  41.73 يذعى + يتشٔ٘

 غٛش دانّ غٛش دانّ   31.73 يذعى +  يُذفع

 غٛش دانّ    35.,3 غٛش يذعى + يُذفع

     3,.36 غٛش يذعى +  يتشٖٔ



ٔثٍٛ ثجٛئخ افتشاضٛخ  / غٛش انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ( )انًذعى ثبنتهًٛحبد انجصشٚخ°  363أحش انتفبعم نًُظ انفٛذٕٚ

 )انتشٔ٘/الاَذفبع( نتًُٛخ انتحصٛم، ٔيٓبساد انتفكٛش انجصش٘ نذٖ أطفبل انشٔضخالأصهٕة انًعشفٙ 

 صبنىيحًذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 .المجموعات
 :تفسير نتائج الفرض السادس

حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الثالث حيث أف الأطفاؿ الذيف قدـ ليـ فيديو 
درجة مع أسموب معرفي متروي كانوا أكثر تفوقاً أيضا فى معدؿ أداء الميارة مقارنة مع الأطفاؿ الذيف  063

 درجة مع أسموب معرفي مندفع. 063فيديو  قدـ ليـ
ى ذات الأسباب التى ذكرت فى تفسير )الفرض الثالث لمبحث(: حيث يمكف ويرجع الباحث ىذه النتيجة إل

 .أف تفسر حدوث ذات النتيجة بالنسبة لمعدؿ أداء الميارات
ويضيؼ الباحث أف الأطفاؿ المتروييف معرفيا يتسموا باستخداـ إستراتيجيات متقدمة لحؿ المشكلات 

تخدـ الطلاب المندفعوف المحاولة والخطأ، مما يعني أف كالتخيؿ البصري، والتركيز، والمسح البصري، بينما يس
أداءىـ غير إستراتيجي في تناوؿ وتجييز المعمومات وحؿ المشكلات، وأرجع ذلؾ لكونيـ أقؿ تنظيما المعطيات 
المجاؿ الإدراكي، حيث يوزعوف انتباىيـ عمى بدائؿ الموقؼ دفعة واحدة، ولا ينعموف النظر في البدائؿ 

  ، مما يعني انخفاض قدرتيـ عمى التكيؼ مع المواقؼ الإدراكية.المقترحة لمحؿ
فالأسموب المعرفي )المتروي( قد يحتاج الي التمميحات البصري لتقوى مف خصائص الطفؿ المتروي 
الذي يعمؿ عمي المسح البصري الدقيؽ في إصدار الإستجابة ايضا قد تعمؿ التمميحات البصرية في مساعدة 

تحسيف الإستجابة حيث ستعمؿ عمي التركيز عمي الجوانب اليامو لمميارة وبالتالي تعمؿ الطفؿ المندفع في 
 عمي تنمية الميارة لدية ولكف ليس بنفس القدر مع الطفؿ المتروي. 

 توصيات البحث:
 :التالية التوصيات استخلاص يمكننا فإنو إلييا التوصؿ تـ التي النتائج خلاؿ مف

 .النتائج ىذه المستقبمية البحوث دعمت ما إذا خاصة التطبيقي، المستوى عمى البحث نتائج مف الإفادة
  درجة مع دعميا بالتمميحات البصرية قد يؤدى الي  063استخداـ البيئات الافتراضية القائمة عمي فيديو

 تحسيف مستوى التعمـ وخاصتاً التعمـ البصري.
 أطفاؿ الروضة  غير المتعمميف مف فئة ومع مختمؼ تعمـ موضوع عمى لمبحث مماثمة دراسة إجراء

 معايير إلى ولموصوؿ الفائدة لتعميـ الحالي البحث بنتائج ومقارنتيا تحميميا يمكف نتائج إلى لموصوؿ
نتاجيا. درجة 063تصميـ بيئات افتراضية قائمة عمي فيديو  القائميف عمى تفيد أف يمكف إرشادية  وا 

 نتاج البيئات الافتراضية  في المستخدمة التعمـ باستراتيجيات المرتبطة العناصر بدراسة الاىتماـ تصميـ وا 
 .درجة 063القائمة عمي فيديو 
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  لفت أنظار أعضاء مركز التطوير التكنولوجي الي تنفيذ دورات تدريبية لأخصائي التطوير التكنولوجي
 التعميمية.بالمدارس حتى يتمكف مف إنتاج وسائؿ تعميمية متطورة تسيـ في تطوير العممية 

 مقترحات ببحوث مستقبمية:
 :التالية والدراسات البحوث اقتراح يمكف عنيا، أسفرت التي والنتائج البحث، أىدؼ ضوء في
 مرحمة عمى المستقمة متغيراتو تأثير تناوؿ عمى البحث أقتصر (رياض الأطفاؿKG2 ) الممكف فمف لذلؾ 

مراحؿ عمرية ودراسية مختمفة فقد تؤدي الي نتائج أف تتناوؿ البحوث المستقبمية ىذه المتغيرات مع 
 مختمفة نظرا لاختلاؼ الخبرات والمستوى العمري.

 تأثير المتغير المستقؿ عمي المتغير التابع وفقا للأسموب المعرفي  تناوؿ عمى البحث أقتصر
المتغير التابع )المندفع/المتروي( فيمكف في البحوث المستقبمية اف تتناوؿ تأثير المتغير المستقؿ عمي 

 بشكؿ عاـ.
 عمي معرفة تأثير المتغير المستقؿ بدعـ مف المؤثرات البصرية وبدوف دعـ المؤثرات البصرية  البحث أقتصر

 063مرة أخرى فيمكف في البحوث المستقبمية العمؿ عمي دعـ البيئات الافتراضية القائمة عمي الفيديو 
 تأثيرىا فقد تؤدى الي نتائج أخرى.  درجة ببعض العناصر التعميمية الأخرى لمعرفة 

  درجة  063إجراء أبحاث تعمؿ عمي تطوير المعايير الفنية لرفع كفاءة البيئة الافتراضية القائمة عمي فيديو
 في العممية التعميمية.
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 المراجع:
سموب (. الذكاء الانفعالي والتحصيل الدراسي لدى طلاب كمية التربية في ضوء الا6002احلام حسن محمود.)

 .499-757(.ص ص 94)5،دراسات عربية في عمـ النفسالمندفع(. -المعرفي )المتروى
(. أنماط الدعم باستخدام الخرائط الذىنية التفاعمية وأثرىا عمى التفكير 6005أحمد رمضان محمد فرحات )

 .. كمية التربية، جامعة حموانرسالة ماجستير منشورةالبصري. 
تنمية  (. فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائم عمى الخرائط الذىنية الإلكترونية فى6002أحمد عمى خطاب )

الترابطات الرياضية والتفكير البصرى لدى الطلاب المعممين شعبة الرياضيات ، دراسات فى المناىج 
 045ة عين شمس ، ع . كمية التربية. جامعالجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس.  وطرق التدريس

 يونيو.
التعميم الخميط في  (. فاعمية برنامج قائم عمى البنائية الاجتماعية باستخدام6000أسامة عبد الرحمن أحمد )

والتفكير البصري والميارات الحياتية لدى  تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية المفاىيم الجغرافية
 ، كمية التربية ، جامعة سوىاج.لة دكتوراه غير منشورة رساالتلاميذ الصم بالحمقة الإعدادية ، 

 وميارات التفكير تنمية المفاىيم في التفاعمية السبورة برنامج يوظف (. فاعمية6005إسلام زياد محمود منصور )
. كمية التربية. الجامعة رسالة ماجستير غير منشورةالأساسي.  الثالث طمبة الصف بالعموم لدى البصري

 . الإسلامية
(. علاقة الأسموب المعرفي )التروي الانتفاع بالاختيار الدراسي دراسة ميدانية لدى عينة من 6009آمال بنين )

 ، جامعة قاصدي مرباح. الجزائر.رسالة ماجستير غير منشورةتلاميذ السنة الأولى ثانوي بمدينة الوادي. 
 :القاىرة ،التربية في وتطبيقاتيا العربية النفس عمـ بحوث في المعرفية الأساليب(. 0445) الشرقاوي أنور

 .المصرية الأنجمو مكتبة
. الأساليب المعرفية في بحوث عمـ النفس العربية وتطبيقاتيا في التربية(. ۰۹۹۱أنور محمد الشرقاوي )

 .المصرية الأنجمو القاىرة: مكتبة
 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.(. ۳)ط عمـ النفس المعرفي المعاصر(. ۳۱۱۲أنور محمد الشرقاوي )

)الصورة الجمعية: كراسة  اختبار الأشكاؿ المتضمنة(. ۰۹۱۱أنور محمد الشرقاوي، وسميمان الخضري الشيخ )
 التعميمات. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.

(. تصميم بيئة افتراضية قائمة عمى الدمج بين مصادر التعمم مفتوحة 6007تامر عبد الرازق إبراىيم حجازي )
رسالة دكتوراه المصدر وتطبيقات الويب التفاعمية لتنمية الكفايات المينية لدى أخصائي تكنولوجيا التعميم، 

 . كمية التربية النوعية، جامعة طنطا.غير منشورة
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, دار العمم والايمان لمنشر والتوزيع.  كفر الشيخ.  وسائؿ وتكنموجيا التعميـ والتعمـ(. 6004زن )حسام محمد ما
 مصر.

(. فاعمية استخدام برمجيات تعمميو عمى التفكير البصري والتحصيل في تكنولوجيا 6002حسن ربحي ميدي )
ية التربية. الجامعة . كمرسالة ماجستير غير منشورةالمعمومات لدى طالبات الصف الحادي عشر، 

 الإسلامية. غزة.
، القاىرة: الدار المصرية المرجع في عمـ النفس المعرفي واستراتيجيات التدريس .(6005حسن شحاتة )
 المبنانية.
 .لمنشر والتوزيع صفاء دار عمان. .والتطبؽ النظرية بيف المعرفية الأساليب.(6004 (حمدي الفرماوي

 جامعة التربية. كمية نظرية. دراسة. النفسي التمايز ومفيوـ المعرفية الأساليب (.0442الفرماوي ) عمي حمدي
 . المنوفية

(: العلاقة بين أسموب عرض الأمثمة والتمميحات البصرية في برامج الكمبيوتر 6000حنان أحمد عبدالله )
رسالة التعميم الأساسي، التعميمية وبين تصحيح التصورات الخاطئة عن المفاىيم في العموم لتلاميذ مرحمة 

 .كمية التربية، جامعة حموان ماجستير غير منشورة،
(. استخدام الخرائط الذىنية الرقمية في تدريس الجغرافيا لتنمية الوعي 6005حنان عبد السلام عمر حسن. )

مجمة ئية. بالقضايا البيئية وميارات التفكير البصري لدى التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدا
 .79مصر، ع- الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية

(. استخدام خرائط التفكير لتنمية التحصيل وبعض ميارات التفكير البصري 6005حنان محمد محمد الشربيني )
 – 602، 57السعودية، ع - دراسات عربية في التربية وعمـ النفسلدى طالبات كمية التربية النوعية. 

694. 
. عمان. دار المناىج تكنولوجيا الواقع الافتراضى واستخداماتيا التعميمية(. 6000حمود حسين نوفل )خالد م

 لمنشر والتوزيع.
(. أثر بيئات التعمم الإفتراضية والشخصية عمي إكساب الطالب المعمم بعض 6006رزق عمى أحمد محمد )

. معيد الدراسات والبحوث غير منشورةرسالة ماجستير الميارات في تأمين الحاسب والاتجاه نحوىا. 
 التربوية. جامعة القاىرة.

المفاىيم  تنمية في الذىنية والخرائط العممية المحطات إستراتيجيتي توظيف (. أثر6005شحدة ) ماجد ساىر
رسالة بغزة ،  الأساسي الرابع الصف طمبة العموم لدى مادة الفيزيائية وميارات التفكير البصري في

 ، كمية التربية. الجامعة الإسلامية. غزة. ر منشورةماجستير غي
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التجربة  –المعوقات والتحديات التى تواجو التعمـ الافتراضى الجامعى (. 6006سناء عبد الكريم الخناق )
 ، جامعة ملايا، ماليزيا.الماليزية والعربية

، الطبعة الأولى، تكنولوجيا التعميـ""التعميـ الإلكتروني ومستحدثات (. 6000عبد العزيز طمبة عبد الحميد )
 جامعة الإسكندرية.

  .الأكاديمية المكتبة .التعميمية والممارسة البصري التفكير استراتيجيات (.0446عبد المنعم ) عمي
 الأكاديمية. المكتبة .التعميمية والممارسة البصري التفكير استراتيجيات(. 6005) عبدالمنعم عمي

 .، القاىرة، عالم الكتبالثقافة البصرية(. 6000)عمي محمد عبد المنعم. 
 . القاىرة: عالم الكتب تكنولوجيا المعمومات وتحديث التعميـ،(. 6000الغريب زاىر إسماعيل )
مؤتمر التعميـ الجامعى فى عصر ، التعميم عن بعد فى البيئة الافتراضية (.6000فايزة دسوقى احمد )

 جامعة طيبة. ،كمية الآداب والعموـ الانسانية ،المعموماتية: التطمعات والتحديات
 6 القاىرة. ط .التعميـ لتكنولوجيا المصرية الجمعية التعميم. تكنولوجيا توظيف (.0446الحميم ) عبد الباب فتح

. دار 9، ط تنمية ميارات المغة والاستعداد القرائي عند طفؿ الروضة(. 6009فرحات، محمد وعوض، محمد )
 والتوزيع. عمان.الحامد لمنشر 

 عالم الكتب. .القاىرة .تكنولوجيا التعميـ فى عصر المعمومات والإتصالات(. 6009كمال عبد الحميد زيتون )
 ، القاىرة: عالم الكتب.6، ط اتجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس(. 6007كوثر حسين كوجك، )
 . القاىرة: عالم الكتب.ـ "رؤية شاممة"البورتفوليو في التعميـ والتعم (.6006كوثر حسين كوجك، )

(. تطوير بيئة افتراضية تفاعمية لزيادة الميارات المينية لمعاونى أعضاء ىيئة 6006ليندا نبيل صبحي خير )
، كمية التربية النوعية، جامعة رسالة ماجستير غير منشورةالتدريس فى ضوء معايير الجودة الشاممة، 

 بورسعيد.
(. أثر استخدام التمميحات البصرية في المقرر الإلكتروني عبر الانترنت لتصويب 6006محمد أبو اليزيد )

، كمية رسالة ماجستير غير منشورة الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات تلاميذ المدرسة الابتدائية،
 .التربية، جامعة حموان

 -ب ذوي الأسموب المعرفي التروي (. إستراتيجيات أداء ميام حل المشكلات لدى الطلا6006محمد أحمد غنيم )
 (.0) 0، مجمة العموـ التربويةالاندفاع. 

(. برنامج إثرائي مقترح باستخدام الكمبيوتر لتنمية التحصيل والتفكير 6009محمد عبد المنعم عبد العزيز شحاتة )
 - نفسدراسات عربية في التربية وعمـ ال البصري في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 .6, ج 94السعودية، ع 
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 .لمطبعة قباء دار القاىرة، ،تعميـ تكنولوجيا تطور(. 6002خميس ) عطية محمد
، القاىرة: دار السحاب لمطباعة الكمبيوتر التعميمي وتكنولوجيا الوسائط المتعددة(. ۳۱۱۲محمد عطية خميس )

 والنشر والتوزيع.
 . القاىرة: دار السحاب لمطباعة والنشر والتوزيع. والتعمـتكنولوجيا التعميـ (. ۳۱۱۹محمد عطية خميس )
. الجزء الأول. القاىرة: دار السحاب مصادر التعمـ الإلكتروني: الأفراد والوسائط (.۳۱۰۱محمد عطية خميس )

 لمطباعة والنشر والتوزيع.
. القاىرة: دار السحاب الأصوؿ النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعمـ الإلكتروني (.۳۱۰۰محمد عطية خميس )

 لمطباعة والنشر والتوزيع.
. القاىرة: دار السحاب لمطباعة النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا التعميـ (.۳۱۰۲محمد عطية خميس )

 والنشر والتوزيع. 
مج . مصر. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ (. مفيوم بيئات التعمم الافتراضية.6009محمد عطية خميس )

 .9.ع69
(. فاعمية شبكات التفكير البصري فى تنمية ميارات التفكير البصرى والقدرة 6004محمد محمود محمد حماده )

عمى حل وطرح المشكلات المفظية فى الرياضيات والاتجاه نحو حميا لتلاميذ الصف الخامس 
. كمية التربية. رؽ التدريسالجمعية المصرية لممناىج وطدراسات فى المناىج وطرق التدريس.  الابتدائي.

 . مايو.092جامعة عين شمس. العدد 
(. فاعميو بيئة افتراضية فى تنمية ميارات إنتاج عناصر تعمم ثلاثية الأبعاد 6007محمود محمد حسين أحمد )

، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستير غير منشورةوالتنظيم الذاتى لدى طلاب قسم تكنولوجيا التعميم، 
 الوادى.جنوب 

(. فاعمية بيئة افتراضية ثلاثية الأبعاد عمى زيادة دافعية الإنجاز لدى الطلاب 6006مروة حسن حامد حسن )
 . كمية التربية النوعية. جامعة عين شمس.رسالة دكتوراه غير منشورةواتجاىاتيم نحو البيئة الافتراضية، 

 المصرية العامة لمكتاب.
تـلاف أنماط العوالم الإفتراضية ثـلاثية الأبعاد عمي التحصيل والتفكـير (. أثر اخ6002مصطفى عبد العال )

رسالة دكتوراه غير البصري لـدي الطلاب ذوي صعوبات التعمم في مقـرر شبكات الحاسب الآلي. 
 ، كمية التربية النوعية، جامعة عين شمس.منشورة

مجمة عمـ في نماذج تكوين وتناول المعمومات، الإدراك (. ۰۹۹۲مكتبة الأنجمو المصرية. أنور محمد الشرقاوي )
 ، القاىرة: الييئة.النفس
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(. " مقرر فى اليندسة قائم عمى التكامل مع التراث الفنى والمعمارى المصرى لتنمية التفكير 6000منال فاروق )
 البصرى اليندسى والوعى ليوية الرياضيات المصرية وقيم المواطنة لدى طلاب المرحمة الإعدادية "

، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس. كمية التربية. جامعة  دراسات المناىج وطرؽ التدريس ،
 . مايو.070عين شمس. العدد 

(. فاعمية برنامج قائم عمى المحاكاة الكمبيوترية في تنمية ميارات التفكير البصري 6005منال مسعد زغمول )
ع  مصر، -مجمة كمية التربية ببورسعيد المرحمة الابتدائية.لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الرياضيات ب

07. 
(. الأسموب المعرفي )التروي/الاندفاع( وعلاقتو بالمسئولية الاجتماعية لدى عينة 6007منی بنت سعد العمري )

. جامعة طيبة. المدينة رسالة ماجستير غير منشورةمن طالبات كمية التربية لمبنات بمحافظة جدة. 
 المممكة العربية السعودية. المنورة:

(. فاعمية استخدام المحاكاة التفاعمية القائمة عمى التعمم الذاتي في تنمية 6005مي محمد محمود الغزال )
رسالة ماجستير غير المفاىيم الكيميائية وبعض ميارات التفكير البصري لدى طلاب المرحمة الثانوية. 

 .، كمية التربية، جامعة السويس، مصرمنشورة
 (. بيئات التعمم التفاعمية. القاىرة. دار الفكر العربى.6009نبيل جاد عزمى )
, القاىرة, يسطرون لمطباعة و الدليؿ الشامؿ لمبحث والتطوير فى تكنولوجيا التعميـ(. 6005نبيل جاد عزمى)

 النشر.
(. خرائط العقل وأثرىا في تنمية المفاىيم العممية والتفكير البصري وبعض عادات 6009نوال عبد الفتاح فيمي ) 

مجمة التربية العقل لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في مادة العموم. الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
 .079-064(، ص ص0)07.العممية

(. فاعمية استخدام المعمل الإفتراضي فى تنمية الميارات العممية لمكيمياء 6004)ىدى عبد الحميد عبد الفتاح 
 (.06( ، المجمد )0، العدد )مجمة التربية العمميةلطلاب كمية التربية، 

 . دار الكتاب الحديثة. القاىرة.الأساليب المعرفية وضوابطيا في عمـ النفس (. 6006ىشام الخولي  ) 
 . القاىرة: دار الكتاب الحديث.الأساليب المعرفية وضوابطيا في عمـ النفس(. 6006ىشام محمد الخولي )
، عمان، دار الفكر لمطباعة مستحدثات تكنموجيا التعميـ في عصر المعموماتية(. 6002وليد سالم الحمفاوي )

 والنشر.
 ومستوى الأداء ميةالتعمي الفيديو برامج في المحتوى تتابع أساليب بن العلاقة (.6002محمد ) يوسف وليد

 .حموان جامعة التربية. كمية .منشورة غير دكتوراه رسالة الميارى،
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