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 مقدمة :
أساس  يحيث تقوم عم يمضمون التعمم التعاونفي تندرج  يالحديثة الت الاستراتيجياتالتعمم بالمشاركة من 

إلي تسند إلييا  يإنجاز الميام والأعمال الت يمجموعات صغيرة وتقوم كل مجموعة عمإلي مين تقسيم المتعم
ا أنيا كم يالموقف التعميمفي  الفاعمةالإنجاز وذلك من خلال المشاركة الإيجابية في  الطمبةأن ينجح 

 ايجابية اتجاىاتيم تشبع بينيم وتكون ل ينتيجة روح التعاون الت احتياجاتيم تشبع ميول المتعممين وتمبي
 (.8006، يوالزىير  شحاتونحو التعمم والمادة الدراسية .)

تحسين العممية في المشاركة الفعالة في المعمم و دور المتعمم  يتركز إستراتيجية التعمم بالمشاركة عم
يقوم فيو  يأنيا نظام تعميم ي( إستراتيجية التعمم بالمشاركة عم8005وقد عرفت)عثمان، التعممية التعميمية 

 يالمتعممون بالتعاون مع بعضيم بعضا حيث يقوم أحدىم بنقل المعارف والخبرات العممية والعممية الت
( 8002)رمضان،  يحين تر في إتقانيا وذلك تحت إشراف وتوجيو المعمم في الأقل كفاءة  للأخرينيتقنيا 

 ثنائياتفي الطلاب  اشتراكثم  يقيام المعمم بالشرح المختصر لمموقف التعميم يأنو أسموب يعتمد عم
( بأنيا 8003وعرفيا )ابراىيم،  يالموقف التعميمفي الميارات المتضمنة  يلمتطبيق والتدريب عم

يقوم فييا الأفراد بتعميم بعضيم بعضا كأن يقوم بعض الطلاب بتعميم من ىم أقل منيم  يالت الاستراتيجية
( john,2004، كما تعرفيا )لدراسية وفيم اساسياتياا بعض جوانب المادةفي عمرا أو أقل منيم تحصيلا 

المقرر نفسو في المقرر بنجاح أو يسير فيو جيدا وطالب يواجو صعوبات  ييتم بين طالب أني اتصالبأنيا 
إلي ( بأنيا قيام المعمم بالشرح المختصر ثم تقسيم الفصل 01، ص 8004، يوعرفتيا )ميا السياس

ات لكل مجموعة قائد تم تدريبو بواسطة المعمم يقوم بالشرح التفصيمي مجموعات فردية وزوجية في مجموع
ويقوم المعمم بالملاحظة والمتابعة لمجموعة المشاركة داخل الفصل لتصحيح الأخطاء وشرح ما يتعثر فيو 

كتساب الميارات. يأ  قائد من قادة مجموعات المشاركة لممساعدة في التحصيل وا 
المتعمم ، فبالنسبة لممعمم تحسن من السعة العقمية لو دة المعمم و ة مفيفإستراتيجية التعمم بالمشارك

يتوقع أن يتوقع أن توجو إليو أثناء عممية الشرح مما يدفعو  يحيث يقوم بالإجابة الذاتية عن الاسئمة الت
عمم ، فيو مطالب بتعرف حاجات المتتحمل المسئولية والاستقلالية يإتقان المادة العممية وتشجعو عمإلي 

عداد المادة العممية  يومساعدتو عم  ahmedطرق تعميم وتعمم وتقويم مناسبة. واستخدامتحديد اىدافو وا 

seifeddin,1990,p.853)) 
اصبح من  يالتعاون الذ يفإستراتيجية التعمم بالمشاركة تعزز عمل التلاميذ معا وتدربيم عم

أقرانيم، وقد تم توسيع ىذا  يرفة والمقدرة العالية عمالمع ماعية والتعميمية نظرا لتأثير ذويالضروريات الاجت
أن تتعمم مرتين" فأفضل طريق لتتعمم شيئا أن تدرسو لشخص آخر،  يمن القول القديم " أن تعمم يعن يالرأ
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لو أثره بالنسبة لمتلاميذ الذين غالبا  ي، وىذا تغيير قو عاتق التمميذ يفتعمم بالمشاركة يضع المسئولية عم
نحو مباشر  يمن أقرانيم، يندمجون عم يمتعممين سمبيين، فعندما يتوافر لمتلاميذ معمم خصوصما يكونون 

، كما أن العمل مع تمميذ أخر يوفر الفرص لممناقشة فردياً  بالمشاركة تعميماً  التعمم تعمميم، ويوفرفي 
 يالت للاحتياجاتشاركة والتساؤل والممارسة وتقويم التعمم مع تغذية راجعة مباشرة، كما يستجيب تعمم بالم

تجاىميا فضلا عن أن التعميم لنفس العمر فاعل بفعالية التعميم لمعمر إلي  ييميل التعميم التقميد
 (.5، ص 8000، مف)أحمد وعمارالمخت

لمطلاب  يالتحصيم يالمستو  زيادةفي التعمم بالمشاركة يسيم  استخدامأن إلي ( 8004، يأشار )الرحاو 
الطلاب وأنو يمكن أن يكون بالفاعمية نفسيا بالنسبة لمطلاب الذين  يشكلات لدوتنمية ميارات حل الم

عاتق  ي، فالتعمم بالمشاركة يضع المسئولية عم يعجز والطلاب الذين ليس لدييم ىذه النواح يلدييم نواح
لمطلاب  لو أثره بالنسبة لمطلاب الذين يكونون متعممين سمبيين ، فعندما يتوافر يالمتعمم وىذا تغيير قو 

تعمميم ويوفر تعمم الأقران تعميما فرديا ، كما أنو في نحو مباشر  يمن أقرانيم يندمجون عم يمعمم خصوص
، وأن التعمم بالمشاركة يم التعمم مع تغذية راجعة مباشرةيوفر الفرص لممناقشة والتساؤل والممارسة وتقو 

لدييم  يالمشكلات والتحصيل الدراس الصف فضلا عن تنمية ميارات حلفي يحسن من سموكيات المتعمم 
 (.Schnk,1987&  8000،  ي)السرطاو 

تعزز  ي( أحد الإستراتيجيات التwestwood,p,2003,p.91وتعتبر إستراتيجية التعمم بالمشاركة كما ذكر )
كما تساعد ىؤلاء  يالإيجاب يالخاصة من التكامل والاندماج الإجتماع الاحتياجاتذوي فرص الاطفال 

 تكوين علاقات صداقة تتسم بأنيا حقيقة ومستمرة. يعم الاطفال
 استراتيجياتأن تكون ضمن  ي(أن إستراتيجية التعمم بالمشاركة ينبغwestwood,P,2008,p.67ويذكر )

وأنيا تشجع التعاون بين المتعممين وتخمق فرصة وموقف يتشارك فيو المتعممين مع  يإدارة الفصل المدرس
ممكن أن يكون بين متعممين من نفس العمر أو الصف ويعرف بتعمم المتعمم  من ال يبعضيم البعض والذ

 لممتعمم أو بين الاطفال من مختمف الاعمار والصفوف ويعرف بالتعمم بين الاطفال لأعمار مختمفة .
 : ستراتيجية التعمم بالمشاركة منيا( عدة مميزات لإ31، ص 8007فرج ) ،(045، ص 8007ذكر عطيو )

  .الثقة بنفسو تمنح الطالب -0
  .تتيح الفرصة لمطالب أن يسأل زملائو من دون تردد -8
  .روح التعاون بين الطمبة يتنم -1
 صالح العممية التربوية.في يمكن أن تصب  يفرصة لممعمم لمتابعة أعمال أخر  يتعط -2
  .تجنب المعمم أسموب المحاضرة والإلقاء -3
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  .تزيد الثقة والتعاون بين المعمم والطلاب -4
 إعطاء إجابات خاطئة.في من الطالب  تزيل الحرج -5

 : ي( كما يم045-044، ص ص 8007أن لتطبيق إستراتيجية التعمم بالمشاركة عدة شروط ذكرىا عطيو )
الميول والخصائص في التوافق بين الطالب المعمم وزملائو، فكمما كان ىناك توافق أكثر بين الطمبة  -0

 .عممية التعممفي ائج أفضل نتإلي  يالشخصية كان ىناك تفاعل أكثر مما يؤد
 .المعمم والمتعمم يتوافر المعرفة لد -8
  .التأثير يتمتع القائم بالتعميم )المعمم( بقوة الشخصية والقدرة عم  -1
 معرفة المعمم)القائم بالتعميم( بكيفية التعامل مع المتعمم وتعميمو . -2
 ن المدرس المشرف.تييئة بيئة التعمم بالمشاركة وتوفير المستمزمات اللازمة لمتعميم م -3
أطراف العممية  يتييئة وسائل قياس صالحة لتقويم ما تم إنجازه وما حصل من تغيرات سموكية عم -4

 .التعميمي
 الاستراتيجيةتمر بيا  يمراعاة المراحل الت يإستراتيجية التعمم بالمشاركة ينبغ استخدامفي عند الشروع    

 المراحل التالية: في ( 40-34، ص ص 8000وىذه الخطوات ذكرىا شعبان )
 مرحمة الاعداد:  -0

 :  يوتتكون ىذه المرحمة من عدة خطوات ى
 .الاستراتيجية لاستخدامتييئة الطلاب  - أ
 تحديد مجموعات العمل. - ب
 تحديد مسئوليات وأدوار أفراد كل مجموعة. - ت
 إعداد المواد التعميمية. - ث
 إعداد أدوات التقويم. - ج

 مرحمة التطبيق )تنفيذ الدرس(:  -8
 :يلمرحمة بعدة خطوات ىوتتم ىذه ا

 تدريس المعمم لأفراد المجموعة  - أ
 إستخدام المعمم لإجراءات تصحيح الخطأ. - ب
  .تبادل الأدوار - ت

 مرحمة التقييم:  -1
 :يما يم يوتشتمل مرحمة التقييم عم
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 : ويتم أثناء تنفيذ الطالبات لمميارات الفرعية الأساسية.يالتقييم المرحم - أ
 ج الطلاب بعد تنفيذىم لمميارات كاممة .: ويتم فيو تقييم نتائيتقييم نيائ - ب

المناسب لتقييم سموك  المعمم / المتعمم  الأسموبىذه المرحمة )مرحمة التقييم( يستخدم المعمم في و 
يستخدم  يالمعمم الكفء أن يعرف مت يكالاختبارات أو بطاقة الملاحظة أو الاستبيان أو غيرىا وعم

 يمكن أن تواجيو ليتجاوزىا . يدميا وأبرز المعوقات التإستراتيجية التعمم بالمشاركة وكيف يستخ
أنماط التعمم بالمشاركة  يالتعرف عمفي منيا  للاستفادةسوف يستخدم الباحث المحفزات التعميمية كوسيمة 

التعمم  يجديد ييتم بتحفيز الطلاب عم يتطبيق يومنحن يتعميم اتجاه( بأنيا 8003وعرفيا الفايد )
بيئات التعمم وذلك بيدف تحقيق أقصي قدر من المتعة والمشاركة من خلال في عاب عناصر الأل باستخدام
حضور الفصل  يسموك الطالب من خلال تحفيزه عم يالمتعممين لمواصمة التعمم وأنيا تؤثر عم اىتمامجذب 

 التعمم .عممية في الميام التعميمية والمعرفية والمفيدة وأخذ المبادرة  يبرغبة وشوق أكبر مع التركيز عم
في ( عناصر المحفزات التعميمية  8004فييم ، و الملاح  ؛8003، الفأر ؛8001لخص كل من )خميس ، 

من حيث  يترتيب تنازلفي )الديناميكية ، الميكانيكية ، المكونات( وىذه العناصر منظمة  يثلاث فئات ى
تحت واحد  يت وكل مكون ينطو تحت واحدة أو أكثر من الديناميكيا يالتجريد حيث أن كل ميكانيكية تنطو 
 : كالاتيونذكرىا مفصمة  الأعمى يأو أكثر من العناصر ذات المستو 

من التجريد بينما تعد ديناميكيات المحفزات التعميمية الأكثر  الأعمى يالمستو في أولا : الديناميكيات : تقع 
 : يأىمية كالآت

 القيود )الحدود الممزمة(  -0
 السعادة(  –الاحباط  –نافس الت –المشاعر )حب الاستطلاع  -8
 القصة المستمرة(  –الرواية )الثبات  -1
 التقدم )نمو وتطور اللاعب(  -2
 العلاقات )التفاعلات الاجتماعية وتولد مشاعر من الصداقة الشديدة والإيثار(  -3

وسوف ونديرىا  الاعتبارلابد أن نأخذىا بعين  يجوانب الصورة الكبيرة لمنظام الممعب الذ يفالديناميكيات ى
 التقدم (  –يختار الباحث من الديناميكيات السابقة )القيود 

 00تقود الافعال وتولد مشاركة اللاعب ويمكن تعريف  يالعمميات الاساسية الت يثانيا : الميكانيكيات : وى
 : كالاتي التعميميةميكانيكيات ىامة لممحفزات 

 ميمات تتطمب مجيود لحميا(  يالتحديات )الألغاز أو أ -0
 حظ )عناصر العشوائية( ال -8
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 المنافسة )لاعب واحد أو مجموعة تفوز والآخر أو مجموعة تخسر  -1
 اللاعبون أن يعمموا سويا لتحقيق أىدافيم المشتركة . يالتعاون )يجب عم -2
 التغذية الراجعة )المعمومات حول كيفية عمل اللاعب (  -3

 (  الفائدة أو العناصر القابمة لمتجميع يكسب الموارد )الحصول عم -4
 المكافات )فوائد العمل أو إنجاز ما (. -5
 المعاملات )التجارة بين اللاعبين مباشرة او من خلال وسطاء ( -6
 التحولات )المشاركة المتعاقبة بواسطة تبادل اللاعبين (  -7

 تجعل اللاعب او المجموعة ىم الفائزون . يحالة الفوز )الأشياء الت -00
دة أو أكثر من الديناميكيات وسوف يختار الباحث من الطريق لتحقيق واحفي وتعتبر كل ميكانيكية 

 التحولات(. –التغذية الراجعة  –التعاون  –المنافسة  –الميكانيكيات السابقة )التحديات 
يمكن لمديناميكية أو الميكانيكية أخذىا والإعتماد عمييا  ينماذج أكثر تحديدا والت يثالثا : المكونات : وى

 :  يكالأت يات التعميمية ىمكون ىام لممحفز  03وىناك 
 الإنجازات )الاىداف المحددة ( -0
 لشخصية اللاعب(  يالصور الرمزية )تمثيل بصر  -8
 للانجازات ( يالشارات )تمثيل بصر  -1
 (يذروة المستو في المعارك الرئيسية )خاصة التحديات الصعبة  -2
 المجموعات )مجموعات من العناصر أو الشارات لتجميعيا (  -3
 دة ( الصراع ) معركة محد -4
 )مكونات متاحة فقط عندما يصل اللاعب للأىداف(  يفتح المحتو  -5
 اليدايا )فرص لمشاركة الموارد مع الاخرين( -6
نجازاتو (  يلوحة المتصدرين )عرض بصر  -7  لتقدم اللاعب وا 

 تقدم اللاعب ( في المستويات )خطوات محددة  -00
 المعبة ( في لمتقدم  يالنقاط )تمثيل رقم -00
 مسبقا بالأىداف والمكافات(الميام )تحديات محددة  -08
 )تمثيل لمشبكة الاجتماعية للاعبين داخل المعبة( الاجتماعيةالرسوم  -01
 الفرق )مجموعات محددة من اللاعبين تعمل سويا لأىداف مشتركة( -02
 المنافع الافتراضية )أصول المعبة والقيمة الحقيقية والتخيمية لمنقود( -03
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 –المجموعات  –المعارك الرئيسية  –نجازات وسوف يختار الباحث من المكونات السابقة )الإ 
 الفرق(  –الميام  –النقاط  –المستويات 

 :يبعد إطلاع الباحث عمي الدراسات السابقة المتعمقة بالمحفزات التعميمية تبين الأت
( عمي العلاقة بين الالعاب التعميمية المحوسبة وتحصيل الطمبة واىتمت 8004ركزت دراسة غصن ) -0

( عمي العلاقة بين الالعاب التعميمية وتنمية التفكير الاستقرائي والتفاعل 8004دراسة صالح )
( عمي معرفة ايجابيات الالعاب الالكترونية واىتمت دراسة 8004الاجتماعي وركزت دراسة محمود)

( بالعلاقة بين الالعاب الالكترونية والعزلة الاجتماعية ووضحت دراسة نيف 8005يوسف )
( عمي 8005بين الالعاب الالكترونية والقيم التربوية واىتمت دراسة خضاري ) ( بالعلاقة8005)

( عمي 8005علاقة الالعاب الالكترونية بميارات التفكير والدافعية للانجاز وركزت دراسة ايو )
 العلاقة بين الالعاب الالكترونية بتنمية المفاىيم والسموكيات الوقائية .

مرحمة الابتدائية والاعدادية والثانوية واطفال الروضة ولم تيتم بطلاب ركزت الدراسات السابقة عمي ال -8
وركزت عمي مواد النحو والرياضيات والتاريخ والسموكيات الوقائية ولم تركز عمي  يالتأخر العقم

 تعمم بالمشاركة . يبنمطمن خلال المحفزات التعميمية مدعمة  موددل ينظام ادارة المحتو توظيف 
تعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية لتنمية نمطي ات السابقة عمي توظيف لم تركز الدراس -1

 لي طلاب معمم الحاسب الإ  يميارات التفكير الناقد والاتجاىات لد
انشغمت بيا التربية قديما وحديثا وذلك لما  ييعد التفكير الناقد من الموضوعات الميمة والحيوية الت

 يعممية التعميم والتعمم اذ تتجمفي عممين من ميارات اساسية لو من اىمية بالغة من تمكين الم
 يالاىتمام بتنمية وتبن ياختلاف مواقعيم العممية عم يميل التربويين عمفي جوانب ىذه الاىمية 

، الوقائع، الاستنتاج، الاستنباطفحص في استراتيجيات تعميم وتعمم ميارات التفكير الناقد مثل الدقة 
 تقويم الحجج، التفسير  معرفة الافتراضات،

المتعممين  يمن تعميمي وتعمم التفكير الناقد ىو تحسين ميارات التفكير لد ياذ ان اليدف الاساس
مختمف جوانب حياتيم ، كما ان تشجيع روح التساؤل والبحث في من النجاح إلي تمكنيم بالت يوالت

توسيع افاق المتعممين إلي  يكل ذلك يؤداو الاستكشاف  يوالاستفيام وعدم التسميم بالحقائق دون التحر 
ثراء ابنيتيم المعرفية وزيادة  يمجالات عممية اوسع مما يعمل عمإلي المعرفية ويدفعيم نحو الانطلاق 

 (8004نوفل ،  ولدييم )توفيق  يالتعمم النوع
ضمن  تنمية ميارات التفكير الناقدفي فعالية تقويم الاقران  ي(عم8002حيث اىتمت دراسة السيد )

وتقويم  ي( فعالية التعمم التشارك8003) يبيئات التعمم الالكترونية الافتراضية  ووضحت دراسة الشوربج
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فعالية التعمم  ي( عم8002( ودراسة فبرونيا )8002تنمية التفكير الناقد واكدت دراسة السويط )في الاقران 
( ودراسة ابو حامد 8003عبد السميع ) يادتنمية التفكير الناقد ووضحت دراسة ىنفي  يالتشارك يالالكترون

بناء في المتعممين وساعدت المتعممين  ي( فعالية التفكير الناقد لد8002(ودراسة قميقمة )8002)
 عممية تقويم عمميم.في التعمم ومشاركة معممييم في شخصياتيم وتنمية الثقة بالنفس لدييم والموضوعية 

 : واسئمتومشكمة البحث 
 شكمة البحث من خلال : نبع الاحساس بم

 أولا : الملاحظة الشخصية لمباحث :
من خلال عمل الباحث كمدرس مساعد بكمية التربية النوعية ببورسعيد قسم تكنولوجيا التعميم لاحظ الباحث 

تعمم  يالمتعممين نحو نمط يالمتعممين ووجود اتجاىات سمبية لد يضعف ميارات التفكير الناقد لد
تتناول التعمم  ي( وقمة الابحاث والدراسات السابقة الت، التشارك المتوازييالتسمسمك بالمشاركة )التشار 

التعمم عبر الويب بصفة عامة وعبر المحفزات في التحقق من النواتج المرغوبة في بالمشاركة كجانب ميم 
 التعميمية بصفة خاصة 

 ثانيا : الدراسة الاستكتشافية: 
تعمم بالمشاركة  ياستخدام نمط يالقدرة عم ية من واقع عممو لتحديد مدقام الباحث بعمل دراسة اسكتشافي

ضوء في الحاجة لتوظيف بيئات الكترونية لمتعمم والتدريب مصممة  يومد الآليطلاب معمم الحاسب  يلد
 يتعمم بالمشاركة لد يميارات التفكير الناقد والاتجاىات نحو نمطفي المحفزات التعميمية لعلاج القصور 

بكمية التربية النوعية ببورسعيد وتمت الدراسة الاسكتشافية من خلال الاداة إلي شعبة معمم حاسب  طلاب
 التالية : 
تعمم بالمشاركة  يحول نمطلي غير مقننة مع عينة من طمبة معمم الحاسب الإ  اجراء مقابلات -0

اتو وكيفية التعامل معو من والبيئة الالكترونية والتعامل مع المحفزات التعميمية والتفكير الناقد وميار 
 .بيئة الكترونية من خلال المحفزات التعميمية في تعمم بالمشاركة  يخلال نمط

 : يعن الآت الاستكشافيةوقد اسفرت نتائج الدراسة 
 قمة الانشطة والتكميفات داخل حجرة التعمم . -
 ة بين المتعممين ومعممييم .قمة التفاعل بين المعمم والمتعمم وعدم توفر بيئة الكترونية تفاعمية فعال -
ممادة العممية زيادة عدد المتعممين داخل حجرة الدراسة مما يضعف من فيم واستيعاب المتعممين ل -

 .داخل حجرة الدراسة
 المتعممين نحو أنماط التعمم بالمشاركة. يميارات التفكير الناقد ووجود اتجاىات سمبية لدفي قصور  -
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في بيئة التعمم لكثرة عدد المتعممين وقدم الوسائل المستخدمة في م قمة التفاعل بين المعمم والمتعم -
 التعمم.

ميارات التفكير الناقد واتجاىات في وجود قصور واضح في من خلال ما سبق تتحدد مشكمة البحث  -
تعمم بالمشاركة وعدم توافر التفاعل بين المعمم والمتعمم نظرا لقدم  يالمتعممين نحو نمط يسمبية لد
 المشاركة.في المستخدمة وزيادة عدد المتعممين داخل حجرة التعمم وعدم وجود دور لممتعمم  الوسائل

 : الحالييدور حولو البحث  يالذ التاليالسؤال الرئيسي إلي من خلال تحديد المشكمة توصل الباحث 
الناقد والاتجاىات تنمية ميارات التفكير  يتعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية عم يما أثر اختلاف نمط

 ؟ الآليطلاب معمم الحاسب  يلد
 ويتفرع منو الاسئمة الفرعية التالية :

 يتنمية ميارات التفكير الناقد لد يتعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية عم يما اثر اختلاف نمط -
 ؟ الآليطلاب معمم الحاسب 

طلاب معمم  يتنمية الاتجاىات لد يعميمية عمتعمم بالمشاركة عبر المحفزات الت يما اثر اختلاف نمط -
 ؟ الآليالحاسب 

 ؟البحث وتريد تنميتيا في ما ميارات التفكير الناقد المستخدمة  -
 داخل بيئة التعمم ؟  يوالتشارك المتواز  يما دور كل من التشارك التسمسم -
 ؟ ما فاعمية المحفزات التعميمية كوسيمة مستخدمة لتحقيق بيئة تعمم فعالة -

 أىداف البحث : 
تنمية  يتعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية عم ياثر اختلاف نمط قياسإلي  الحاليييدف البحث 

عدد من  يويتفرع من اليدف الرئيس الآليطلاب معمم الحاسب  يميارات التفكير الناقد والاتجاىات لد
 : يالأىداف الفرعية كما يم

 يطلاب معمم الحاسب الآل يلاتجاىات لدالتفكير الناقد واتنمية ميارات  -0
المرتبطة بنظام ادارة  الآليطلاب معمم الحاسب تناسب مع مناىج بما ت المحفزات التعميميةإعداد  -8

 . Moodle يالمحتو 
  الآليمعمم الحاسب تتناسب مع طلاب  يالت تعمم بالمشاركة ينمطالتعرف عمي  -1
تنمية ميارات التفكير  ير المحفزات التعميمية عمتعمم بالمشاركة عب ياثر اختلاف نمط يالتعرف عم -2

  الآليطلاب معمم الحاسب  يالناقد والاتجاىات لد
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بطريقة مشوقة  الآليلطلاب معمم الحاسب (  Moodle ينظام ادارة المحتو ) يتعميم يتقديم محتو  -3
 يسيل تعمميا من خلال المحفزات التعميمية.

 
 أىمية البحث : 

مثل المقررات الالكترونية وطرق التدريس المناسبة واساليب  تعميميةالمحفزات التحديد أىداف  -0
 التقويم.

 المختمفة .تصميم الاختبارات وانماط التعمم بالمشاركة  -8
المحفزات التعميمية سيقدميا لممتعممين عبر  يتصميم الخبرات التعميمية والانشطة التربوية الت -1

 تمدة.لمبرمجيات وفقا لمعايير التصميم المع بالإضافة
 يالاىداف التربوية وتغطية محتو  يالتدريس والتركيز عمفي الاستمتاع باستخدام التكنولوجيا  -2

 المقرر .
 بشكل فعال ودقيق. والمحفزات التعميميةادارة المناقشات والحوارات  -3
 التعمم والتدريب لممتعممين في تعريف المتعممين بالتقنيات الحديثة واساليب استعماليا  -4
 لدييم . يروح العمل الجماع يلتعاون والتشارك مع متعممين اخرين مما ينمافي الرغبة  -5
المتعممين افكارىم الخاصة ولا يتقيدون فقط بما يقولو المعمم واكتسابيم لميارات ضبط النفس  يتبن -6

 عواطفو في والتحكم 
لال بجميع مستوياتيا من خ تعمم بالمشاركة ينمط لاستخدامراسات بحثية جديدة فتح مجال لد -7

  الآليطلاب معمم الحاسب  يالمحفزات التعميمية لد
 لممعمم من خلال المحفزات التعميمية لمبحث عن مصادر المعمومات المختمفة . يتحقيق النمو المين -00
 اكتساب ميارات التفكير الناقد واستيعاب استراتيجيات التفكير  -00

 فروض البحث:
 يلمتحقق من أىدافو والاجابة عم التاليالنحو  يضوء مشكمة البحث يمكن صياغة فروض البحث عمفي   

 : يتساؤلاتو كما يم
درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -0

المرتبط بنظام ادارة في للاختبار المعر  يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  يالتشارك التسمسم)نمط  يالاول
 . Moodle يالمحتو 
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درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -8
المرتبط بنظام ادارة في المعر للاختبار  يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  يالتشارك المتواز الثانية )نمط 

 . Moodle يالمحتو 
ب المجموعة التجريبية درجات طلا ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -1

 لاختبار التفكير الناقد يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  يالتشارك التسمسم)نمط  يالاول
درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -2

 الناقد  لاختبار التفكير يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  يالتشارك المتواز الثانية )نمط 
درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -3

التطبيق في (  يالتشارك المتواز ( طلاب المجموعة التجريبية الثانية ) يالتشارك التسمسم) يالاول
 . Moodle يالمرتبط بنظام ادارة المحتو في للاختبار المعر  يالبعد

درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يل احصائيا عند مستو لا يوجد فرق دا -4
التطبيق في (  ي( طلاب المجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز  ي)التشارك التسمسم يالاول
 لاختبار التفكير الناقد . يالبعد

جموعة التجريبية درجات طلاب الم ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -5
نحو التشارك لمقياس الاتجاىات  يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  ي)نمط التشارك التسمسم يالاول

 يالتسمسم
درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -6

نحو التشارك س الاتجاىات لمقيا يوالبعد يالتطبيق القبمفي (  يالثانية )نمط التشارك المتواز 
 يالمتواز 

درجات طلاب المجموعة التجريبية  ي( بين متوسط0.03) يلا يوجد فرق دال احصائيا عند مستو  -7
التطبيق في ( ي( طلاب المجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز ي)التشارك التسمسم يالاول
 لمقياس الاتجاىات . يالبعد

 منيج البحث: 
 لبحث استخدم الباحث: ضوء طبيعة افي 

 يتعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية عم يلدراسة اثر اختلاف نمط: يستخدم  يالمنيج شبو التجريب
 . الآليطلاب معمم الحاسب  يتنمية ميارات التفكير الناقد والاتجاىات لد

 متغيرات البحث: 
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 المتغيرات التالية :  الحاليتضمن البحث 
 ىما:  تعمم بالمشاركة يىو نمطمتغير مستقل واحد  يعم الحالي: يشمل البحث  المتغيرات المستقمة

  .يالتشارك المتواز  -ي التشارك التسمسم -
 المتغيرات التابعة: 

 الاتجاىات  -التفكير الناقد ميارات  -
 عينة البحث: 

( ثم 8080-8007) يدبكمية التربية النوعية ببورسع الآليمعمم الحاسب تم اختيار عينة البحث من طلاب 
 طالب وطالبة . 06مجموعتين تجريبيتين عشوائيا قوام كل مجموعة إلي قام الباحث بتقسيم العينة 

 تعمميا في  ينمط التشارك التسمسماستخدمت  ي: التيمجموعة تجريبية اول -
 تعمميافي  يالتشارك المتواز استخدمت نمط  يمجموعة تجريبية ثانية: الت -

 : الادوات
( 8003،  يالمختمفة تم تحديد نموذج )محمد ابراىيم الدسوق يالاطلاع ودراسة نماذج التصميم التعميمبعد 

المراحل الأساسية لنماذج تصميم التعمم بالمشاركة إلكترونيا  ينظرا لاحتوائو عم الحاليالبحث في لاستخدامو 
، مرحمة حمة التحميل، مرحمة التصميم، مر ، مرحمة التييئةييث تم تطبيق مراحمو بالكامل )التقييم المدخمح

بالمشاركة عبر  تعمم  ينمط، التغذية الراجعة(لمعرفة اثر اختلاف الانتاج، مرحمة التقويم، مرحمة التطبيق
 يحيث يشتمل عم الآليطلاب معمم الحاسب  يتنمية ميارات التفكير الناقد لد يالمحفزات التعميمية عم

 المراحل التالية : 
 ملائمتو لقياس المتطمبات المدخمية لمتلاميذ وبيئة التعمم . ييستخدم لقياس مد يمدخمالاختبار ال -

( لمتعامل مع ميارات حل المشكلات الحسابية إلكترونيا 0)ممحق رقم  يطبق الباحث الاختبار المدخم
 8080-8007 يبمدرسة الفكرية لمعام الدراس يعينة استطلاعية من تلاميذ مين يوالمحفزات التعميمية عم
المرحمة العمرية والخصائص العامة لمتأكد من امتلاكيم لميارات حل المشكلات في ويتصفون بالتكافؤ 

 % من قبل عينة البحث . 40الحسابية إلكترونيا والمحفزات التعميمية وكانت نسبة الاجتياز ليذا الاختبار 
ضوء )تحميل خبرات في جو اوجو النقص تستخدم لمعال يحالة عدم ملائمتو ننتقل لمرحمة التييئة التفي  -

( ولذلك واجو حديد البنية التحتية التكنولوجية، تبيئة التعممفي ، تحديد المتطمبات الواجب توافرىا المتعممين
الباحث اثناء اجراء تجربتو مجموعة من التحديات مثل قمة عدد الاجيزة داخل المدرسة ويوجد العديد من 

ويوجد  يوالورق يوتحتاج لتثبيت ويندوز وتم الجمع بين الامتحان الالكترون الاجيزة لا يوجد بيا اوفيس
التصوير واستطاع الباحث حل تمك المشاكل من خلال تثبيت الاوفيس  ياعتراض من جانب بعض التلاميذ عم
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الاجيزة المعطمة وتم تقسيم العينة لثلاث مجموعات وكل مجموعة تم تقسيميا لثلاث  يوالويندوز عم
 . يالاجيزة بشكل عمم يلكل تمميذ التطبيق عم يتسنى يات بسبب قمة عدد الاجيزة حتمجموع

( تم 8 تحميل الاىداف التعميمية )ممحق رقم يمرحمة التحميل وتشتمل عمإلي حالة ملائمتو ننتقل في  -
 الخبراء يقائمة تشمل الاىداف العامة والسموكية وتم عرضيا عمفي وضع أىداف الدروس التعميمية 

 يبالأىداف ومد يارتباط المحتو  يوالمتخصصين وتم التأكد من دقة صياغة الأىداف وامكانية تحقيقيا ومد
 لتحقيق ىذه الاىداف، تحديد احتياجات التلاميذ وخصائصيم العامة(. يكفاية المحتو 

، (8حق رقم العناصر التالية ) صياغة الاىداف الاجرائية )مم يمرحمة التصميم وتشتمل عمإلي ثم ننتقل  -
اجزاء تتسم إلي وتجزئتو  ي( تم تصميم المحتو 1المناسب لبيئة التعمم )ممحق رقم   يالتعميم يتصميم المحتو 

مجموعة من العناصر وتم تحديد طريقة  يصورة دروس تعميمية كل درس يشتمل عمفي بالتسمسمية ووضعو 
 المحفزات التعميمية(  حده )عن طريق يتدريس كل عنصر عمفي ونوعية التدريس المستخدمة 

 :  التاليالنحو  يتعميمية عم وحدات اربعةفي  يفقد نظم الباحث المحتو 
  Moodle ي: تثبيت نظام ادارة المحتو  يالوحدة الاول -
 والمصادر الخاصة بو  يالوحدة الثانية : انشاء المقرر الدراس -
 Moodle يعم يالوحدة الثالثة : الانشطة الخاصة بالمقرر الدراس -
  يالوحدة الرابعة : تنظيم المصادر والانشطة والاعدادات العامة لممقرر الدراس -

 تعمم ينمطوفق  لمجموعتينلجميع التلاميذ يتم تقسيميم  يداخل المحتو  وحدةبعد الانتياء من تدريس كل 
تستخدم  يالتحيث يطمب من المجموعة  (ي، التشارك التسمسم ي)التشارك المتواز  يبالمشاركة المختارة وى

أعضاء  يمجموعة من الميام الفرعية ويتم توزيعيا عمإلي حيث يتم تقسيم النشاط المشارك  يالتشارك المتواز 
لجميع الميام  يالوقت نفسو ويتم التجميع النيائفي الفريق المشارك حيث يقوم كل الأعضاء بأداء مياميم 

أعضاء الفريق بحيث  يحيث يتم تقسيم الميام عم يتستخدم التشارك التسمسم يبعد وقت محدد والمجموعة الت
في بعد وقت محدد ليكمل عمييا و  التاليالتمميذ إلي الميمة لوقت محدد ثم تنتقل الميمة في يعمل كل طالب 

 لأسستحت اشرف المعمم ووفق  لمجموعتينافي النياية يكون الناتج الجماعة المشترك وتتم عممية المتابعة 
البحث في حيث اعتمد الباحث  يا المعمم ويستخدم المعمم طرق مختمفة لتوصيل المحتو ومعايير معينة يضعي

 مثل:  يالعديد من الوسائل لتوصيل المحتو  يعم الحالي
 استخدام العروض التقديمية  -
 استخدام الالعاب التعميمية مدعم بالمحفزات التعميمية  -
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وتم  الآليموقع تعميمي لطلاب معمم الحاسب  يعم اسطوانة تعميمية يوجعل الباحث جميع ىذه الوسائل عم
 مثل :  يتصميم الوسائل المتعددة المناسبة لتقديم المحتو 

 لعمل ممفات العروض التقديمية.  power point 2013برنامج  .0
 .ميمية مدعمة بالمحفزات التعميميةلعمل العاب تع  scratchبرنامج  .8
 .يلكترونلعمل الاختبار الا   quiz creator 4.0برنامج  .1
 .يلعمل التسجيلات الصوتية الخاصة بالبرنامج التعميم  mp3 audio mixerبرنامج  .2
 .يالبرنامج التعميم يلعمل مونتاج واضافة مؤثرات عم  coral video studioبرنامج  .3
 لعمل بعض الالعاب التعميمية المدعمة بالمحفزات التعميمية. visual basic 2010برنامج   .4

في حيث تمعب الاختبارات دورا ىاما ومميزا ( 2: )ممحق رقم فيالمعر الاختبار  يبحث وىتصميم أدوات ال
الابحاث التربوية والاجتماعية باختلاف انواعيا حيث توفر ىذه الاختبارات بيانات كمية من الخصائص 

 يمية ىوالسمات المقاسة بدرجة عالية نسبيا من الثبات والصدق، وانسب الاختبارات وأكثرىا دقة وفاع
 يتشتمل مفردات موضوعية ، وىذه المفردات عبارة عن اسئمة محددة المعن يالت يالاختبارات الموضوعية وى

والمغة بالنسبة لكل  يان تكون الاسئمة واضحة من حيث المعن يولكل منيا اجابة صحيحة واحدة فقط وينبغ
التفكير الناقد المرتبط بميارات في لقياس الجانب المعر  يتمميذ وقام الباحث ببناء الاختبار التحصيم

 .يطلاب معمم الحاسب الآل يوالاتجاىات لد

 
 ػذد الاطئهخ اطبنٛت الاطئهخ

ٔعّ 

 انًمبرَخ

يغًٕع 

 الاطئهخ

انٕسٌ 

 انُظجٙ
 رٕصٛم

 اخزٛبر

 يٍ

 يزؼذد

 صؼ 

 ٔخطب
 رذكز فٓى رطجٛك رؾهٛم رزكٛت الاثذاع

يظزٕٚبد 

 الاْذاف

انٕؽذاد 

 انزؼهًٛٛخ

5 6.94% 3 2 - - - - 1 2 2 
انٕؽذح 

 الأنٙ

8 11.11% - 8 - - 2 2 2 1 1 
انٕؽذح 

 انضبَٛخ

52 72.22% 12 24 16 4 6 13 10 13 6 
انٕؽذح 

 انضبنضخ

7 9.72% - 4 3 3 2 2 - - - 
انٕؽذح 

 انزاثؼخ

 انًغًٕع 9 16 13 17 10 7 19 38 15 100% 72
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 قد مر بناء الاختبار بالمراحل الآتية : 
 تحديد ىدف الاختبار :  -

 يبنظام ادارة المحتو المرتبط في الجانب المعر في قياس معرفة عينة البحث إلي ييدف ىذا الاختبار 
Moodle  . وقام الباحث بإعداد مجموعة من الأسئمة الموضوعية 

 مواصفات الاختبار :  اعداد جدول -
قام الباحث بإعداد جدول المواصفات للاختبار وذلمك لمربط بين الأىداف التعميمية لمدروس التعميمية وبين 

مستويات )التذكر ، الفيم ، التطبيق، في الدروس التعميمية ولتحديد عدد المفردات اللازمة لكل ىدف  يمحتو 
الجدول في مفردة كما  58صورتو النيائية في مفردات الاختبار التحميل، التركيب، التقويم( حيث بمغ عدد 

 ( : 0)يالتال
 Moodle يلنظام ادارة المحتو في المعر (مواصفات الاختبار 0جدول )

 صياغة مفردات الاختبار :  -
مستويات التعمم الستة ) التذكر ، الفيم ،  يسؤالا موزعا عم 72في قام الباحث بصياغة مفردات الاختبار 

 :  يثلاث أساليب ى  ي( وقد تم صياغة الاسئمة عم الابداعيق ، التحميل ، التركيب ، التطب
( √علامة )  عالتمميذ يض يعبارة ، وعمفي عبارة عن حقيقة مصاغة  ي: وى والخطأنمط الصواب  -

 ( إذا كانت العبارة خاطئة . Xإذا كانت العبارة صحيحة وعلامة ) 
افضل أنواع الاختبارات الموضوعية وأكثرىا شيوعا واستخداما نمط الاختيار من متعدد: تعتبر من  -

من مقدمة وثلاث بدائل وعند صياغة ىذه البنود أن تكون البدائل متساوية   يويتكون كل بند اختيار 
الطول قدر الإمكان، وان ترتبط كميا بمقدمة البنود الاختيارية، وأن تتجانس جميع البدائل ، ويغير في 

لا تحتاج  يالبنود وتوزع عشوائيا وعم فيموضع الاجابة  التمميذ أن يختار رقم البديل الصحيح وا 
، الإجابة الصحيحةإلي إضافة جديدة ليا ، ولا يكون من بدائل الإجابات ما يشير صراحة إلي المفردة 
، وأن تكون البدائل مستقمة عن بعضيا البعض قدر فكرة واحدة ومحددة يكل مفردة عم يوأن تحتو 
 .لأن البدائل المرتبطة يسيل حذفيان وذلك الإمكا

العمود في جزء خاص بالعناصر  جزئيينإلي : حيث يتم فييا تقسيم العبارات نمط أسئمة التوصيل -
في العمود الآخر حيث يقوم التمميذ بتوصيل العنصر في الأول والجزء الآخر خاص بوظيفة العناصر 

ر ويجب أن يكون عدد عبارات العمود الآخر أكبر العمود الآخفي العمود الأول بوظيفتو الصحيحة 

100% 100% 
20.8

% 

52.8

% 

26.4

% 
9.7% 13.9% 

23.6

% 

18.1

% 

22.2

% 

12.5

% 

انٕسٌ 

 انُظجٙ
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التفكير في وقت إلي لا تتسم الأسئمة بالسيولة ويحتاج التمميذ  يمن عدد عبارات العمود الأول حت
 . يالسؤال ويتم عرض العناصر ووظائفيا بشكل عشوائ يالإجابة عمفي 

 وضع تعميمات الاختبار:  -
تتضمن  يبداية الاختبار وىفي ميمات الاختبار بمغة سيمة بعد صياغة بنود الاختبار وضع الباحث تع

التلاميذ، موضح طريقة تسجيل الإجابة ومكانيا حيث تضمنت بعض  يوصف للاختبار ومناسبة لمستو 
يشمميا الاختبار، أىمية  يتوضيح اليدف من الاختبار، عدد الأسئمة التفي تمثمت  يالتوجييات والإرشادات الت

 قبل الإجابة عنو وكذلك الزمن المحدد للإجابة عن الاختبار.قراءة السؤال بدقة 
 : انتاج الاختبار إلكترونيا -

 quizباستخدام برنامج  ية عبارات الاختبار وفقا لجدول المواصفات، تم انتاج الاختبار الالكترونغبعد صيا

creator 4.0  .وىو من برامج عمل الاسئمة من انواع الاختبارات الموضوعية 
 من صدق الاختبار: التحقق -
 صدق المحكمين :  - أ

في مجموعة اعضاء ىيئة التدريس المتخصصين  يصورتو المبدئية عمفي قام الباحث بعرض الاختبار 
ملائمة كل سؤال لقباس معرفة التمميذ  ي( لتحديد صدق الاختبار ومد2مجال تكنولوجيا التعميم )ممحق رقم 

ضافة وتعديل صياغة لدروس الرياضيات ، وتم إجراء التعديلات ال مقترحة من السادة المحكمين من حذف وا 
% : 60صلاحية أسئمة الاختبار بين ) يمد يبعض الٍأسئمة وتراوحت نسبة الاتفاق بين المحكمين عم

 سؤال . 58% ( وأصبح الاختبار مكون من 000
 :  يالاتساق الداخم - ب

عينة  يقام الباحث بتطبيق الاختبار عم ، لذلك يأو الظاىر  يبعد صدق المحكمين من أنواع الصدق السطح
( ، وتم حساب معاملات الارتباط بين درجة السؤال 86)ن =  الآليطلاب معمم الحاسب استطلاعية من 

والدرجة الكمية للاختبار وذلك باستخدام الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة اختصارات ب 
spssv.20  ( 8موضح بجدول ) يكما ىفكانت قيم معاملات الارتباط 
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 (  2عذٔل ) 

 ثبنذرعخ انكهٛخفٙ انًؼزلٛى يؼبيلاد اررجبغ أطئهخ الاخزجبر 
رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

1 0.340 25 0.147 49 0.227 

2 0.104 26 0.156 50 0.167 

3 0.262 27 0.179 51 0.184 

4 0.240 28 0.248 52 0.251 

5 0.324 29 0.248 53 0.144 

6 0.340 30 0.406 54 0.335 

7 0.399 31 0.306 55 0.287 

8 0.139 32 0.533 56 0.309 

9 0.200 33 0.486 57 0.313 

10 0.139 34 0.427 59 0.365 

11 0.104 35 0.477 60 0.193 

12 0.300 36 0.282 61 0.535 

13 0.571 37 0.156 62 0.178 

14 0.133 38 0.223 63 0.519 

15 0.370 39 0.107 64 0.380 

16 0.276 40 0.173 65 0.205 

17 0.276 41 0.185 66 0.580 

18 0.392 42 0.282 67 0.357 

19 0.306 43 0.486 68 0.275 

20 0.508 44 0.427 69 0.322 

21 0.222 45 0.477 70 0.439 

22 0.104 46 0.171 71 0.153 

23 0.405 47 0.350 72 0.432 

24 0.506 48 0.602 

يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكمية للاختبار دالة 
أن إلي مما يشير  0.00 يوالبعض الآخر دال إحصائيا عند مستو  0.03 يإحصائيا عند مستو 

 درجة مناسبة من الصدق . يالاختبار عم
 التحقق من ثبات الاختبار:  -
 : لكرونباخطريقة معامل ألفا  - أ

  Cronbach`s coefficient alpha لكرو نباخحيث تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا 
حالة في (، كما تم حساب معامل ثبات كل سؤال 0.404فبمغت قيمة معامل ألفا العام للاختبار ككل ) 

ذف درجة السؤال من الدرجة الكمية للاختبار فكانت قيم معاملات ألفا لأسئمة الاختبار كما ىو موضح ح
 ( 1بجدول )
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 ( 3عذٔل ) 

 ٙلٛى يؼبيلاد أنفب لأطئهخ الاخزجبر انزؾصٛه
رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 أنفب

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 أنفب

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 أنفب

1 0.610 25 0.612 49 0.603 

2 0.612 26 0.615 50 0.609 

3 0.605 27 0.610 51 0.611 

4 0.615 28 0.611 52 0.605 

5 0.603 29 0.607 53 0.615 

6 0.613 30 0.609 54 0.612 

7 0.598 31 0.609 55 0.615 

8 0.614 32 0.602 56 0.602 

9 0.600 33 0.599 57 0.599 

10 0.601 34 0.611 58 0.611 

11 0.608 35 0.612 59 0.612 

12 0.614 36 0.608 60 0.610 

13 0.605 37 0.615 61 0.604 

14 0.611 38 0.596 62 0.608 

15 0.612 39 0.580 63 0.608 

16 0.609 40 0.603 64 0.605 

17 0.611 41 0.609 65 0.596 

18 0.599 42 0.602 66 0.611 

19 0.610 43 0.599 67 0.603 

20 0.612 44 0.611 68 0.609 

21 0.615 45 0.612 69 0.602 

22 0.580 46 0.612 70 0.608 

23 0.601 47 0.520 71 0.560 

24 0.460 48 0.430 72 0.350 

يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل ثبات السؤال أقل من قيمة معامل ثبات الاختبار ككل مما 
 درجة مناسبة من الثبات . ير عمثبات الأسئمة وأن الاختباإلي يشير 

 : طريقة التجزئة النصفية - ب
وبمغت قيمة   split halfلمتحقق من ثبات الاختبار ككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفية 

التجزئة بمعادلة سبيرمان وبراون  ( وبعد تصحيح أثر0.476الاختبار )في معامل الارتباط بين نص
spearman-brown  درجة  ي( ويتضح مما سبق أن الاختبار عم0.574الثبات ) بمغت قيمة معامل

 مناسبة من الثبات .
صورتو النيائية مكونا من في  يومن إجراءات الصدق والثبات السابقة أًصبح الاختبار التحصيم

 .عينة البحث الأساسية ي( سؤال والاختبار بيذه الصورة النيائية صالح لمتطبيق عم44)



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
0202 -يونيه  –العدد الرابع عشر  –مجلة كلية التربية النوعية   

 

321 

في حيث تمعب الاختبارات دورا ىاما ومميزا : (3بار التفكير الناقد )ممحق رقم وات البحث اختمن بين اد
الابحاث التربوية والاجتماعية باختلاف انواعيا حيث توفر ىذه الاختبارات بيانات كمية من الخصائص 
 يوالسمات المقاسة بدرجة عالية نسبيا من الثبات والصدق ، وانسب الاختبارات وأكثرىا دقة وفاعمية ى

 يتشتمل مفردات موضوعية ، وىذه المفردات عبارة عن اسئمة محددة المعن يالت يالاختبارات الموضوعية وى
والمغة بالنسبة لكل  يالمعن ان تكون الاسئمة واضحة من حيث يولكل منيا اجابة صحيحة واحدة فقط وينبغ

فحص الوقائع، في الناقد )الدقة طالب قام الباحث ببناء اختبار التفكير الناقد لقياس ميارات التفكير 
 يالاستنتاج، الاستنباط، تقويم الحجج، معرفة الافتراضات، التفسير ( المرتبطة بميارات نظام ادارة المحتو 

Moodle  قد مر بناء الاختبار بالمراحل الآتية: و 
 تحديد ىدف الاختبار:  -

المرتبط بنظام ادارة  لمتفكير الناقد  يالميار الجانب في قياس معرفة عينة البحث إلي ييدف ىذا الاختبار 
ميارة من ميارات إلي باعداد مجموعات من العبارات كل مجموعة تشير وقام الباحث   Moodle يالمحتو 

 اختارىا الباحث . يالتفكير الناقد الت
 اعداد جدول مواصفات الاختبار:  -

ىداف التعميمية لمدروس التعميمية وبين قام الباحث بإعداد جدول المواصفات للاختبار وذلمك لمربط بين الأ
فحص في )الدقة  ميارة من الميارات التاليةالتعميمية ولتحديد عدد المفردات اللازمة لكل  الوحدات يمحتو 

حيث بمغ عدد مفردات الاختبار ، التفسير( ، تقويم الحجج، معرفة الافتراضاتالوقائع ، الاستنتاج ، الاستنباط 
 (:2)يالجدول التالفي مفردة كما  40صورتو النيائية في 
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 ( 4عذٔل )

 يٕاصفبد اخزجبر انزفكٛز انُبلذ
ٔعّ 

 انًمبرَخ
 انٕسٌ انُظجٙ ػذد الاطئهخ
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انٕؽذاد 

 انزؼهًٛٛخ

انٕؽذح 

انزؼهًٛٛخ 

 الأنٙ

3 - - - - - 30% - - - - - 

انٕؽذح 

انزؼهًٛٛخ 

 انضبَٛخ

3 - 5 - - - 30% - 50% - - - 
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100

% 
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في ميارات التفكير الناقد الستة )الدقة  يسؤالا موزعا عم 40في قام الباحث بصياغة مفردات الاختبار 
لتفسير وقد تم صياغة الاسئمة ، معرفة الافتراضات، افحص الوقائع، الاستنتاج، الاستنباط، تقويم الحجج

 : يثلاث أساليب ى  يعم
( √علامة )  عالتمميذ يض يعبارة، وعمفي عبارة عن حقيقة مصاغة  ي: وى والخطأنمط الصواب  -

 ( إذا كانت العبارة خاطئة . Xإذا كانت العبارة صحيحة وعلامة ) 
ناصر ويتم عرض خطوات احد الع ينمط أسئمة الترتيب : حيث يتم فييا عرض ترتيب لاحد -

 ويقوم المتعمم باعادة الترتيب تمك العناصر تبعا لخطواتيا الصحيحة . يالخطوات بشكل عشوائ
 وضع تعميمات الاختبار :  -

تتضمن  يبداية الاختبار وىفي بعد صياغة بنود الاختبار وضع الباحث تعميمات الاختبار بمغة سيمة 
طريقة تسجيل الإجابة ومكانيا حيث تضمنت بعض التلاميذ، موضح  يوصف للاختبار ومناسبة لمستو 

يشمميا الاختبار،  يتوضيح اليدف من الاختبار، عدد الأسئمة التفي تمثمت  يالتوجييات والإرشادات الت
 أىمية قراءة السؤال بدقة قبل الإجابة عنو وكذلك الزمن المحدد للإجابة عن الاختبار .
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 انتاج الاختبار إلكترونيا :  -
 quizباستخدام برنامج  يعبارات الاختبار وفقا لجدول المواصفات ، تم انتاج الاختبار الالكترونة غبعد صيا

creator 4.0  . وىو من برامج عمل الاسئمة من انواع الاختبارات الموضوعية 
 التحقق من صدق الاختبار: -
 صدق المحكمين:  - ت

في ء ىيئة التدريس المتخصصين مجموعة اعضا يصورتو المبدئية عمفي قام الباحث بعرض الاختبار 
ملائمة  ي( لتحديد صدق الاختبار ومد3)ممحق رقم  يمجال تكنولوجيا التعميم وعمم النفس التربو 

حيث يتكون الاختبار من ستة اختبارات فرعية موزعة وفقا لمميارات الستة  يالاسئمة لكل اختبار فرع
الحجج، معرفة الافتراضات، التفسير، وتم إجراء  فحص الوقائع، الاستنتاج، الاستنباط، تقويمفي )الدقة 

ضافة وتعديل صياغة بعض الٍأسئمة وتراوحت  التعديلات المقترحة من السادة المحكمين من حذف وا 
%( وأصبح 000% : 60صلاحية أسئمة الاختبار بين ) يمد ينسبة الاتفاق بين المحكمين عم

  .ت الفرعيةالاختبارا يسؤالا موزعين عم 40الاختبار مكون من 
 : يالاتساق الداخم - ث

 ي، لذلك قام الباحث بتطبيق الاختبار عميأو الظاىر  يبعد صدق المحكمين من أنواع الصدق السطح
(، وتم حساب معاملات الارتباط بين درجة 86)ن =  الآليعينة استطلاعية من طلاب معمم الحاسب 

لإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة السؤال والدرجة الكمية للاختبار وذلك باستخدام الحزمة ا
 ( 3موضح بجدول ) يفكانت قيم معاملات الارتباط كما ى spssv.20اختصارات ب 

 (5عذٔل ) 

  لٛى يؼبيلاد اررجبغ أطئهخ اخزجبر انزفكٛز انُبلذ ثًغًٕع درعبد الاخزجبراد انفزػٛخ
 لًٛخ يؼبيم الاررجبغ رلى انظؤال بغلًٛخ يؼبيم الاررج رلى انظؤال لًٛخ يؼبيم الاررجبغ رلى انظؤال

1 0.699 22 0.773 43 0.660 

2 0.656 23 0.668 44 0.612 

3 0.701 24 0.700 45 0.719 

4 0.544 25 0.529 46 0.635 

5 0.539 26 0.611 47 0.439 

6 0.698 27 0.722 48 0.791 

7 0.591 28 0.574 49 0.655 

8 0.589 29 0.472 50 0.611 

9 0.541 30 0.519 51 0.500 

10 0.655 31 0.678 52 0.529 

11 0.562 32 0.616 53 0.641 

12 0.544 33 0.724 54 0.670 

13 0.765 34 0.765 55 0.620 

14 0.661 35 0.421 56 0.747 
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 لًٛخ يؼبيم الاررجبغ رلى انظؤال بغلًٛخ يؼبيم الاررج رلى انظؤال لًٛخ يؼبيم الاررجبغ رلى انظؤال

15 0.685 36 0.835 57 0.751 

16 0.740 37 0.823 58 0.753 

17 0.739 38 0.816 59 0.616 

18 0.647 39 0.657 60 0.721 

19 0.739 40 0.754 61 0.706 

20 0.724 41 0.711 - - 

21 0.765 42 0.633 - - 

دالة   يالفرع الكمية للاختبارابق أن قيم معاملات ارتباط الاسئمة بالدرجة يتضح من الجدول الس
أن إلي مما يشير  0.00 يوالبعض الآخر دال إحصائيا عند مستو  0.03 يإحصائيا عند مستو 

رات انو يوجد اتساق ما بين الاسئة والدرجة الكمية للاختبا يالصدق ا درجة مناسبة من يالاختبار عم
 الفرعية .

 (6عذٔل )  

 لٛى يؼبيلاد الاررجبغ ثٍٛ يغًٕع درعبد الاخزجبراد انفزػٛخ ٔانذرعخ انكهٛخ لاخزجبر انزفكٛز انُبلذ

 انذلانخ ٘يظزٕ لًٛخ يؼبيم الاررجبغ الاخزجبراد انفزػٛخ

 0.01 0.707 فؾص انٕلبئغفٙ انذلخ 

 0.01 0.748 الاطزُزبط

 0.01 0.780 الاطزُجبغ

 0.01 0.807 انؾغظرمٕٚى 

 0.01 0.811 يؼزفخ الافززاظبد

 0.01 0.751 انزفظٛز

والدرجة الكمية  ييتضح من الجدول السابق ان قيم معاملات الارتباط بين مجموع درجات كل اختبار فرع
انو يوجد اتساق ما بين الاختبارات الفرعية والدرجة  يا 0.00 يللاختبار دالة احصائيا عند مستو 

 درجة مناسبة من الصدق . يلاختبار مما يشير ان الاختبار عمالكمية ل
 التحقق من ثبات الاختبار :  -
 طريقة معامل ألفا لكرونباخ :  - ت

  Cronbach`s coefficient alphaحيث تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا لكرونباخ 
حالة في ساب معامل ثبات كل سؤال (، كما تم ح0.647فبمغت قيمة معامل ألفا العام للاختبار ككل ) 

حذف درجة السؤال من الدرجة الكمية للاختبار فكانت قيم معاملات ألفا لأسئمة الاختبار كما ىو موضح 
 (   5بجدول ) 
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 ( 7عذٔل ) 

 اخزجبر انزفكٛز انُبلذلٛى يؼبيلاد أنفب لأطئهخ 
 لًٛخ يؼبيم أنفب نظؤالرلى ا لًٛخ يؼبيم أنفب رلى انظؤال لًٛخ يؼبيم أنفب رلى انظؤال

1 0.865 25 0.802 49 0.800 

2 0.864 26 0.820 50 0.805 

3 0.861 27 0.830 51 0.821 

4 0.865 28 0.840 52 0.825 

5 0.865 29 0.845 53 0.830 

6 0.861 30 0.800 54 0.810 

7 0.865 31 0.790 55 0.811 

8 0.856 32 0.780 56 0.805 

9 0.866 33 0.760 57 0.748 

10 0.860 34 0.750 58 0.720 

11 0.705 35 0.680 59 0.720 

12 0.750 36 0.670 60 0.710 

13 0.760 37 0.650 61 0.705 

الاختبار اقل من قيمة معامل الفا العام مما  لأسئمةيتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الفا 
لثبات كما تم حساب معاملات الفا للاختبار الفرعية درجة مناسبة من ا ييشير ان اسئمة الاختبار عم

 :(6موضحة بجدول ) يفكانت كما ى
 (8عذٔل )

 لٛى يؼبيلاد انفب نلاخزجبراد انفزػٛخ لاخزجبر انزفكٛز انُبلذ 

 لًٛخ يؼبيم الاررجبغ الاخزجبراد انفزػٛخ

 0.821 فؾص انٕلبئغفٙ انذلخ 

 0.834 الاطزُزبط

 0.815 الاطزُجبغ

 0.818 نؾغظرمٕٚى ا

 0.827 يؼزفخ الافززاظبد

 0.849 انزفظٛز

يتضح من الجدول السابق ان جميع معاملات الفا للاختبارات الفرعية مرتفعة مما يشير ان الاختبار 
 درجة مناسبة من الثبات . يعم
 طريقة التجزئة النصفية:  - ث

وبمغت قيمة معامل   split halfلمتحقق من ثبات الاختبار ككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفية 
( وبعد تصحيح أثر التجزئة بمعادلة سبيرمان وبراون 0.681الاختبار )في الارتباط بين نص

spearman-brown  ( ويتضح مما سبق أن الاختبار عم0.701بمغت قيمة معامل الثبات )درجة  ي
 مناسبة من الثبات.
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( 40صورتو النيائية مكونا من )في  يومن إجراءات الصدق والثبات السابقة أًصبح الاختبار التحصيم
(، 80-00( ، الاستنتاج )00-0فحص الوقائع )في : الدقة يابعاده الستة كما يم يعبارة موزعة عم

( 40-30)( ، التفسير 30-20، معرفة الافتراضات )(20-10( ، تقويم الحجج )10-80ط )الاستنبا
 عينة البحث الاساسية . يوالاختبار بيذه الصورة النيائية صالح لمتطبيق عم

مقياس  بأعداد( قام الباحث 4)ممحق رقم  يمن بين ادوات البحث مقياس الاتجاه نحو نمط التشارك التسمسم
 تأثير يواليدف منو وجود اداة صادقة وثابتة بقدر الامكان لمعرفة مد يالاتجاه نحو التشارك التسمسم

ويعتبر مقياس الاتجاه اداة  يالمجموعة التجريبية الاول يالبيئة الالكترونية عمفي  يالتشارك التسمسم
طريقة ليكرت لمتقديرات  يشبكة الانترنت واعتمد المقياس عم يبرامج التعمم بالمشركة عمفي اساسية 

التميز وسيولة تطبيق المقياس  يعمالمتجمعة لاعداد مقياس الاتجاىات لمزاياىا العديدة من حيث القدرة 
طريقة في وتصحيحو ومعالجو نتائجو وان اجابة كل عبارة تحتمل جميع درجات الموافقة او المعارضة و 

وجيات النظر وبذلك وضعت كل عبارات المقياس الاحتمالات  بشأنياليكرت توضع عبارات جدلية تختمف 
 يغير موافق ، غير موافق بشدة( وقد اشتمل المقياس عمالخمسة التالية )موافق بشدة ، موافق ، محايد ، 

كانت  الموجبةىذا المقياس، بالنسبة لمعبارات في لتقدير الدرجات  يعبارة ثم تم وضع نظام متدرج خماس 03
 التاليالنحو  يالاستجابات )موافق بشدة ، موافق ، محايد ، غير موافق ، غير موافق بشدة (الدرجات عم

نفس الترتيب ثم تم تحويل  ي(درجة عم3،2،1،8،0) تأخذالعبارات السالبة كانت  فأماة ( درج0،8،1،2،3)
المقابل وتجميع الاوزان النسبية لكل  يالوزن النسبإلي استجابة المتعمم لكل عبارة من عبارات المقياس 

 يلتقديرية التعبارات المقياس بالنسبة لكل متعمم حيث تعبر الدرجة الكمية لممقياس عن مجموع الاوزان ا
عدد  يجميع عبارات المقياس وبحسب متوسط تمك الاوزان بقسمة مجموعيا عمفي حصل عمييا المتعمم 

 1ناتج اقل من حين اذا كان الفي يكون اتجاه المتعمم موجبا  1عبارات المقياس فاذا كان الناتج اكبر من 
 .يكون اتجاىو سالبا

  :يصدق مقياس الاتجاه نحو التشارك التسمسم
 : صدق المحكمين - أ

في مجموعة اعضاء ىيئة التدريس المتخصصين  يصورتو المبدئية عمفي قام الباحث بعرض الاختبار 
مناسبة العبارات لقياس  ي( لتحديد مد4)ممحق رقم  يمجال تكنولوجيا التعميم وعمم النفس التربو 

من السادة المحكمين من حذف  ، وتم إجراء التعديلات المقترحةياتجاىات الطلاب نحو التشارك التسمسم
ضافة وتعديل صياغة بعض الٍأسئمة وتراوحت نسبة الاتفاق بين المحكمين عم أسئمة  صلاحية يمد يوا 
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عبارة لقياس اتجاىات الطلاب نحو  03( وأصبح الاختبار مكون من %000% : 60الاختبار بين )
 .يالتشارك التسمسم

 : يالاتساق الداخم - ب
 ي، لذلك قام الباحث بتطبيق المقياس عم يأو الظاىر  يواع الصدق السطحبعد صدق المحكمين من أن

( ، وتم حساب معاملات الارتباط بين درجة 86)ن =  الآليعينة استطلاعية من طلاب معمم الحاسب 
السؤال والدرجة الكمية للاختبار وذلك باستخدام الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة 

 ( 7موضح بجدول ) يفكانت قيم معاملات الارتباط كما ى spssv.20اختصارات ب 
 (9عذٔل )

 ثبنذرعخ انكهٛخ ٙلٛى يؼبيلاد اررجبغ ػجبراد يمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انزظهظه 
رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

1 0.674 9 0.562 

2 0.720 10 0.544 

3 0.523 11 0.733 

4 0.802 12 0.656 

5 0.752 13 0.625 

6 0.816 14 0.544 

7 0.741 15 0.539 

8 0.699 16 - 

 ييتضح من الجدول السابق ان قيم معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكمية لممقياس دالة احصائيا عند مستو 
رات المقياس والدرجة يوجد اتساق ما بين عبا يا 0.00 يوالبعض الاخر دال احصائيا عند مستو  0.03

 درجة مناسبة من الصدق . يان العبارات عمإلي الكمية مما يشير 
 : يثبات مقياس الاتجاه نحو التشارك التسمسم -
 طريقة معامل ألفا لكرونباخ :  - ج

  Cronbach`s coefficient alphaحيث تم حساب ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا لكرونباخ 

حالة حذف درجة في (، كما تم حساب معامل ثبات كل سؤال 0.547العام ككل ) فبمغت قيمة معامل ألفا 
 ( 00السؤال من الدرجة الكمية للاختبار فكانت قيم معاملات ألفا لأسئمة الاختبار كما ىو موضح بجدول )
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 ( 10عذٔل )

  ٙػجبراد يمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انزظهظه نًفزدادانفب لٛى يؼبيلاد 
 انفبلًٛخ يؼبيم  رلى انظؤال انفبلًٛخ يؼبيم  رلى انظؤال

1 0.753 9 0.733 

2 0.751 10 0.765 

3 0.761 11 0.766 

4 0.714 12 0.728 

5 0.767 13 0.722 

6 0.710 14 0.723 

7 0.705 15 0.730 

8 0.710 16 - 

مل الفا العام مما يشير اقل من قيمة معا لعبارات المقياسيتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الفا 
 .درجة مناسبة من الثبات  يعم عبارات المقياسان 
 طريقة التجزئة النصفية :  - ح

وبمغت قيمة معامل   split halfككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفية  المقياسلمتحقق من ثبات 
وبراون ( وبعد تصحيح أثر التجزئة بمعادلة سبيرمان 0.555) المقياسفي الارتباط بين نص

spearman-brown  ( ويتضح مما سبق أن 0.652بمغت قيمة معامل الثبات )درجة  يعم المقياس
 مناسبة من الثبات .

عبارة لقياس اتجاه  03صورتو النيائية مكون من في ومن اجراءات الصدق والثبات السابقة اصبح المقياس 
 عينة البحث الاساسية . يية صالح لمتطبيق عموالمقياس بيذه الصورة النيائ يالطلاب نحو التشارك التسمسم

( قام الباحث باعداد مقياس 5)ممحق رقم  يمن بين ادوات البحث مقياس الاتجاه نحو نمط التشارك المتواز 
التشارك  تأثير يواليدف منو وجود اداة صادقة وثابتة بقدر الامكان لمعرفة مد يالاتجاه نحو التشارك المتواز 

برامج في المجموعة التجريبية الثانية ويعتبر مقياس الاتجاه اداة اساسية  يالالكترونية عم البيئةفي  يالمتواز 
طريقة ليكرت لمتقديرات المتجمعة لاعداد مقياس  يشبكة الانترنت واعتمد المقياس عم يالتعمم بالمشركة عم

وتصحيحو ومعالجو نتائجو التميز وسيولة تطبيق المقياس  يالاتجاىات لمزاياىا العديدة من حيث القدرة عم
طريقة ليكرت توضع عبارات جدلية تختمف في وان اجابة كل عبارة تحتمل جميع درجات الموافقة او المعارضة و 

لية )موافق بشدة، موافق، وجيات النظر وبذلك وضعت كل عبارات المقياس الاحتمالات الخمسة التا بشأنيا
 يعبارة ثم تم وضع نظام متدرج خماس 03 يمل المقياس عم، غير موافق ، غير موافق بشدة( وقد اشتمحايد

، بات )موافق بشدة، موافق، محايدكانت الاستجا الموجبةىذا المقياس ، بالنسبة لمعبارات في لتقدير الدرجات 
العبارات السالبة كانت  فأما( درجة 0،8،1،2،3) التاليالنحو  يغير موافق ، غير موافق بشدة (الدرجات عم
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إلي نفس الترتيب ثم تم تحويل استجابة المتعمم لكل عبارة من عبارات المقياس  ي(درجة عم3،2،1،8،0) تأخذ
المقابل وتجميع الاوزان النسبية لكل عبارات المقياس بالنسبة لكل متعمم حيث تعبر الدرجة  يالوزن النسب

يع عبارات المقياس وبحسب جمفي حصل عمييا المتعمم  يالكمية لممقياس عن مجموع الاوزان التقديرية الت
يكون اتجاه  1عدد عبارات المقياس فاذا كان الناتج اكبر من  يمتوسط تمك الاوزان بقسمة مجموعيا عم

 .يكون اتجاىو سالباً  1ناتج اقل من حين اذا كان الفي المتعمم موجبا 
 :  يصدق مقياس الاتجاه نحو التشارك المتواز 

 صدق المحكمين :  - ت
في مجموعة اعضاء ىيئة التدريس المتخصصين  يصورتو المبدئية عمفي لاختبار قام الباحث بعرض ا

مناسبة العبارات لقياس اتجاىات  ي( لتحديد مد4)ممحق رقم  يمجال تكنولوجيا التعميم وعمم النفس التربو 
ضاف  يالطلاب نحو التشارك التسمسم ة ، وتم إجراء التعديلات المقترحة من السادة المحكمين من حذف وا 

أسئمة الاختبار  صلاحية يمد يوتعديل صياغة بعض الٍأسئمة وتراوحت نسبة الاتفاق بين المحكمين عم
عبارة لقياس اتجاىات الطلاب نحو التشارك  03( وأصبح الاختبار مكون من %000% : 60بين )
 . يالتسمسم

 :  يالاتساق الداخم - ث
 يذلك قام الباحث بتطبيق المقياس عم، ليأو الظاىر  يبعد صدق المحكمين من أنواع الصدق السطح
، وتم حساب معاملات الارتباط بين درجة (86)ن =  الآليعينة استطلاعية من طلاب معمم الحاسب 

السؤال والدرجة الكمية للاختبار وذلك باستخدام الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة اختصارات 
 ( 00موضح بجدول )  يكما ى فكانت قيم معاملات الارتباط spssv.20ب 

 ( 11عذٔل )

 ثبنذرعخ انكهٛخ ٘لٛى يؼبيلاد اررجبغ ػجبراد يمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انًزٕاس
رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

رلى 

 انظؤال

لًٛخ يؼبيم 

 الاررجبغ

1 0.533 9 0.881 

2 0.709 10 0.866 

3 0.655 11 0.741 

4 0.516 12 0.896 

5 0.618 13 0.840 

6 0.838 14 0.728 

7 0.830 15 0.721 

8 0.729 16 - 
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يتضح من الجدول السابق ان قيم معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكمية لممقياس دالة احصائيا عند 
يوجد اتساق ما بين عبارات المقياس  يا 0.00 يوالبعض الاخر دال احصائيا عند مستو  0.03 يمستو 

 .درجة مناسبة من الصدق يان العبارات عمإلي ا يشير والدرجة الكمية مم
 :  يثبات مقياس الاتجاه نحو التشارك المتواز  -
 طريقة معامل ألفا لكرونباخ:  - خ

  Cronbach`s coefficient alphaحيث تم حساب ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا لكرونباخ 
حالة حذف في ب معامل ثبات كل سؤال (، كما تم حسا0.547فبمغت قيمة معامل ألفا العام ككل ) 

درجة السؤال من الدرجة الكمية للاختبار فكانت قيم معاملات ألفا لأسئمة الاختبار كما ىو موضح بجدول 
 (08 ) 

 ( 12عذٔل )

  ٘ػجبراد يمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انًزٕاس نًفزدادلٛى يؼبيلاد انفب 

 يؼبيم انفب لًٛخ رلى انظؤال لًٛخ يؼبيم انفب رلى انظؤال

1 0.843 9 0.748 

2 0.851 10 0.841 

3 0.848 11 0.856 

4 0.847 12 0.744 

5 0.753 13 0.856 

6 0.856 14 0.848 

7 0.840 15 0.846 

8 0.855 16 - 

يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الفا لعبارات المقياس اقل من قيمة معامل الفا العام مما يشير 
 درجة مناسبة من الثبات . يت المقياس عمان عبارا

 طريقة التجزئة النصفية:  -ب
وبمغت قيمة معامل   split halfلمتحقق من ثبات المقياس ككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفية 

( وبعد تصحيح أثر التجزئة بمعادلة سبيرمان وبراون 0.612المقياس )في الارتباط بين نص
spearman-brown  درجة  ي( ويتضح مما سبق أن المقياس عم0.707يمة معامل الثبات )بمغت ق

 مناسبة من الثبات .
عبارة لقياس  03صورتو النيائية مكون من في ومن اجراءات الصدق والثبات السابقة اصبح المقياس 

ث عينة البح يوالمقياس بيذه الصورة النيائية صالح لمتطبيق عم ياتجاه الطلاب نحو التشارك المتواز 
 الاساسية.
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المرحمة في العناصر التالية )انتاج الوسائل كما وضحنيا  يمرحمة الانتاج وتشتمل عمإلي ثم ننتقل  -
، 4، 3، 2، انتاج ادوات البحث )ممحق رقم (1والانشطة التعميمية )ممحق رقم  يالسابقة، انتاج المحتو 

5. ) 
، رصد 2ممحق رقم  ياختبار البرنامج التعميمالعناصر التالية ) يعم مرحمة التقويم وتشتملإلي ثم ننتقل  -

 (.، اجراء التعديلات النيائيةتمفةالمتغيرات التابعة المخ ينتائج الاستخدام عم
بطاقة تم تصميميا  يى 6ممحق رقم  تقييم منتجمرحمة التطبيق ويتم فيو اعداد بطاقة إلي ثم نتوجو  -

 .اكتساب الميارات يبغرض التحقق من مد
 :  تقييم منتجمن بطاقة تحديد اليدف  -

عينة البحث بعد  يلد ياداء ميارات نظام ادارة المحتو  يتحديد مستو تقييم منتج  استيدفت بطاقة
تنمية  يتعمم بالمشاركة عبر المحفزات التعميمية عم ياثر اختلاف نمطالتعميمية وذلك لقياس  الوحداتدراسة 

 .الآليالحاسب طلاب معمم  يميارات التفكير الناقد والاتجاىات لد
 تتضمنيا البطاقة :  يتحديد الميارات الت -

 بالوحداتتم شرحيا من خلال الاىداف الخاصة  يالميارات الت يعم تقييم المنتجتشتمل بطاقة 
عند صياغة الميارات مراعاة وصف  يميارة، كما روع 40البطاقة تتضمن  يالتعميمية حيث كل ىدف بميارة ا

 ان تكون العبارة دقيقة وواضحة وموجزه، وان تقيس كل عبارة ميارة محددة وواضحة.، عبارة قصيرةفي الاداء 
 : وضع نظام لتقدير بطاقة الملاحظة -

 : كالتاليلبطاقة الملاحظة  يتم استخدام التقدير الكم
 .(غير متوافر –متوافر الميارة ) لأداء خيارين ياشتممت البطاقة عم -
)غير متوافر(  ي، قميمة( والخيار الثانثلاث مستويات )كبيرة، متوسطة يعم يالخيار الاول )متوافر ( يحتو  -

 واحد فقط )منعدمة( يمستو  يعم ييحتو 
 : إلي تم توزيع درجات التقييم لمستويات الاداء وفق التقدير الت -

 كبيرة : ثلاث درجات  يالمستو  -0
 متوسطة : درجتين  يالمستو  -8
 قميمة : درجة واحدة  يالمستو  -1
 درجة صفر  ينعدمة يحصل عمم يالمستو  -2

 .كبيرة يالمستو في ( √، يتم وضع علامة )الميارة بدقة عالية بدون اخطاء بأداءاذا قام التمميذ  -
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 يالمستو في ( √الميارة مع حدوث خطا وقام بتصحيحو،  يتم وضع علامة ) بأداءاذا قام التمميذ  -
  .متوسطة

 يالمستو في ( √تم تصحيحو ،  يتم وضع علامة ) ي الميارة مع حدوث خطا ولم بأداءاذا قام التمميذ  -
 .يويتم اعادة اداء الميارة مرة آخر  يلو مرة اخر  يالمحتو ويتم تمخيص  قميمة

 يالمحتو ويتم  منعدمة يالمستو في ( √اداء الميارة، يتم وضع علامة ) يحالة عدم قدرة التمميذ عمفي  -
 .يواعادة اداء الميارة مرة آخر  يالدرس لو مرة اخر 

 : تقييم المنتجتعميمات بطاقة  -
لبطاقة  يالصفحة الاولفي بحيث تكون واضحة ومحددة  تقييم المنتجتم مراعاة توفير تعميمات بطاقة 

 .البطاقة يمستويات الاداء وشرح مبسط لمحتو  يوقد اشتممت التعميمات عم تقييم المنتج
ق المرتبطة بنموذج التعمم بالمشاركة الكترونيا خلال مراحل التحميل والتصميم والانتاج والتقويم والتطبيفي  -

 .بين كل مرحمة من المراحل السابقةيتم عمل تغذية راجعة 
 لمبحث :  يالتصميم التجريب

بالمشاركة  تعمم ينمطمن خلال  والاتجاىات ميارات التفكير الناقدتنمية إلي  الحاليييدف البحث  -
ىذا الأساس قام الباحث بإجراء  ي( وعمMoodle ينظام ادارة المحتو عبر المحفزات التعميمية )

تيازىم الاختبار جالعينة المختارة من التلاميذ وعند ا يعم التفكير الناقد عن ميارات  ياختبار مدخم
مجموعتين إلي % قام الباحث باعتبارىم عينة البحث ، ثم قام الباحث بتوزيعيم عشوائيا  73بنسبة 

الانشطة حيث المجموعة  حلفي ولكن تختمف  يفس المحتو تدرس بنفس الطريقة ون تجريبيتين 
حيث يتم تقسيم  ينمط المشاركة التشارك التسمسم يتقوم بحل الانشطة معتمدا عم يالتجريبية الاول

أعضاء الفريق المشارك حيث  يمجموعة من الميام الفرعية ويتم توزيعيا عمإلي النشاط المشارك 
لجميع الميام بعد وقت  يالوقت نفسو ويتم التجميع النيائفي يقوم كل الأعضاء بأداء مياميم 

 ينمط المشاركة التشارك المتواز  ي، والمجموعة التجريبية الثانية تقوم بحل الانشطة معتمدا عممحدد
الميمة لوقت محدد ثم تنتقل في أعضاء الفريق بحيث يعمل كل طالب  يحيث يتم تقسيم الميام عم

النياية يكون الناتج الجماعة المشترك في بعد وقت محدد ليكمل عمييا و  التاليالتمميذ إلي الميمة 
 يتحت اشراف وتوجيو الباحث والاشراف عم يتتم عممية دراسة المحتو  المجموعتين التجريبيتينفي و 

، وىو منيج لا يىذا البحث ىو المنيج شبو التجريبفي اداء الانشطة التعميمية والمنيج المناسب 
المنيج في إلا أنو  يالعام المتعمق بخطوات التجربة وأنواعيا عن المنيج التجريباطاره في يختمف 

 .يالمنيج التجريبفي ضبطيا  بمقدارلا يتم ضبط المتغيرات الخارجية  يشبو التجريب
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 التجربة الميدانية لمبحث: 
 : يمر تطبيق التجربة الميدانية بعدة مراحل وى

 اختيار عينة البحث:  -0
 يلمعام الدراس بكمية التربية النوعية بجامعة بورسعيد الآليطلاب معمم الحاسب  البحث منتم اختيار عينة 

ميارات لمتعامل مع  ي( طالب وطالبة ، تم تطبيق اختبار مدخم32وقد بمغ عدد افراد العينة ) 8007-8080
ا فوق ، ثم قام % فيم 73وقامت باجتياز الاختبار بنسبة  Moodle يالتفكير الناقد لنظام ادارة المحتو 

 ( طالب وطالبة .06عشوائيا قوام كل مجموعة )مجموعتين تجريبيتين إلي الباحث بتقسيم العينة 
 اعداد وتجييز وتييئة مكان تجربة البحث :  -8

 يوتم اعداد المقرر الدراس ينظام ادارة المحتو  يسوف يتم تدريس فيو محتو  يتم تجييز المعمل الذ
بمواعيد المجموعات الثلاثة وتم  يجدول زمن بأعداد( الكترونيا وقام الباحث Moodle ينظام ادارة المحتو )

وتحديد كيفية اداءىا لكل  ياخبار المجموعات بتمك المواعيد وتم اعداد الانشطة الخاصة بالمقرر الدراس
 مجموعة تجريبية وفق لنمط المشاركة المستخدم .

 : تطبيق أدوات البحث قبميا -1
 : يالتحصيم تطبيق الاختبار -    

ولممجموعة  8/00/8007إلكترونيا لممجموعة التجريبية الثانية يوم  يللاختبار التحصيم يتم التطبيق القبم
 . 0/00/8007يوم  يالتجريبية الاول

 : اختبار التفكير الناقدتطبيق  -
 يريبية الاولولممجموعة التج 8/00/8007للاختبار لممجموعة التجريبية الثانية يوم  يتم التطبيق القبم

 .0/00/8007يوم 
 : تنفيذ التجربة الأساسية 

الفترة من في لأدوات البحث تم تنفيذ التجربة الأساسية الخاصة بالبحث  يبعد الانتياء من التطبيق القبم
 وقد تم تنفيذ التجربة وفق الاجراءات الآتيو :  85/00/8007 – 82/7/8007
 : ثارة الدافعية والاستعداد لمتعمماست - أ

 وذلك بيدف:  يبداية تطبيق المحتو في فييا الباحث مع التلاميذ  يمن خلال عق محاضرة وجيا لوجو التق
 بعضيم البعض. يتعرف التلاميذ عم -
مادة  يالمطموب تحقيقيا بعد دراسة محتو  ياىداف المحتو  يتعريف التلاميذ بصورة موجزه عم -

 الرياضيات مما يزيد من دافعية التلاميذ.
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( تمميذ وتمميذة مجموعة تدرس بنمط مشاركة 06قوام كل مجموعة )مجموعتين إلي  بالطلاتقسيم  -
 .ي، ومجموعة تدرس بنمط مشاركة تشارك تسمسم يتشارك متواز 

 تحديد الميام والانشطة المطموب من التمميذ القيام بيا حسب كل مجموعة لتنفيذىا للانشطة . -
 بيا . يمحتو سيتم تقديم ال يالطرق والوسائل الت يالتعرف عم -
 ( 7خاص بيا )ممحق رقم   يىناك ثلاث جداول زمنية لمبحث لكل مجموعة جدول زمن -
قة بموعد بداية التجربة من خلال المقاءات المسب المجموعتين التجريبيتينفي تم اعلام جميع التلاميذ  -

 .الاساسية
 تقديم التعمم الجديد : -ب
وتم دراستيم وفق  تعميمية وحداتخمس إلي  يم المحتو : تم تقسي يبالنسبة لممجموعة التجريبية الأول -

ة الخاصة بتمك اداء الانشطفي  يالخطة الزمنية المحددة لمتطبيق وطبق نمط التشارك التسمسم
 .المجموعة

وتم دراستيم وفق  تعميمية وحدات خمس إلي  يبالنسبة لممجموعة التجريبية الثانية : تم تقسيم المحتو  -
 اداء الانشطة الخاصة بتمك المجموعة .في  يلمتطبيق وطبق نمط التشارك المتواز  الخطة الزمنية المحددة

وفق الخطة الزمنية الموضوعة ولكن  طلاب المجموعتين التجريبيتينقام المعمم بشرح الدروس لجميع  -
كيفية اداء الانشطة وفق نمط المشاركة المستخدم مع كل مجموعة ويكون كل ىذا تحت في اختمفوا فقط 

 تساؤل او استفسار خاص بيم. ياف وتوجيو من الباحث لمرد عماشر 
 تطبيق ادوات البحث بعديا :  -4

 –اختبار التفكير الناقد  – يبعد الانتياء من تجربة البحث تم تطبيق أدوات البحث )الاختبار التحصيم
بين المجموعات الثلاث ، المعرفة واداء الميارات في الفرق  ي( تطبيقا بعديا لمتعرف عم بطاقة تقييم المنتج

، المجموعة التجريبية الثانية درست بنمط التشارك  يدرست بنمط التشارك المتواز  يالمجموعة التجريبية الاول
 .يالتسمسم

المجموعتين  يعم واختبار التفكير الناقد وبطاقة تقييم المنتج يحيث تم تطبيق الاختبار التحصيم
 .الاحصائية المناسبة بالأساليبومعالجتيا وتم تسجيل ىذه النتائج  التجريبيتين

 معالجة البيانات: في الاساليب الاحصائية المستخدمة 
حصل عمييا الباحث وذلك بواسطة الحزمة الاحصائية لمعموم  يتمت المعالجات الاحصائية لمبيانات الت
تمد الباحث وذلك لاختبار صحة فروض البحث وقد اع spss.v.24الاجتماعية والمعروفة اختصارا ب 

 : يعم
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 التطبيق .في  المجموعتين التجريبيتيندرجات  يلقياس دلالة الفروق بين متوسط t-testاختبار "ت"  - -
 لممجموعة التجريبية الواحدة لقياس الفروق بين المتوسطات والتحقق من فروض البحث. t-testاختبار "ت"  -

 النتائج ومناقشتيا : 
 :مناقشة وتفسير الفرض الاول 

بين  (0.03) يأنو " يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو  يينص عم يلاختبار صحة الفرض الأول والذ
 يوالبعد يالتطبيق القبمفي ( يالتشارك التسمسم) يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأول يمتوسط

  ”test “tار "ت" المرتبط بمادة الرياضيات بمدرسة الفكرية " .استخدم الباحث اختب  يللاختبار التحصيم
 ( نتائج ىذا الفرض" 01لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )

 (13عذٔل )

انزطجٛك فٙ  ٙدلانزٓب نهًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأٔن ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

 moodle ٘انًزرجػ ثُظبو ادارح انًؾزٕفٙ نلاخزجبر انًؼز ٘ٔانجؼذ ٙانمجه

 ُخٛانؼ

 

 انًزغٛز

  ٙانزغزٚجٛخ الأٔن

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

  ٘انزطجٛك انجؼذ  ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

الاخزجبر 

 فٙ انًؼز
18 17.6 3.6 18 48.7 8.2 16.15 0.00 

إلي مما يشير  0.00 ي( ومستو 05ة حرية )يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درج
 يالتطبيق القبمفي ( ي)التشارك التسمسم يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأول يوجود فرق بين متوسط

لصالح  الآليلطلاب معمم الحاسب   Moodle يالمرتبط بنظام ادارة المحتو في المعر للاختبار  يوالبعد
 يتحصيل مادة الرياضيات بشكل أفضل وحل المشكلات الرياضية التفي  لأنو ساعد التمميذ يالتطبيق البعد

 يكانت تواجيو أتناء شرحيا عن طريق الكمبيوتر بدلا من الطريقة التقميدية وفعالية نمط التشارك التسمسم
 .التعميمية تنمية ميارات حل المشكلات الرياضية الكترونيا من خلال المحفزاتفي 
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 (1شكم )

رطى ثٛبَٙ نًزٕططٙ درعبد رلايٛذ انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأٔنٙ ) انزشبرن انزظهظهٙ( فٙ انزطجٛك انمجهٙ 

 نطلاة يؼهى انؾبطت اٜنٙ  moodleٔانجؼذ٘ نلاخزجبر انًؼزفٙ انًزرجػ ثُظبو ادارح انًؾزٕ٘ 
 يمناقشة وتفسير الفرض الثان: 

(بين 0.03) يد فرق دال إحصائيا عند مستو أنو " يوج يينص عم يوالذ يلاختبار صحة الفرض الثان
 يوالبعد يالتطبيق القبمفي ( يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية ) التشارك المتواز  يمتوسط

" .استخدم الباحث الآليلطلاب معمم الحاسب   moodle يالمرتبط بنظام ادارة المحتو في للاختبار المعر 
 " ( نتائج ىذا الفرض02لمرتبطة ويوضح جدول )لممجموعة ا  ”test “tاختبار "ت" 

 (14عذٔل )

انزطجٛك فٙ دلانزٓب نهًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ  ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

 Moodle ٘ثُظبو ادارح انًؾزٕانًزرجػ فٙ انًؼزنلاخزجبر  ٘ٔانجؼذ ٙانمجه

 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 انزغزٚجٛخ انضبَٛخ 

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

  ٘انزطجٛك انجؼذ  ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

الاخزجبر 

 فٙ انًؼز
18 17.7 3.9 18 43.6 8.2 14.27 0.00 

مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
التطبيق في ( يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز  يوجود فرق بين متوسطإلي 
لي لطلاب معمم الحاسب الإ   Moodle يالمرتبط بنظام ادارة المحتو في للاختبار المعر  يوالبعد يالقبم

  .يلصالح التطبيق البعد
 
 



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 انزطجٛك انجؼذٖ  انزطجٛك انمجهٗ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 2شكم ) 

رطى ثٛبَٙ نًزٕططٙ درعبد رلايٛذ انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ ) انزشبرن انًزٕاس٘( فٙ انزطجٛك انمجهٙ 

 .ت اٜنٙنطلاة يؼهى انؾبط  moodleٔانجؼذ٘ نلاخزجبر انًؼزفٙ انًزرجػ ثُظبو ادارح انًؾزٕ٘ 
 مناقشة وتفسير الفرض الثالث: 

بين  (0.03) يإحصائيا عند مستو أنو " يوجد فرق دال  يينص عم يوالذ الثالثلاختبار صحة الفرض 
 يوالبعد يالتطبيق القبمفي ( ي) التشارك التسمسم يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأول يمتوسط

( 03لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )  ”test “tاستخدم الباحث اختبار "ت"  ."لاختبار التفكير الناقد
 " نتائج ىذا الفرض

 (15عذٔل )

انزطجٛك فٙ  ٙدلانزٓب نهًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأٔن ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدنًزٕططبد ا

 لاخزجبر انزفكٛز انُبلذ ٘ٔانجؼذ ٙانمجه

 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

  ٙانزغزٚجٛخ الأٔن

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

  ٘انزطجٛك انجؼذ  ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘رانًؼٛب
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

اخزجبر انزفكٛز 

 انُبلذ
18 27.6 7.3 18 60.2 8.3 30.57 0.00 



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
التطبيق في ( يلتسمسم)التشارك ا يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأول يوجود فرق بين متوسطإلي 
  .يلصالح التطبيق البعدلاختبار التفكير الناقد  يوالبعد يالقبم

 

 
 (3شكم )

رطى ثٛبَٙ نًزٕططٙ درعبد رلايٛذ انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأٔنٙ ) انزشبرن انزظهظهٙ( فٙ انزطجٛك انمجهٙ 

 ؽظخ يٓبراد ؽم انًشكلاد انؾظبثٛخ انًزرجػ ثًبدح انزٚبظٛبد ثًذرطخ انفكزٚخٔانجؼذ٘ نجطبلخ يلا
 الرابعالفرض  مناقشة وتفسير : 

بين  (0.03) يأنو " يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو  يينص عم يوالذ الرابعلاختبار صحة الفرض 
 يوالبعد يالتطبيق القبمفي ( يالتشارك المتواز يذ المجموعة التجريبية الثانية )درجات تلام يمتوسط

( 04لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )  ”test “tتخدم الباحث اختبار "ت" " .اسلاختبار التفكير الناقد
 " نتائج ىذا الفرض

 ( 04جدول )  
التطبيق في دلالتيا لممجموعة التجريبية الثانية  يالمتوسطات والانحرفات المعيارية وقيمة "ت" ومستو 

 لاختبار التفكير الناقد يوالبعد يالقبم
 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 نزغزٚجٛخ انضبَٛخ ا

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

  ٘انزطجٛك انجؼذ  ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

اخزجبر انزفكٛز 

 انُبلذ
18 25 8.9 18 48.6 7.0 15.43 0.00 
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 التطبيق البعدى  التطبيق القبلى 



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
0202 -يونيه  –العدد الرابع عشر  –مجلة كلية التربية النوعية   

 

339 

مما يشير  0.00 ي( ومستو 05ة حرية )يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درج
التطبيق في ( يدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز  يوجود فرق بين متوسطإلي 
  يلصالح التطبيق البعدلاختبار التفكير الناقد  يوالبعد يالقبم

 
 ( 4شكم ) 

 ٙانزطجٛك انمجهفٙ ( ٘) انزشبرن انًزٕاس درعبد رلايٛذ انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

 لاخزجبر انزفكٛز انُبلذ ٘ٔانجؼذ
 مناقشة وتفسير الفرض الخامس: 

(بين 0.03) يأنو " يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو  يينص عم يلاختبار صحة الفرض الرابع والذ
مجموعة التجريبية ( طلاب ال ي)التشارك التسمسم يدرجات طلاب المجموعة التجريبية الاول يمتوسط

 يالمرتبط بنظام ادارة المحتو في للاختبار المعر  يالتطبيق البعدفي (  يالثانية )التشارك المتواز 
Moodle "استخدم الباحث اختبار "ت. ".test “t”  ( نتائج ىذا 05لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )
 الفرض " 

 ( 17عذٔل )  

 ٙدلانزٓب  نطلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأن ٘خ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕانًؼٛبرٚ افبدٔالاَؾزانًزٕططبد 

 ٘انزطجٛك انجؼذفٙ (  ٘( غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ )انزشبرن انًزٕاس ٙ)انزشبرن انزظهظه

 Moodle ٘انًزرجػ ثُظبو ادارح انًؾزٕفٙ نلاخزجبر انًؼز
 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 ٘انزطجٛك انجؼذ

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 خانذلان

 انزغزٚجٛخ انضبَٛخ  ٙانزغزٚجٛخ الأن

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

الاخزجبر 

 ٙانًؼزف
18 48.7 8.2 18 43.6 8.2 15.43 0.00 
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 التطبيق البعدى  التطبيق القبلى 



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 الاولى  الثانية

مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
( طلاب ي)التشارك التسمسم يدرجات طلاب المجموعة التجريبية الاول يجود فرق بين متوسطو إلي 

المرتبط بنظام ادارة في للاختبار المعر  يالتطبيق البعدفي ( يالمجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز 
ثناء اجراء الاختبار افي ( اثبت الطلاب ي)التشارك التسمسم يالتجريبية الاوللصالح  Moodle يالمحتو 
العمل والتعاون في التحصيل افضل من التجريبية الثانية نظرا لامتلاكيم الرغبة  يقدرتيم عمفي المعر 

 .يالجماع
 
 

 
 
 
 
 
 

 ( 5شكم ) 

( غلاة انًغًٕػخ ٙ)انزشبرن انزظهظه ٙدرعبد غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأن ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

 ٘انًزرجػ ثُظبو ادارح انًؾزٕفٙ نلاخزجبر انًؼز ٘انزطجٛك انجؼذفٙ ( ٘ن انًزٕاسانزغزٚجٛخ انضبَٛخ )انزشبر

Moodle 

  السادسمناقشة وتفسير الفرض: 
(بين 0.03) ييوجد فرق دال إحصائيا عند مستو أنو " يينص عم يوالذ السادسلاختبار صحة الفرض 

( طلاب المجموعة التجريبية يسم)التشارك التسم يدرجات طلاب المجموعة التجريبية الاول يمتوسط
." .استخدم الباحث اختبار "ت" لاختبار التفكير الناقد يالتطبيق البعدفي (  يالثانية )التشارك المتواز 

test “t”  ( نتائج ىذا الفرض " 06جموعة المرتبطة ويوضح جدول )لمم 
  



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (18عذٔل )

 ٙلانزٓب  نطلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأند ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

لاخزجبر  ٘انزطجٛك انجؼذفٙ ( ٘( غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ )انزشبرن انًزٕاسٙ)انزشبرن انزظهظه

 انزفكٛز انُبلذ

 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 ٘انزطجٛك انجؼذ

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

 انزغزٚجٛخ انضبَٛخ ٙانزغزٚجٛخ الأن

 انًزٕطػ دانؼذ
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

اخزجبر انزفكٛز 

 انُبلذ
18 60.2 8.3 18 48.6 7.0 15.43 0.00 

مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
( طلاب ي)التشارك التسمسم يريبية الاولدرجات طلاب المجموعة التج يوجود فرق بين متوسطإلي 

لاختبار التفكير الناقد لصالح  يالتطبيق البعدفي ( يالمجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز 
 فيم ميارات التفكير الناقد بشكل افضل . ي( وقدرتيم عمي)التشارك التسمسم يالتجريبية الاول

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( 6شكم ) 

( غلاة انًغًٕػخ  ٙ)انزشبرن انزظهظه ٙدرعبد غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأن ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

 لاخزجبر انزفكٛز انُبلذ ٘انزطجٛك انجؼذفٙ (  ٘انزغزٚجٛخ انضبَٛخ )انزشبرن انًزٕاس

 السابعالفرض  مناقشة وتفسير: 
بين  (0.03) يأنو " يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو  يينص عم يوالذ السابعلاختبار صحة الفرض 

لمقياس الاتجاه نحو  يوالبعد يالتطبيق القبمفي  يالاولالمجموعة التجريبية  طلابدرجات  يمتوسط
( 07لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )  ”test “t استخدم الباحث اختبار "ت" ."يالتشارك التسمسم
 " نتائج ىذا الفرض



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 التطبيق البعدى  التطبيق القبلى 

 ( 19عذٔل )  

انزطجٛك فٙ  ٙالأندلانزٓب نهًغًٕػخ انزغزٚجٛخ  ٘خ "د" ٔيظزٕانًؼٛبرٚخ ٔلًٛ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

 ٙنًمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انزظهظه ٘ٔانجؼذ ٙانمجه

 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 ٙالأنانزغزٚجٛخ 

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

 ٘انزطجٛك انجؼذ ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

ؾزاف الاَ

 ٘انًؼٛبر

 0.00 16.57 7.3 41.9 18 5.9 21.3 18 يمٛبص الارغبِ

مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
التطبيق في ( يالتسمسم)التشارك  يالاولالمجموعة التجريبية  طلابدرجات  يوجود فرق بين متوسطإلي 
  يلصالح التطبيق البعد يلمقياس الاتجاه نحو التشارك التسمسم يعدوالب يالقبم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 7شكم ) 

 ٙانزطجٛك انمجهفٙ ( ٙانزظهظه) انزشبرن  ٙالأنانًغًٕػخ انزغزٚجٛخ  غلاةدرعبد  ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

 ٙنًمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انزظهظه ٘ٔانجؼذ

 : مناقشة وتفسير الفرض الثامن 
بين  (0.03) يأنو " يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو  يينص عم يتبار صحة الفرض السابع والذلاخ

لمقياس الاتجاه نحو  يوالبعد يالتطبيق القبمفي درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية  يمتوسط
( 80)لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول   ”test “t" .استخدم الباحث اختبار "ت" يالتشارك المتواز 

 نتائج ىذا الفرض " 
 



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 التطبيق القبلى التطبيق البعدى 

 (20عذٔل )

انزطجٛك فٙ دلانزٓب نهًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ  ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

 ٘نًمٛبص الارغبِ َؾٕ انزشبرن انًزٕاس ٘ٔانجؼذ ٙانمجه

 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 انزغزٚجٛخ انضبَٛخ

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ

 ٘زطجٛك انجؼذان ٙانزطجٛك انمجه

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر

يمٛبص 

 الارغبِ
18 20.6 4.2 18 39.8 6.4 12.45 0.00 

إلي مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
 يالتطبيق القبمفي ( يالمجموعة التجريبية الثانية )التشارك المتواز درجات طلاب  يوجود فرق بين متوسط

  يلصالح التطبيق البعد يلمقياس الاتجاه نحو التشارك المتواز  يوالبعد
 

 

 

 

 

 

 

 ( 8شكم ) 

 ٘ٔانجؼذ ٙانزطجٛك انمجهفٙ ( ٘درعبد غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ ) انزشبرن انًزٕاس ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

 ٘الارغبِ َؾٕ انزشبرن انًزٕاس نًمٛبص

 مناقشة وتفسير الفرض التاسع: 
بين  (0.03) يلا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستو أنو " يينص عم يلاختبار صحة الفرض السابع والذ

( طلاب المجموعة التجريبية الثانية ي)التشارك التسمسميدرجات طلاب المجموعة التجريبية الاول يمتوسط



اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  ”test “t لمقياس الاتجاىات  " .استخدم الباحث اختبار "ت" يالتطبيق البعدفي (  يلمتواز )التشارك ا
 ( نتائج ىذا الفرض " 80لممجموعة المرتبطة ويوضح جدول )

 (21عذٔل )

دلانزٓب درعبد غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ  ٘انًؼٛبرٚخ ٔلًٛخ "د" ٔيظزٕ ٔالاَؾزافبدانًزٕططبد 

 ٘انزطجٛك انجؼذفٙ (  ٘( غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ انضبَٛخ )انزشبرن انًزٕاس ٙ)انزشبرن انزظهظهٙالأن

   نًمٛبص الارغبْبد
 انؼُٛخ

 

 

 انًزغٛز

 نًمٛبص الارغبْبد ٘انزطجٛك انجؼذ

 لًٛخ

 "د"

 ٘يظزٕ

 انذلانخ
 انزغزٚجٛخ انضبَٛخ ٙانزغزٚجٛخ الأن

 انًزٕطػ انؼذد
الاَؾزاف 

 ٘انًؼٛبر
 انًزٕطػ انؼذد

زاف الاَؾ

 ٘انًؼٛبر

يمٛبص 

 0.00 12.45 6.4 39.8 18 5.9 21.3 18 الارغبِ

إلي مما يشير  0.00 ي( ومستو 05يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" دالة إحصائيا عند درجة حرية )
( طلاب المجموعة  ي)التشارك التسمسميدرجات طلاب المجموعة التجريبية الاول يوجود فرق بين متوسط

المجموعة التجريبية لمقياس الاتجاىات  لصالح  يالتطبيق البعدفي (  يالثانية )التشارك المتواز  التجريبية
حقق تفاعل وفاعمية اكبر لتنمية ميارات التفكير الناقد وشارك فيو الطلاب بشكل  يالثانية لان التشارك المتواز 
 مم .عممية التعفي انفسيم  يالاعتماد عم يونم يافضل من التشارك التسمسم

 
 
 
 

 
 
 
 

 ( 9شكم ) 

( غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ  ٙ)انزشبرن انزظهظهٙدرعبد غلاة انًغًٕػخ انزغزٚجٛخ الأن ٙنًزٕطط ٙرطى ثٛبَ

   نًمٛبص الارغبْبد ٘انزطجٛك انجؼذفٙ (  ٘انضبَٛخ )انزشبرن انًزٕاس
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 :الاستنتاجات 
اثناء استخدام مقياس  يالمتواز  افضل من التشارك ياتجاه الطلاب نحو التشارك المتواز  يمد -0

  .الاتجاىات
واختبار التفكير الناقد افضل من التشارك في الاختبار المعر في كفاءتو  ياثبت التشارك التسمسم -8

 .يالمتواز 
تنمية ميارات التفكير الناقد والاتجاىات في ( يمتواز  – يتعمم بالمشاركة )تسمسم يفاعمية نمط يمد -1

 .الآليطلاب معمم الحاسب  يلد
  :توصيات البحث

المحفزات التعميمية  تعمم بالمشاركة عبر يأثر اختلاف نمطإلي قد اشار  الحاليبما أن نتائج البحث  -
 يفان الباحث يوص الآليطلاب معمم الحاسب  يتنمية ميارات التفكير الناقد والاتجاىات لد يعم

 .الآليمعمم الحاسب  طلاب ياستخدام تمك الانماط عند تصميم وانتاج المواد التعميمية لد
عرض المواد التعميمية المختمفة ذات الطابع في من إمكانات شبكات الويب والانترنت  الاستفادة -

جذب انتباه  ينظرا لما تتميز بو من توفير بيئة متكاممة من الوسائط تعمل عم يوالنظر  يالعمم
 .يالمتعممين وتزيد من دافعيتيم حسب قدراتيم وخطوىم الذات

أن  يبالمؤسسات التعميمية المختمفة عم يالإلكترون يالاىتمام بوجود مراكز لانتاج المحتو ضرورة  -
انتاج برامج  يمجالات متعددة بحيث تكون لدييم القدرة عمفي متخصصين  يتمك المراكز عم يتحتو 

تعمم تقدم من بيئة ال يالتعمم بالمشاركة بما تشممو من محفزات تعميمية والمقررات الإلكترونية الت
 .يالإلكترون

البحث في تم تصميمو وانتاجو وتقديمو من خلال الكمبيوتر  يالت يمن البرنامج التعميم الاستفادة -
تصميم برامج التعمم  بالمشاركة بما فييا من محفزات تعميمية  يمجال التدريب عمفي وذلك  الحالي

مجال في لاب الدراسات العميا والإعدادية والثانوية وط الابتدائيةمختمفة وذلك لطلاب المرحمة 
  .لكترونياتعمم تصميم وانتاج ميارات التفكير الناقد إفي تكنولوجيا التعميم والراغبين 

بتقديم المقررات الدراسية الإلكترونية المختمفة الخاصة لطلاب  يانتاج المزيد من البرامج التعميمية الت -
  .من المياراتالدراسات العميا تكنولوجيا التعميم لاكتساب مزيد 

الاعتبار في ، مع الآخذ داد مقرراتيم وبرامجيم إلكترونيااع يتدريب طلاب كمية التربية النوعية عم -
 .عند تصميم المقرر وذلك وفقا لتخصصاتيم يأو متواز  ينمط التعمم بالمشاركة سواء تشارك تسمسم
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 المراجع
 : المراجع العربية

رذرٚض انزبرٚخ فٙ اطزخذاو الانؼبة انزؼهًٛٛخ الانكززَٔٛخ  (:ربصٛز2017ػٕض  ) ٙاثزاْٛى خعبر٘ ػه

رلايٛذ انًزؽهخ الاثزذائٛخ ، رطبنخ يبعظزٛز ،  ٘نزًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انًزشؼت ٔانذافؼٛخ نلاَغبس نذ

 عبيؼخ ػٍٛ شًض ، كهٛخ انجُبد نلاداة ٔانؼهٕو ٔانززثٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى ٔانًؼهٕيبد .

 ٙ(: الادارح انًذرطٛخ ٔانصفٛخ ، يُطٕر انغٕدح انشبيهخ ، دار انفكز انؼزث2008) ٘شْٛزاثزاْٛى ػجبص ان

 ، انمبْزح 

، انذنزب  2(:رزثٕٚبد ركُٕنٕعٛب انمزٌ انؾبد٘ ٔانؼشزٌٔ : ركُٕنٕعٛب ٔٚت 2012اثزاْٛى ػجذ انٕكٛم انفبر )

 ، غُطب . 1نزكُٕنٕعٛب انؾبطجبد ، غ

رًُٛخ ثؼط يٓبراد انمزاءح فٙ ز اطزخذاو اطززارٛغٛخ رؼهٛى الالزاٌ (: اص2011أؽًذ يؾًذ ٔػًبر ٚهذا )

يبدح انمزاءح ، عبيؼخ انًٕصم ، كهٛخ انززثٛخ فٙ رلايٛذ انززثٛخ انخبصخ  ٘انغٓزٚخ ٔالاؽزفبظ ثٓب نذ

 الاطبطٛخ .

ٛخ ظٕء انُظزٚخ انزٕاصهفٙ  ٙرشبرك ٙ(: اصز رصًٛى ثٛئخ رؼهى انكزز2014َٔاّٚ غهؼذ اؽًذ اطًبػٛم )

غلاة ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى ، رطبنخ يبعظزٛز ،  ٘رًُٛخ انزؾصٛم ٔيٓبراد ادارح انًؼزفخ انشخصٛخ نذ ٙػه

 عبيؼخ غُطب ، كهٛخ انززثٛخ انُٕػٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى .

، انمبْزح ، دار انظؾبة نهُشز (: الأنؼبة انزلًٛخ ٔانزُبفظٛخ2016فٓٛى ) ٘، َٕر انٓذربيز انًلاػ

 .غٔانزٕسٚ

غهجخ كهٛخ انؼهٕو انززثٕٚخ  ٘يٓبراد انزفكٛز انُبلذ نذ ٘يظزٕ :(2006& يؾًذ َٕفم )  ٙرٕفٛك يزػ

 ، الاردٌانغبيؼٛخ الأَٔزٔا، يغهخ انًُبرح نهجؾٕس ٔانذراطبد

، انذار انًصزٚخ ٙ(: اطززارٛغٛبد انزؼهٛى ٔانزؼهى انؾذٚضخ ٔصُبػخ انؼمم انؼزث2008ؽظٍ شؾبرّ )

 مبْزح.، انانهجُبَٛخ

(: اصز رٕظٛف رطجٛمبد انشجكبد الاعزًبػٛخ داخم يمزراد انزؼهى 2014ؽُبٌ علال اثزاْٛى لهمٛهخ )

غلاة  ٘ٔيٓبراد انزفكٛز انُبلذ نذ ٙٔرًُٛخ انذكبء الاعزًبػفٙ انزؾصٛم انًؼز ٙػه ٙالانكززَٔ

طب ، كهٛخ ،  عبيؼخ غُ غٛز يُشٕرح دكزٕراِركُٕنٕعٛب انزؼهٛى انًؼزًذٍٚ ٔانًظزمهٍٛ ادراكٛب ،رطبنخ 

 انززثٛخ انُٕػٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى .

رٕظٛف اطززارٛغٛخ رمٕٚى الألزاٌ ظًٍ ثٛئبد انزؼهى الانكززَٔٛخ ٔأصزْب فٙ  (:2014راَٛب اثزاْٛى انظٛذ )

غلاة يؼٓذ انذراطبد انززثٕٚخ ، عبيؼخ انمبْزح  ٘انًُزظ انُٓبئٙ نذ انُبلذ ٔرطٕٚز رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز

 راطبد انؼهٛب نهززثٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى .، كهٛخ انذ

انذيظ انشبيم نذٔ٘ الاؽزٛبعبد انخبصخ ) رطجٛمبرّ انززثٕٚخ( دار انكزبة  (:2000) ٘سٚذاٌ انظزغبٔ

 الإيبراد انؼزثٛخ انًزؾذح . –انغبيؼٙ، انؼٍٛ 

رح انززثٛخ ٔانزؼهٛى ٔانًُٓظ انًطٕر انزبثغ نٕسا ٘( :دراطخ يمبرَخ ثٍٛ يُٓظ يُزظٕر2016طبرح يؾًٕد)

، عبيؼخ ػٍٛ شًض ، يؼٓذ غفم انزٔظخ ، رطبنخ يبعظزٛز ٘نذ ٘لذراد انزفكٛز الاثزكبرفٙ انًصزٚخ 

 . نلأغفبلانذراطبد انؼهٛب نهطفٕنخ ، لظى انذراطبد انُفظٛخ 

ؽزفبظ ٔالافٙ انًؼز ٙانزؾصٛم انذراطفٙ اطززارٛغٛخ رذرٚض الالزاٌ  أصٛزر: (2006) ٘ػجذ انظلاو انزؽبٔ

، كهٛخ انززثٛخ بظٛخ ، رطبنخ يبعظزٛز غٛز يُشٕرحغلاة كهٛخ انززثٛخ انزٚ ٘ثًبدح غزائك انزذرٚض نذ

 انزٚبظٛخ ، عبيؼخ انًٕصم .
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انشجكخ انؼبنًٛخ نزًُٛخ  ٙانمبئى ػه ٙ(: اصز اطزخذاو انزؼهى انزشبرك2014ػجذ انؼشٚش يطٛزاٌ انظٕٚػ )

انكٕٚذ ٔرفكٛزْى انُبلذ ، عبيؼخ فٙ كهٛخ انززثٛخ الاطبطٛخ  غهجخ ٘نذ ٙانزلً ٙيٓبراد انجؾش انؼهً

 انمبْزح ، يؼٓذ انذراطبد انززثٕٚخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى .

 1(:انزذرٚض انفؼبل ، دار انضمبفخ نهُشز ٔانزٕسٚغ ، انشلبسٚك ، غ2009ػجذ انهطٛف فزط )

اطززارٛغٛخ انجزيغخ انزشبركٛخ ٙ ف(: اخزلاف اًَبغ انزفبػم 2015) ٙانشٕرثغ ٙػجذ انمبدر ػه ٙػه

رًُٛخ ثؼط كفبٚبد ثزيغخ انًٕالغ انزؼهًٛٛخ  ٙٔاصزِ ػه ٙاسٔاط( ثجٛئخ انزؼهى الانكززَٔ –)الزاٌ 

غلاة ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى ، رطبنخ يبعظزٛز ، عبيؼخ ػٍٛ شًض ، كهٛخ انجُبد نلاداة  ٘ٔانزفكٛز انُبلذ نذ

 ٛى ٔانًؼهٕيبد.ٔانؼهٕو ٔانززثٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼه

نًمزر رشبركٙ فٙ  2(: "ثُبء يٕلغ لبئى ػهٙ ركُٕنٕعٛب ٔٚت 2014فجزَٔٛب انمًص طٕريال ػجذِ طؼذ)

ايٍ انجٛبَبد نزًُٛخ انغبَت انًؼزفٙ ٔانًٓبر٘ ٔانزفكٛز انُبلذ نذ٘ غلاة شؼجخ يؼهى انؾبطت" ،رطبنخ 

 ب انزؼهٛى .دكزٕراح ، عبيؼخ غُطب ، كهٛخ انززثٛخ انُٕػٛخ ، لظى ركُٕنٕعٛ

، يكزجخ ، انمبْزح، يٕطٕػخ انًُبْظ انززثٕٚخ(: رطٕٚز يُبْظ انزٚبظٛبد2000يغذ٘ ػشٚش اثزاْٛى )

 الاَغهٕ انًصزٚخ 

 (: انزفكٛز يٍ يُظٕر رزثٕ٘ ، انمبْزح ، ػبنى انكزت .2005يغذ٘ ػشٚش اثزاْٛى )

  .ل ، دار صفبء نهُشز ٔانزٕسٚغانزذرٚض انفؼبفٙ : الاطززارٛغٛبد انؾذٚضخ (2009ػطّٛ ) ٙيؾظٍ ػه

يذخم انزكبيم ثٍٛ  ٙلبئى ػه ٙ(: فبػهٛخ اطزخذاو ثزَبيظ رؼه2014ًٛيؾًذ ػجذ انزؽًٍ اؽًذ اثٕ ؽبيذ )

رًُٛخ يٓبراد فٙ نزذرٚض انؼهٕو نزلايٛذ انًزؽهخ الاػذادٚخ   stseانؼهى ٔانزكُٕنٕعٛب ٔانًغزًغ ٔانجٛئخ 

، عبيؼخ انًُٛب ، كهٛخ غٛز يُشٕر دكزٕراِصز انزؼهى نذٚٓى ، رطبنخ ٔثمبء ا ٙانزفكٛز انُبلذ ٔالارغبِ انؼهً

 انززثٛخ ، لظى انًُبْظ ٔغزق انزذرٚض .

، دار انظؾبة نهُشز ، انمبْزحانزؼهٛى ركُٕنٕعٛبفٙ  ٘: انُظزٚخ ٔانجؾش انززثٕ(2013يؾًذ ػطّٛ خًٛض )

 ٔانزٕسٚغ .

 : َٙفظٛخ انطلاة يزبػ ػهفٙ َمهخ َٕػٛخ   gamification(: انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ 2015انفبٚذ )فٙ يصط
https://www.new-

educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7

%D8%AA-

%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A

%D8%A9 

رًُٛخ انزفكٛز الاطزمزائٙ ٔ انزفبػم  ٙاصز رٕظٛف الانؼبة انزؼهًٛٛخ ػه(: 2016)فٙ يُبل صبنؼ يصط

غبنجبد انصف انظبدص الاطبطٙ ثغشح ، رطبنخ يبعظزٛز ، انغبيؼخ  ٘الاعزًبػٙ فٙ انُؾٕ انؼزثٙ نذ

 الاطلايٛخ ، غشح 

 ٙرؾصٛم غهجخ انصف انضبنش الاطبطفٙ اصز اطزخذاو الانؼبة انزؼهًٛٛخ انًؾٕطجخ   (:2016غصٍ ) ٙيٓ

 الاردٌ ، رطبنخ يبعظزٛز ، عبيؼخ ال انجٛذ ، كهٛخ انؼهٕو انززثٕٚخ ، الاردٌ .فٙ يبدح انزٚبظٛبد فٙ 

فٙ خ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ رًُٛ ٙ( : اصز اطزخذاو اطززارٛغٛخ رذرٚض الالزاٌ ػه2011َبدر خهٛم شؼجبٌ )

 ، غشح .، انغبيؼخ الاطلايٛخغٛز يُشٕرح ػشز ، رطبنخ يبعظزٛز ٘غبنجبد انصف انؾبد ٘انزٚبظٛبد نذ

 ٙانؼصف انذُْفٙ (: فبػهٛخ اخزلاف ؽغى يغًٕػبد انزشبرن 2015يؾًذ إَر ػجذ انظًٛغ ) ُْ٘بد

غلاة ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى ،  ٘انزكُٕنٕعٙ نذ انزمجم ٘نزًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔيظزٕ ٙالانكززَٔ

 رطبنخ يبعظزٛز ، عبيؼخ ػٍٛ شًض ، كهٛخ انجُبد نلاداة ، لظى ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى .

 انًزاعغ الاعُجٛخ : 

Johnson, d.w., Johnson, f (2003): joining together: group theory and group 

skills (8
th

 Ed).boston: allyn & bacon. 

https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%81%D8%B2%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9


اصز اخزلاف ًَطٙ رؼهى ثبنًشبركخ ػجز انًؾفشاد انزؼهًٛٛخ ػهٗ رًُٛخ يٓبراد انزفكٛز انُبلذ ٔالارغبْبد نذٖ 

  اٜنٙغلاة يؼهى انؾبطت 

 انزاسلٙو.و/ أؽًذ ، ، د/ َٓٗ رظٕاٌ انؼفُٙ/ غبرق انغجزَٔٗ ، د/ اُٚبص و. دأ.إػذاد / أ.د/ انغزٚت ساْز ، 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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