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الملخص
    هدفــت الدراســة الراهنــة إلــى الكشــف عــن الفــروق بيــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجيــن كليًــا والمدمجيــن جزئيًــا 
فــي الانتبــاه البصــري والانتبــاه الســمعي ومهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية، حيــث تكونــت عينــة الدراســة مــن مجموعتيــن مــن 
الأطفــال ذوي الاعاقــة العقليــة البســيطة المدمجيــن وتتــراوح أعمارهــم بيــن )9: 12( ســنة،  تكونــت المجموعــة الأولــي مــن )100( 
طفــاً مــن المدمجيــن دمجــاً كليًــا منهــم )50( ذكــور و)50( إنــاث، وتكونــت المجموعــة الثانيــة مــن )100( طفــاً مــن المدمجيــن جزئيًــا 
منهــم )05( ذكــور و)50( إنــاث، وقــد اســتخدمت فــي هــذه الدراســة بطاريــة مكونــة مــن مجموعــة اختبــارات كالاتــي: اختبــار شــطب 
الحــروف، واختبــار اعــادة الارقــام لديفيــد وكســلر، ومقيــاس تقديــر المهــارات الاجتماعيــة  للأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة 
)لهــارون، 0002(. وكشــفت النتائــج عــن وجــود فــروق دالــة احصائيًــا بيــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجيــن كليًــا 
والمدمجيــن جزئيًــا فــي الانتبــاه البصــري والانتبــاه الســمعي فــي اتجــاه مجموعــة الأطفــال المدمجيــن كليًــا. ووجــود فــروق دالــة احصائيًــا 
بيــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجيــن كليًــا والمدمجيــن جزئيًــا فــي مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية فــي اتجــاه 
مجموعــة الأطفــال المدمجيــن كليًــا. وعــدم وجــود فــروق دالــة احصائيــاَ بيــن مجموعــة الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة الذكــور 
والإنــاث المدمجيــن كليًــا وجزئيًــا فــي الانتبــاه البصــري. فــي حيــن وجــدت فــروق دالــة احصائيًــا بيــن مجموعــة الأطفــال ذوي الإعاقــة 
العقليــة البســيطة الذكــور والإنــاث المدمجيــن كليًــا وجزئيًــا فــي متغيــر الانتبــاه الســمعي فــى اتجــاه الإنــاث فــي مجموعــه الدمــج الكلــي 
وفــى اتجــاه الذكــور فــي مجموعــة الدمــج الجزئــي. ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بيــن الذكــور المدمجيــن كليًــا وجزئيــاً والإنــاث 
المدمجــات كليًــا وجزئيًــا فــي مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الآخريــن فــى اتجــاه الذكــور فــي مجموعتــي الدمــج الكلــي 

والجزئــي.

الكلمــات المفتاحيــة: -الانتبــاه البصــري -الانتبــاه الســمعي – مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية – الأطفــال المدمجيــن كليًــا-
ــا. الأطفــال المدمجيــن جزئيً

Differences between Children with Mild Mental Disability, who were totally 
and Partly Integrated on Attention and Interpersonal Skills

Abstract:
The current study aimed to investigating the differences between children with mild mental disability, who 
were totally and partly integrated in visual attention, auditory attention, and Interpersonal Skills. The study was 
conducted on two groups of children with mild mental disabilities who were aged with (9-12) years. The first 
group consisted of (100) totally integrated children: (50) males and (50) females. The second group consisted of 
(100) partially integrated children: (50) males and (50) Females. A battery of tests was used in this study as follows:  
canceling Letters test, Digit span test by David Wexler, and the scale for rating the social skills of children with mild 
mental disabilities by )Harron, 2000) . The results revealed that.

There are statistically significant differences between totally integrated and partially integrated children with 
mild mental disability in visual attention and auditory attention in the direction of totally integrated children 
group. There are statistically significant differences between totally integrated and partially integrated children 
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with mild mental disability in the interpersonal skills in the direction of totally integrated children group. There 
are no statistically significant differences between children with mild mental disabilities (males and females), who 
are totally and partially integrated in the visual attention. There are statistically significant differences between 
children with mild mental disabilities (males and females), who were totally and partly integrated in the auditory 
attention in favor of the totally integrated females group, and in favor of partially integrated males group.  There 
are statistically significant differences between the merged males (totally and partly) and the merged females 
(totally and partly) in interpersonal skills In favor of males in the two groups of total and partial integration.

Keywords:   Visual attention - Auditory attention - Interpersonal Skills - Totally Integrated children - Partially 
Integrated children.

المقدمة:
   لا يــكاد مجتمــع مــن المجتمعــات الإنســانية يخلــو مــن وجـــود أفـــراد ذوي 

ــة لســنة  ــرات منظمــة الصحــة العالمي احتياجــات خاصــة، حيــث تشــر تقدي

ــن  ــراوح ب ــع ت ــة في أي مجتم ــات الخاص ــبة ذوي الاحتياج 2012 إلى أن نس

1-%3، ويوجــد في الوطــن العــربي حــوالي 7.2 مليــون شــخص مــن ذوي 

الاحتياجــات الخاصــة حســب تقريــر صنــدوق الأمــم المتحــدة للســكان لعــام 

2011 )إبراهيــم، 2014: 4(.

ــا تطُالــب بــه  ــا عالميً     وعليــه أصبــح دمــج ذوي الاحتياجــات الخاصــة مطلبً

ــج ذوي  ــروع دم ــوات الأولى لم ــت الخط ــر كان ــدول، وفي م ــن ال ــراً م كث

الاحتياجــات الخاصــة بالمــدارس العاديــة مــن قبــل مركــز ســيتي أحــد قطاعات 

جمعيــة كاريتــاس مــر، وبدعــم مــن وزارة التربيــة والتعليــم كمــروع 

ــق فلســفة  ــة لتطبي ــي اســتطلاعي يهــدف إلى وضــع اســراتيجية قومي تجريب

ــتة  ــة في س ــة تجريبي ــام 2000/1999م كمرحل ــروع في ع ــدأ الم ــج، وب الدم

مــدارس حكوميــة وتــم التحــاق 25 طفــاً في إحــدى عــر فصــاً ثــم زاد عــدد 

ــاً في  ــم 40 طف ــام 2001/2000م، ث ــاً في الع ــن إلى 32 طف ــال الملتحق الأطف

2003م )إســاعيل، 2014: 99-97(. 

ــن  ــع م ــا ناب ــا أخلاقيً ــا اجتماعيً ــج في جوهــره مفهومً ــوم الدم ــد مفه     ويعُ

ــه،  ــبب إعاقت ــرد بس ــزل لأي ف ــف والع ــد التصني ــان ض ــوق الإنس ــة حق حرك

ــر  ــا توف ــل في أنه ــة افتراضــات أساســية تتمث حيــث تقــوم سياســته عــى ثلاث

ــرانهم  ــة وأقـ ــات الخاص ــن ذوي الاحتياج ــل ب ــرات التفاع ــائي خ ــكل تلق بش

ــادة فــرص التقبــل الاجتماعــي لــذوي الاحتياجــات  ــاديين، وتــؤدي إلى زي العـ

ــلوك  ــكال الس ــة أش ــة لنمذج ــا كافي ــح فرصً ــا تتي ــاديين، ك ــل العـ ــن قب م

ــة  ــج هــي الطريق ــان سياســة الدم ــذا ف ــن. لـ ــم العادي ــن أقرانه الصــادرة ع

ــاب  ــة الط ــة لكاف ــة الخاص ــات التعليمي ــع ذوي الاحتياج ــل م ــي للتعام المث

بالمــدارس العاديــة )ال ســالم ،2014(.

ــال ذوي  ــج الأطف ــن دم ــة الناتجــة ع ــار الإيجابي ــن الآث ــد م ــاك عدي      وهن

الإعاقــة العقليــة مــع العاديــن، فعندمــا يشــرك الطفــل ذي الإعاقــة العقليــة 

في فصــول الدمــج ويلاقــى الترحيــب والتقبــل مــن الآخريــن فــان ذلــك ينمــى 

شــعوره بالثقــة في النفــس والتقبــل لذاتــه، كــا تتطــور مهاراتــه الاجتماعيــة 

وقدرتــه عــى التعبــر عــن نفســه، ويشــعر بانتمائــه إلى أفــراد المجتمــع الــذي 

يعيــش فيــه )لينــش وســيميز، 1999؛ حســن، 2013(. 

ــارات  ــج مه ــول الدم ــة في فص ــة العقلي ــل ذي الإعاق ــب الطف ــا يكتس     ك

جديــدة مــا يجعلــه يتعلــم مواجهــة صعوبــات الحيــاة، ويكتســب عــددًا مــن 

ــو  ــدوث نم ــى ح ــاعد ع ــا يس ــة، م ــاذج الاجتماعي ــة والن ــرص التعليمي الف

ــة والتصنيــف  ــه الشــعور بوصمــة الإعاق اجتماعــي أكــر ملاءمــة، ويقــل لدي

الــذي يصاحــب برامــج العــزل، ويتيــح الفــرص لإقامــة العلاقــات التــي ســوف 

يحتــاج اليهــا للعيــش والمشــاركة في الأعــال والأنشــطة الترفيهيــة، ويشــجعه 

ــرادلى  ــق )ب ــى التواف ــاعده ع ــي تس ــة الت ــارات الحياتي ــاب المه ــى اكتس ع

ــرون،2011(.  وآخ

    ومــن خــال الدمــج يقــدم للطفــل ذى الإعاقــة العقليــة نمــوذج شــخصي، 

واجتماعــي، وســلوكي للتفاهــم والتواصــل وتقليــل الاعتــاد المتزايــد عــى الأم 

ــف  ــن )كاش ــه العادي ــع أقران ــه م ــاء لعب ــة أثن ــه العقلي ــن قدرات ــن م ويحس

ومنصــور، 1998(. وقــد يعتقــد البعــض أن دمــج الأطفــال ذوي الإعاقــة 

العقليــة مــع الأطفــال العاديــن قــد يســبب للطفــل ذي الإعاقــة بعــض 

الاحبــاط إلا أن ذلــك أقــل ضررًا مــن الصدمــة التــي قــد يســببها عــزل الطفــل، 

ومــا يترتــب عــى ذلــك مــن إجــراء لتعديــل افــكاره ومفاهيمــه عــن العيــش 

ــد، 2000(.  ــن المدرســة )عبي ــد تخرجــه م ــع بع في المجتم

ــدي  ــاعدة ل ــاء والمس ــلوك العط ــة س ــى تنمي ــك ع ــج كذل ــاعد الدم    ويس

الأطفــال العاديــن، ويســاعد أيضًــا عــى تكويــن اتجــاه إيجــابي لديهــم نحــو 

ــات الخاصــة )حســن، 2013(. زميلــه ذوي الاحتياج

ــم ذي  ــزل طفله ــدم ع ــج يشــعرهم بع ــإن نظــام الدم ــاء ف     وبالنســبة للأب

ــل.  ــم الطف ــدة لتعلي ــا جدي ــون طرقً ــع ويتعلم ــن المجتم ــة ع ــة العقلي الإعاق

وعندمــا يــرى الوالــدان تقــدم الطفــل الملحــوظ وتفاعلــه مــع الأطفــال 

العاديــن فانهــا يــدركان ان كثــراً مــن تصرفاتــه مثــل جميــع الأطفــال الذيــن 

ــك  ــا، وكذل ــاه طفله ــن تج ــالي تتحســن مشــاعر الوالدي ــنه، وبالت ــل س في مث

تجــاه أنفســهما )يوســف، 2008(. ويذكــر العديــد مــن أوليــاء أمــور الأطفــال 

ذوي الإعاقــة العقليــة أن دمــج أطفالهــم مــع الأطفــال العاديــن يعــود 

عليهــم بعــدة مميــزات أولهــا تحســن قــدرة أطفالهــم ذوي الإعاقــة العقليــة 

ــن، واكتســاب خــرة المعايشــة،  ــم العادي ــع أقرانه ــات م ــن صداق عــى تكوي

والانخــراط في الحيــاة والبعــد عــن العزلــة واكتســاب مهــارات التفاعــل 

ــب،2009(.  ــال )مني ــة الأطف ــع كاف ــابي م ــي الايج الاجتماع

مشكلة الدراسة وأهميتها: 
    ويعُــد دمــج الأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة في المــدارس العاديــة 

ليســت بالعمليــة الســهلة، بــل يجــب أن ينظــم بطريقــة تحقــق أهــداف كل 

مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة والعاديــن في آن واحــد، وتتيــح لهــم الفــرص 

في عيــش تجربــة مدرســية توافقيــه مــع حاجاتهــم دون تجريــد المدرســة مــن 

معناهــا التربــوي الجــاد، فهــو يضعهــا أمــام تحديــدات وتعديــات تخــص كل 

ــتجيب  ــة تس ــة بطريق ــات التقييمي ــس والعملي ــرق التدري ــج وط ــن مناه م
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للاختــاف والتنــوع مــن أجــل أن يجــد كل متعلــم ســواء كان عاديـًـا أو معاقـًـا 

ــة )الخطيــب 2009(. ــه في هــذه العملي مكان

   ولقــد كشــفت نتائــج عديــد مــن الدراســات عــن وجــود ضعــف في القــدرة 

ــى  ــب ع ــث يصع ــة، حي ــة العقلي ــدى ذوي الإعاق ــز ل ــاه والتركي ــى الانتب ع

ــه  ــد مقارنت ــز انتباهــه في نشــاط معــن عن ــة تركي الطفــل ذي الإعاقــة العقلي

بالدرجــة التــي يســتطيعها الطفــل العــادي، فهــو يعــاني مــن التشــتت وضعــف 

ــر  ــاه وضعــف القــدرة عــى التذك ــز وقصــور مــدى الانتب القــدرة عــى التركي

ــذي  ــن النشــاط ال ــل م ــا يتشــتت انتباهــه وينتق ــان م ــة، فسرع ــرة طويل لف

يقــوم بــه إلي نشــاط جديــد يحــاول القيــام بــه أيضًــا، وتــزداد درجــه ضعــف 

الانتبــاه كلــا زادت شــدة الإعاقــة العقليــة، ويترتــب عــى ذلــك ضعــف قــدرة 

الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة عــى المثابــرة في المواقــف التعليميــة 

المختلفــة، وصعوبــة تحديــد تلــك الأجــزاء أو الأبعــاد المرتبطــة بالمهمــة 

المطلــوب منهــم تعلمهــا أو المشــكلة المعروضــة عليهــم، وعــدم القــدرة عــى 

الاحتفــاظ بانتباههــم لهــا لفــرة كافيــة، ومــن ثــم في حاجــة ماســة إلى توفــر 

ــم إلى  ــارج ويجذبه ــن الخ ــم م ــر أنتباهه ــا يث ــتخدام م ــادئ وإلى اس ــو ه ج

التدريس)أحمــد، 2005 ؛القريطــى، 2005: 22؛ محمــد، 2003؛ مصطفــي، 

.  )2011

   ولذلــك نجــد أن معظــم الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة يواجهــون 

ــاه، مــا  ــات في الانتب ــة يكــون الســبب فيهــا وجــود صعوب ــات تعليمي صعوب

ــا )الشــمري، 2011(. يــؤدي إلى تأخرهــم أكاديميً

ــزداد شــدة  ــث ت ــة، حي ــارات الاجتماعي ــم قصــور في المه ــا يوجــد لديه     ك

المشــكل كلــا زادت شــدة الإعاقــة العقليــة. وفى الوقــت نفســه أكــدت 

نتائــج عــدد مــن الدراســات الأخــرى عــى الأثــر الإيجــابي للدمــج عــى 

بعــض العمليــات المعرفيــة وعــى بعــض المهــارات الاجتماعيــة لديهــم. حيــث 

تتحســن المهــارات الاجتماعيــة لــدى الطفــل المعــاق المدمــج في الفصــول 

النظاميــة. مثــل دراســات )شــاش، 2001؛ ســليم، 2004؛ سيســالم، 2001: 25-

28؛ العــدل ،2012: 748-750؛ خــزام، 2001(. 

   وقــد أكــد كاشــف وعبــد اللــه )2007( عــى الــدور المهــم للمهــارات 

ــال ذوي الاحتياجــات  ــات للأطف ــادل العلاق ــارات تب ــا مه ــا فيه ــة بم الاجتماعي

الخاصــة في تعزيــز إدماجهــم في المــدارس العاديــة وفي الحيــاة العامــة حيــث 

تؤكــد نتائــج عديــد مــن الدراســات عــى وجــود علاقــة قويــة بــن انخفــاض 

ــوء  ــة ووجــود مشــكلات س ــدى ذوي الاعاق ــة ل ــارات الاجتماعي مســتوى المه

ــل. ــة وفي العم ــران وفي المدرس ــع الأق ــي في الأسرة وم ــق الاجتماع التواف

    ويشــر البعــض إلى أن التدريــب عــى المهــارات الاجتماعيــة يعتمــد 

عــى نمــوذج تعلــم اجتماعــي يتلقــى فيــه الأطفــال تعليــات عــن المهــارات 

الاجتماعيــة التــي تشــجعهم عــى إقامــة علاقــات وتفاعــات اجتماعيــة، 

ــاعدة  ــل المس ــى تقب ــن، وع ــع الآخري ــاون م ــى التع ــدرة ع ــر ق ــح أك ويصب

ــم  ــاع فيتعل ــه في الاتس ــع أقران ــل م ــات الطف ــذ علاق ــم، وتأخ ــه منه والتوجي

التوافــق والتفاعــل معهــم، ويســتطيع أن يجــد الأســاليب الملائمــة التــي 

ــباع  ــى إش ــاعده ع ــاءه تس ــة بن ــه بطريق ــه وإمكانيات ــا طاقات ــتخدم فيه يس

حاجاتــه وتنميــة مهاراتــه دون إخــال بقواعــد الســلوك الاجتماعــي المقبــول. 

وقــد كشــفت نتائــج عــدد مــن الدراســات عــن تحســن المهــارات الاجتماعيــة 

ــل،  ــذات، والتواص ــاعدة ال ــى مس ــاً ع ــون تدريب ــن يتلق ــال الذي ــدى الأطف ل

والمســئولية الاجتماعيــة، و التفاعــل الاجتماعــي وعلاقتهــم بالأقــران، والمبــادرة 

بالحديــث، وأســلوب حــل المشــكلات، والتعــاون والمشــاركة في الأنشــطة 

الاجتماعيــة... الــخ مثــل دراســة )القومــي ،2007؛ مــوسى،2008؛ القــادوم 

،2008؛ الشــمرلى ،2009 ؛ حســانين ،2010؛

Hughes & et al., 1996 Sanchez& Gommez,2007;  (O›reilly & et 

al., 2004   ; 

ــه  ــذي يؤدي ــم ال ــدور المه ــن ال ــارون( 2000( ع ــة ه ــفت دراس ــا كش     ك

قصــور المهــارات الاجتماعيــة لــدي ذوي الإعاقــة العقليــة عامــة في عــدم تقبــل 

الآخريــن لهــم خصوصــاً مــن قبــل الأقــران، مــا يضعــف فــرص التوافــق مــع 

ــع  ــل م ــى التفاع ــم ع ــف قدرته ــا إلى ضع ــؤدى أيضً ــة، وت ــة الاجتماعي البيئ

الآخريــن مــا يجعلهــم أكــر عرضــه للعزلــة الاجتماعيــة، وهــذا بــدوره يبطــئ 

مــن معــدل نموهــم الأكاديمــي والاجتماعــي.     

ــدى ذوي  ــة ل ــاءً عــى هــذا التصــور الواضــح عــن المهــارات الاجتماعي     وبن

الإعاقــة العقليــة، ومــا قــد يترتــب عليــه مــن آثــار اجتماعيــة ونفســية ضــارة، 

فــان الحاجــة تدعــو إلى ضرورة التدخــل بكافــة أشــكال التدخــل ومنهــا الدمــج 

لتحســن المهــارات الاجتماعيــة لــدى ذوي الإعاقــة العقليــة ومــا يترتــب عليــه 

مــن تحقيــق قــدر أكــر مــن التوافــق النفــي والاجتماعــي لديهــم.

    ويرجــع الاهتــام الحــالى بمشــكلة البحــث إلى وجــود نــدرة في الدراســات 

التــي القــت الضــوء عــى المقارنــة بــن الدمــج الــكلى والدمــج الجــزئي وأيهــا 

ــي كشــفت عــن  ــدرة في الدراســات الت ــاك ن ــا هن ــل. وايضً ــدة للطف ــر فائ أك

إيجابيــات وســلبيات الدمــج الــكلى والجــزئي عــى الانتبــاه البــري، والانتبــاه 

الســمعي، ومهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية عــى وجــه الخصــوص. 

وكذلــك قلــة البيانــات الامبريقيــه المتاحــة لدعــم هــذه الملاحظــات، ومــن هنــا 

تــم بلــورة مشــكلة الدراســة الحاليــة.

ويمكننا صياغة مشكلة الدراسة في التساؤلات الاتية:
-1 هــل توجــد فــروق بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن 

كليًــا والمدمجــن جزئيًــا في الانتبــاه البــري والســمعي؟

-2 هــل توجــد فــروق بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن 

كليًــا والمدمجــن جزئيًــا في مهــارة تبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الآخريــن؟

-3 هــل توجــد فــروق بــن الذكــور المدمجــن كليًــا وجزئيًــا والإنــاث المدمجــات 

كليًــا وجزئيــاً في الانتبــاه البــري والســمعي؟

-4 هــل توجــد فــروق بــن الذكــور المدمجــن كليًــا وجزئيًــا والإنــاث المدمجــات 

كليًــا وجزئيًــا في مهــارة تبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الآخريــن؟

هدف الدراسة: - 
ــال ذوي  ــن الأطف ــروق ب ــن الف ــف ع ــة إلى الكش ــة الحالي ــدف الدراس     ته

الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن كليًــا وبــن الأطفــال ذوي الإعاقــة 

ــات  ــادل العلاق ــارات تب ــاه ومه ــا في الانتب ــن جزئيً ــيطة المدمج ــة البس العقلي

الشــخصية.

أهمية الدراسة: - 
  الأهمية النظرية: 

1 - تســتمد الدراســة الحاليــة أهميتهــا مــن أنهــا تلُقــى الضــوء عــى احــدى 

فئــات المجتمــع المهمــة وهــي فئــة الأطفــال ذوي الإعاقــة العقلية البســيطة 

المدمجــن كليًــا وجزئيًــا. 
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ــرات  ــض المتغ ــن بع ــري ع ــار نظ ــة بإط ــة والمحلي ــة العربي ــراء المكتب 2 - إث

المعرفيــة والاجتماعيــة لــدى أطفــال ذوي الإعاقــة البســيطة المدمجــن كليًــا 

ــا. وجزئيً

3 - قــد تسُــهم النتائــج التــي ستكشــفها الدراســة في إجــراء مزيــد مــن 

ــات  ــال ذوي الإعاق ــات الأطف ــول فئ ــتقبلية ح ــات المس ــوث والدراس البح

ــا.  ــا وجزئيً ــن كليً ــرى المدمج الاخ

الأهمية التطبيقية:
1 - الاســتفادة مــن نتائــج الدراســة في تصميــم برامــج لتحســن الانتبــاه 

ــن  ــات الشــخصية مــع الآخري ــادل العلاق ــارات تب البــري والســمعي ومه

ــا. ــا وجزئيً ــن كليً ــيطة المدمج ــة البس ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــدى الأطف ل

ــج الدراســة في العمــل عــى تحســن أســاليب الدمــج في  ــهم نتائ 2 - قــد تسُ

المؤسســات التعليميــة. عــن طريــق تقديــم ورش عمــل ودورات تدريبيــة 

ــيين  ــن مدرس ــه م ــا تتضمن ــدارس وم ــة كالم ــات التعليمي ــه للمؤسس موج

ــال. ــر كل منهــا عــى الأطف ــن عــن الدمــج وأنواعــه وتأث واخصائي

3 - تقديــم نــدوات وورش عمــل لأوليــاء الأمــور عــن أهميــة الدمــج وتأثــره 

عــى الأطفــال العاديــن وذوي الاحتياجــات الخاصــة بهــدف زيــادة الوعــي 

بأهميــة الدمــج.

الإطار النظري ومفاهيم الدراسة:
    المفهوم الأول: الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة:

 American Association( عرفــت الجمعيــة الأمريكيــة للإعاقــة العقليــة     

ــي واضــح  ــا قصــور وظيف ــة بأنه ــة العقلي for Mental Retardation( الإعاق

ــط  ــأداء دون المتوس ــز ب ــخصية، ويتمي ــاءة الش ــن الكف ــة م ــب معين في جوان

ــن  ــر م ــن أو أك ــة في أثن ــارات التكيفي ــور في المه ــة، وقص ــدرات المعرفي للق

ــة، والمهــارات  ــة، والمعيشــة المنزلي ــة الذاتي ــة: الاتصــال، والرعاي المهــارات الآتي

ــان،  ــذاتي، والصحــة والأم ــة، والاســتفادة مــن المجتمــع، والتوجــه ال الاجتماعي

ــل ســن  ــك قب ــر ذل ــراغ، ويظه ــت الف ــل وقضــاء وق والأداء الأكاديمــي، والعم

)A.A.M.R. 2002: 37( الثامنــة عــر

ــض  ــي ينخف ــالات الت ــا الح ــيطة بأنه ــة البس ــة العقلي ــرف الإعاق ــا تع      ك

فيهــا الأداء العقــي عــن المتوســط بانحرافــن معياريــن عــى الأقــل فأصبحــت 

تقــع بــن )55-69( درجــة عــى مقيــاس وكســلر، وبــن )52-67( درجــة عــى 

ــاس ســتانفورد-بينيه )الحازمــي،2010(. مقي

Integration المفهوم الثاني: الدمج 

ــي تناولــت مفهــوم دمــج ذوي الاحتياجــات     لقــد تعــددت التعريفــات الت

الخاصــة والتــي اختلفــت مــن مجتمــع إلى آخــر ومــن فــرة زمنيــة إلى أخــرى 

ــر المســتمر في مجــال  ــة إلى التغي ــن، بالإضاف ــات نظــر الباحث ــاف وجه باخت

ــة الخاصــة ومجالاتهــا وأســاليبها. التربي

للأطفــال ذوي  الفــرص  إتاحــة  بأنــه  الدمــج   )2011( الديــب  تعُــرف     

ــات  ــة الاحتياج ــم، ومواجه ــام التعلي ــراط في نظ ــة للانخ ــات الخاص الاحتياج

التربويــة الخاصــة بهــم ضمــن إطــار المدرســة العاديــة ووفقــاً لأســاليب 

ومناهــج ووســائل دراســية تعليميــة مناســبة، ويــرف عــى تقديمهــا جهــاز 

ــق  ــة لتحقي ــة العام ــم في المدرس ــة إلى كادر التعلي ــص، إضاف ــي متخص تعليم

ــة. ــرص التعليمي ــؤ الف ــدأ تكاف مب

    وتعُــرف الباحثتــان عــى والدياســطي )2019( دمــج ذوي الاحتياجــات 

الخاصــة بأنــه الاختــاط الزمنــي والتعليمــي والاجتماعــي لــذوي الاحتياجــات 

الخاصــة مــع أقرانهــم العاديــن، حيــث يلبــي الاحتياجــات التربويــة الخاصــة 

بــذوي الاحتياجــات الخاصــة ضمــن إطــار المدرســة العاديــة ووفقــاً لأســاليب 

ــل  ــر بدائ ــه يوف ــة مناســبة لهــم. كــا أن ومناهــج ووســائل دراســية وتعليمي

ــل  ــرص التقب ــن ف ــد م ــة. ويزي ــات الخاص ــذوي الاحتياج ــة ل ــة مختلف تربوي

والتفاعــل الاجتماعــي بشــكل تلقــائي لــذوي الاحتياجــات الخاصــة مــن قبــل 

أقرانهــم العاديــن. ويتيــح أيضًــا الفرصــة لــذوي الاحتياجات الخاصــة للانخراط 

التعليمــي جنبًــا إلى جنــب مــع أقرانهــم العاديــن في فصــول ومــدارس التعليــم 

العــام.

    وهنــاك تعريفــات أشــارت إلى نوعــن مــن الدمــج حيــث عرفتــه بأنــه وضــع 

الطفــل ذوي الاحتياجــات الخاصــة في المــدارس العاديــة مــع الأطفــال العاديــن 

داخــل الفصــل العــادي أو في فصــول خاصــة ملحقــة لبعــض الوقــت أو طــول 

الوقــت حســب مــا تســتدعيه حاجــة الطفــل )أمــن، 2020(. 

    وبالتــالى يمكننــا تصنيــف الدمــج إلى دمــج كلى، ودمــج جــزئي حيــث يعرفــا 

عــى النحــو التــالى: 

    يعــرف الدمــج الــكلى بأنــه دمــج ذوي الاحتياجــات الخاصــة مــع أقرانهــم 

العاديــن في المــدراس العاديــة دمجًــا كليًــا حســب مؤهلهــم وقدراتهــم 

ــانية  ــفة إنس ــس فلس ــي تعك ــة، وه ــة ممكن ــى درج ــتعدادهم إلى أق واس

تدعــو الى توفــر البيئــة المناســبة للأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة ضمــن 

ــه، 1998(.  ــد الل ــتعدادهم )عب ــم واس ــب قدراته ــم حس ــبة له ــة المناس البيئ

كــا يعــرف الدمــج الــكلى بأنــه دمــج المعاقين دمجًــا كامــاً في الفصــل الدراسي 

ــزم مــن الخدمــات  العــادي بجانــب الطــاب العاديــن مــع امدادهــم بمــا يل

الخاصــة والتســهيلات اللازمــة تحقيقًــا للأهــداف المرجــوة )شــلش 2009 

ــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة  ــج الأطف ــه دم ــا بأن ــرف أيضً :225-277(. ويعُ

في المــدارس أو الفصــول العاديــة مــع أقرانهــم العاديــن مــع تقديــم خدمــات 

ــوشي،2021: 18(.   ــة الخاصــة )الدق التربي

    أمــا الدمــج الجــزئي يقُصــد بــه دمــج الطالــب ذوي الاحتياجــات الخاصــة 

ــية  ــول الدراس ــل الفص ــن داخ ــه العادي ــع أقران ــر م ــية أو أك ــادة دراس في م

ــة  ــات الخاص ــاب ذوي الاحتياج ــن الط ــل ب ــر إلى التفاع ــا يش ــة. ك العادي

ــر  ــن خــال الأنشــطة غ ــه م ــداد ل ــط والإع ــمّ التخطي ــذي يت ــن، وال والعادي

ــزب ،2002(. ــة )ع الأكاديمي

    ويعُــرف أيضًــا بأنــه وضــع الطــاب ذوي الاحتياجــات الخاصــة وذوي 

ــة  ــول العادي ــدارس والفص ــن في الم ــم العادي ــع أقرانه ــيطة م ــات البس الإعاق

بنســبة )%50( تقريبـًـا، بهــدف التواصــل معهــم في بيئــة اجتماعيــة واقعيــة إلى 

حــد مــا حســب نــوع الإعاقــة، بهــدف اكســابهم بعــض المهــارات الاجتماعيــة 

ــاة العاديــة وفى  التــي تســاعد عــى الانخــراط مــع أقرانهــم العاديــن في الحي

ــم  ــا عــى أسرهــم وعــى مجتمعاته ــوا عبئً ــى لا يكون ــدًا حت ــل تقي ــات أق بيئ

ــم، 2002(.  ــى، وإبراهي )العجم

ــال ذوي  ــه الحــاق الأطف ــة: بأن ــاً فى الدراســة الحالي    ونعــرف الدمــج إجرائي

الإعاقــة العقليــة البســيطة بالصفــوف العاديــة مــع الأطفــال العاديــن، فرديــاً 

ــا طــول الوقــت )دمــج كلى( أو بعــض الوقــت )دمــج جــزئي(، مــع  أو جماعيً

ــار  ــم في إط ــة له ــة المخصص ــات التربوي ــاعدات والخدم ــض المس ــم بع تقدي
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كليًــا، حيــث يــؤدى الدمــج الــكلي إلى زيــادة النمــو النفــي والمعــرفي 

ــن. ــاع معنوياته ــن وارتف ــمي لديه والجس

    كــا أجــري عفيفــي وعبــد الحميــد )2018( دراســة هدفــت إلى الكشــف 

ــم  ــن للتعل ــا القابل ــن ذهنيً ــن المعاق ــج الجــزئي ب ــج الدم ــة برنام ــن فاعلي ع

والأســوياء عــى تنميــة التفاعــل الاجتماعــي والوجــداني وتعلــم المهــارات 

الأساســية في الســباحة. وتكونــت عينــة الدراســة مــن الأطفــال المعاقــن 

ــن  ــذاً، ومقســمين إلى مجموعت ــم وعددهــم )20( تلمي ــن للتعل ــاً القابل ذهني

تجريبيتــن: المجموعــة الأولى )مجموعــة أســلوب الدمــج( وقوامهــا )10( 

ــة )مجموعــة أســلوب العــزل( وتتكــون مــن )10(  ــذ، والمجموعــة الثاني تلامي

ــوياء  ــن الأس ــذ م ــدد )10( تلامي ــة ع ــة العمدي ــر بالطريق ــا اخت ــذ، ك تلامي

وذلــك لدمجهــم مــع المجموعــة التجريبيــة الاولى. وتــم تطبيــق مقيــاس 

ــن  ــج ع ــفت النتائ ــداني. وكش ــلوك الوج ــتبيان الس ــي، واس ــل الاجتماع التفاع

ــن  ــات المجموعت ــب درج ــطات رت ــن متوس ــاً ب ــة احصائي ــروق دال ــود ف وج

ــلوك  ــي والس ــل الاجتماع ــة التفاع ــة في تنمي ــات البعدي ــن في القياس التجريب

الوجــداني وتعلــم المهــارات الاساســية في الســباحة لصالــح المجموعــة التجريبية 

ــزئي«. ــج الج الاولى » الدم

      وقــد أجــري عبــد الوهــاب واخــرون )2021( دراســة هدفــت إلى الكشــف 

عــن فعاليــة برنامــج تدريبــى قائــم عــى اســراتيجية دعــم الاقــران في تنميــة 

ــة. وتكونــت  ــة الابتدائي ــدى الأطفــال المدمجــن بالمرحل النضــج الاجتماعــي ل

ــادس  ــس والس ــع والخام ــوف الراب ــذًا بالصف ــن )30( تلمي ــة م ــة الدراس عين

الابتــدائي بأحــد المدرســة بمحافظــة كفــر الشــيخ، وتراوحــت أعمارهــم بــن )10 

:12( ســنة، وتــم تقســيمهم إلى ثــاث مجموعــات: الأولى تجريبيــة )مجموعــة 

ــة  ــة ضابط ــة، والثاني ــن ذوي الإعاق ــذ م ــن )10( تلامي ــت م ــج( وتكون الدم

ــة،  ــن ذوي الإعاق ــذ م ــن )10( تلامي ــت م ــة أســلوب العــزل( وتكون )مجموع

والثالثــة ضابطــة التلاميــذ العاديــن بفصــول مجموعــة الدمــج وتكونــت مــن 

)10( تلاميــذ. وتــم تطبيــق مقيــاس فاينلانــد والبرنامــج التدريبــي. وتوصلــت 

ــات  ــب درج ــطات رت ــن متوس ــا ب ــة احصائيً ــروق دال ــود ف ــة إلى وج الدراس

المجموعــة التجريبيــة في القياســن القبــي والبعــدي للنضــج الاجتماعــي 

ــن متوســطات  ــا ب ــة إحصائيً ــروق دال ــاس البعــدي، ووجــود ف في اتجــاه القي

رتــب درجــات المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في القيــاس البعــدي للنضــج 

ــة. الاجتماعــي في اتجــاه المجموعــات التجريبي

المحــور الثــاني: الدراســات التــي تناولــت الانتبــاه والمهــارات الاجتماعيــة لــدى 

الأطفــال المعاقــن عقليًــا المدمجين:

   وأجــرى جنكــن )Genken )2000 دراســة هدفــت إلى الكشــف عــن الفروق 

بــن الأطفــال ذوي التأخــر العقــي البســيط المدمجــن والمعزولــن في الادراك، 

والمعالجــة البصريــة المكانيــة، والذاكــرة العاملــة. وتكونــت عينــة الدراســة مــن 

مجموعتــن: الأولى مــن )50( طفــاً مــن المدمجــن، والثانيــة مــن )50( طفــاً 

ــت إلى  ــن )8 :14( ســنة. وتوصل ــن غــر المدمجــن. وتراوحــت أعمارهــم ب م

ــا بــن المجموعتــن في اتجــاه مجموعــة المدمجــن  وجــود فــروق دالــة احصائيً

في الادراك، والمعالجــة البصريــة المكانيــة، والذاكــرة العاملــة.

   كــا أجــرت شــاش )2001( دراســة هدفــت الى الكشــف عــن فعاليــة برنامــج 

لتنميــة بعــض المهــارات الاجتماعيــة بنظامــي الدمــج والعــزل وأثــره في خفــض 

الاضطرابــات الســلوكية لــدى الأطفــال المتخلفــن عقليًــا، وتكونــت عينــة 

الدراســة مــن 4 مجموعــات: المجموعــة التجريبيــة الأولى)مجموعــة الدمــج( 

تتكــون مــن 10 أطفــال متخلفــن عقليًــا بالإضافــة إلى 10 أطفــال عاديــن مــن 

المدرســة نفســها تــم دمجهــم معًــا وتــم تطبيــق برنامــج للمهــارات الاجتماعيــة 

عليهــم، المجموعــة التجريبيــة الثانيــة )مجموعــة العــزل( وقوامهــا) 10 ( 

ــا وتــم تطبيــق برنامــج المهــارات الاجتماعيــة عليهــم،  أطفــال متخلفــن عقليً

المجموعــة الثالثــة هــي المجموعــة الضابطــة الأولى تتكــون مــن) 10 ( أطفــال 

متخلفــن عقليًــا مــن الفصــول الملحقــة بأحــد المــدارس ولم يتعرضــوا للبرنامــج، 

المجموعــة الرابعــة هــي المجموعــة الضابطــة الثانيــة وقوامهــا) 10 ( أطفــال 

ــة ولم  ــة الفكري ــد التربي ــد معاه ــي لأح ــم الداخ ــن القس ــا م ــن عقليً متخلف

ــات  ــل، والعلاق ــارات التواص ــج مه ــن البرنام ــد تضم ــج. وق ــوا للبرنام يتعرض

الاجتماعيــة، ومهــارات آداب الســلوك، ومهــارات الســلوك التوكيــدي. وكشــفت 

النتائــج عــن وجــود فــروق دالــة احصائيًــا في درجــات جميــع المهــارات 

ــدي.  ــاس البع ــاه القي ــة الأولى في اتج ــة التجريبي ــدى المجموع ــة ل الاجتماعي

ــا في جميــع درجــات المهــارات الاجتماعيــة بــن  ووجــود فــروق دالــة احصائيً

ــة  ــاه المجموع ــان في اتج ــان الضابطت ــة الأولى والمجموعت ــة التجريبي المجموع

ــج. ــة الدم ــة الأولى أى مجموع التجريبي

   وقــد أجــرت حســن )2002( دراســة هدفــت إلى الكشــف عــن فاعليــة نظــام 

ــة لــدى  ــة اللغوي الدمــج عــى كلاً مــن الســلوك التوافقــي والقــدرات المعرفي

عينــة مــن التلاميــذ المعاقــن عقليًــا القابلــن للتعليــم، وتــم اختيــار العينــة من 

مــدارس التربيــة الفكريــة الابتدائيــة الحكوميــة والفصــول الملحقــة للمــدارس 

الابتدائيــة الحكوميــة، وتكونــت عينــة الدراســة مــن)40( طفــاً معوقــاً 

قابلــن للتعليــم تــراوح أعمارهــم مــا بــن )9 :12( ســنه وتــم تطبيــق مقيــاس 

الســلوك التوافقــي، واختبــار اللغــة. وإنتهــت إلى وجــود فــروق دلالــة احصائيًــا 

ــم في  ــن للتعلي ــاً القابل ــن عقلي ــذ المعوق ــب درجــات التلامي ــن متوســط رت ب

نظــام الدمــج وأقرانهــم في نظــام العــزل في الســلوك التوافقــي لصالــح تلاميــذ 

ــح  ــة لصال ــا في القــدرات اللغوي ــة احصائيً نظــام الدمــج. ووجــود فــروق دلال

تلاميــذ نظــام الدمــج عنــد مســتوى دلالــة)0.01(.

   وأجــرى ســليم )2004( دراســة هدفــت إلى الكشــف عــن فاعليــة برنامــج 

ــن  ــال المعوق ــن الأطف ــة م ــدى عين ــة ل ــارات الاجتماعي ــض المه ــة بع في تنمي

ــة  ــت عين ــن. وتكون ــال العادي ــع الأطف ــن م ــم المدمج ــن للتعل ــا القابل عقليً

ــة بهــا فصــول عاديــن  ــا  مــن مدرســة فكري ــا عقليً الدراســة مــن )27( معاقً

ــة.  ــة ضابط ــج( ومجموع ــة الدم ــة )مجموع ــة تجريبي ــمين إلى مجموع مقس

ــة  ــت الدراس ــج. وتوصل ــي والبرنام ــل الاجتماع ــاس التواص ــق مقي ــم تطبي وت

ــن متوســطات رتــب درجــات المجموعــة  ــا ب ــة احصائيً إلى وجــود فــروق دال

التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في المهــارات الاجتماعيــة عــى مقيــاس 

ــة. ــة التجريبي ــاه المجموع ــي فى اتج ــل الاجتماع التواص

   كــا أجــرت فــودة )2012( دراســة هدفــت إلى الكشــف عــن فعاليــة برنامــج 

تدريبــي لتنميــة الانتبــاه الســمعي والبــري لــدى عينــة مــن التلاميــذ ذوي 

الإعاقــة العقليــة البســيطة. حيــث تكونــت عينــة الدراســة مــن )20( تلميــذ 

وتلميــذة )مجموعــة تجريبيــة( مــن المعاقــن عقليًــا بمدرســة التربيــة الفكريــة 

ــاس  ــق مقي ــم تطبي ــن )9: 13( ســنه. وت ــراوح أعمارهــم مــا ب بالمنصــورة. وت

ســتانفورد بينــه، ومقيــاس الانتبــاه الســمعي والبــري للمعاقــن عقليًــا 

ــدى  ــن ل ــود تحس ــة إلى وج ــت الدراس ــج. وتوصل ــم، والبرنام ــن للتعل القابل

ــاه البــري والســمعي في  ــة في مســتوى أداء الانتب ــراد المجموعــة التجريبي أف

ــاس البعــدي.  اتجــاه القي

   وأجــرت عبــد الــرازق واخــرون )2019( دراســة هدفــت إلى الكشــف 

ــة  ــة مدمج ــم إلكتروني ــة تعلي ــم بيئ ــى تصمي ــم ع ــج قائ ــة برنام ــن فعالي ع

بتكنولوجيــا الواقــع المعــزز لتنميــة الانتبــاه البــري لــدى التلاميــذ المعاقــن 

عقليًــا القابلــن للتعلــم. وتكونــت عينــة الدراســة مــن مجموعــة مــن التلاميــذ 
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البرامــج التعليميــة العاديــة، حينــا يكــون ذلــك ممكنًــا وضروريـًـا، وذلــك مــن 

أجــل تحقيــق الأهــداف المحــددة.

:Attention المفهوم الثالث: الانتباه

   يعُــرف الانتبــاه بأنــه عمليــة انتقائيــة تعتمــد عــى التأهــب العقــي، 

ــاء  ــى انتق ــه ع ــز انتباه ــعته أن يرك ــب س ــا حس ــن خلاله ــرد م ــاول الف يح

بعــض المثــرات، بقصــد المعالجــة النشــطة لهــا، والاحتفــاظ بهــا لفــرة أطــول 

ــاه  ــر الانتب ــة أعــى، ويعت ــات معرفي ــرة، اســتعدادًا لتجهيزهــا بعملي في الذاك

هــو الأســاس الــذي تقــوم عليــه ســائر العمليــات المعرفيــة كالإدراك والتذكــر 

والفهــم )يوســف، 2010: 162 – 163(.

ــه  ــة أو منب ــى معلوم ــز ع ــى التركي ــدرة ع ــه الق ــض بأن ــه البع ــا عرف    ك

بعينــة مــع تجاهــل بقيــة المنبهــات الأخــرى المتعلقــة بالمهمــة المنــوط بالفــرد 

إنجازهــا )الصبــوة، 2011: 251( وهــو التعريــف الــذي ســوف نتبنــاه فى 

الدراســة الحاليــة، وســوف نعالــج نوعــن منــه هــا الانتبــاه البــري والانتبــاه 

الســمعي. 

visual Attention   الانتباه البصري 

ــه  ــز في ــذي يرك ــام ال ــه النظ ــري بأن ــاه الب ــه )2008( الانتب ــرف خليف    ع

الفــرد بصريًــا عــى المعلومــات المتعلقــة وانتقائهــا واســتبعاد المعلومــات غــر 

ــة المتاحــة. ــرات البصري ــن المث ــة م المتعلق

   ويعُــرف كذلــك بأنــه ســعى الفــرد إلى استكشــاف مثــرات محــددة ضمــن 

عــرض بــري، وفيــه يركــز النظــام البــري عــى تجهيــز ملامــح معينــة مــن 

ــه عمليــة معرفيــة  ــا بأن المشــهد البــري ويســتبعد أخــرى. كــا يعــرف أيضً

ــا  ــة محــدده دون غيره ــرات بصري ــات أو مث ــرد عــى معلوم ــا الف ــز فيه يرك

ــط  ــة ضب ــا تحــدث عملي ــة، وفيه ــام المختلف ــد أداء المه ــت، عن في نفــس الوق

ــة، 2018( ــتتات )جمع للمش

ــه ســعى الأطفــال  ــة بأن ــا فى الدراســة الحالي ــاه البــري اجرائيً ونعــرف الانتب

ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة إلى استكشــاف حــرفى )البــاء، والنــون( ضمــن 

عــرض بــري يشــمل مجموعــة الحــروف الهجائيــة العربيــة، حيــث يطلــب 

منهــم شــطب هذيــن الحرفــن كلــا صادفهــا. 

Auditory Attention الانتباه السمعي

   يعــرف بأنــه الجانــب الاســتقبالى مــن عمليــة الاتصــال الشــفوي في اللغــة، 

ــن  ــان م ــتقبل الانس ــا يس ــاه وم ــات والانتب ــام والانص ــن الاهت ــي تتضم والت

ــة، 2018(. ــة )جمع ــة مختلف ــرات صوتي مث

   ونعــرف الانتبــاه الســمعي اجرائيـًـا فى الدراســة الحاليــة بأنــه الجانــب 

الاســتقبالى مــن عمليــة اتصــال شــفوى يتطلــب الاهتــام والانصــات والانتبــاه 

لمثــرات عدديــة يطلــب مــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة إعادتهــا 

بنظــام محــدد.

Interpersonal Skills المفهوم الرابع: مهارات تبادل العلاقات    

    نســتخدم مفهــوم المهــارات الاجتماعيــة في مجــال الإعاقــة العقليــة ليشــر 

إلى قــدرة الفــرد عــى أداء المهــام الروتينيــة الحياتيــة اليوميــة مثــل( العنايــة 

بنظافتــه الشــخصية، والاعتــاد عــى النفــس في لبــس وخلــع الملابــس، 

ومهــارات التواصــل اللفظــي والتفاعــل الاجتماعــي في علاقــات اجتماعيــة 

متبادلــة مــع المحيطــن بــه مــن أفــراد الأسرة والمجتمــع، وعــد النقــود 

ــت  ــارات وق ــا، ومه ــغ بســيطة يعرفه ــراء في حــدود مبال ــا وال ــل به والتعام

الفــراغ، والحيــاة اليوميــة، وذلــك بغــرض تأهيلــه ليواجــه المواقــف الاجتماعيــة 

ــي ،1997(. ــا( رفاع ــل معه ويتعام

    وتعُــرف المهــارات الاجتماعيــة بأنهــا القــدرة عــى التفاعــل مــع الآخريــن 

وتبــادل العلاقــات الشــخصية معهــم في البيئــة الاجتماعيــة بطــرق تعُــد 

مقبولــة اجتماعيًــا أو ذات قيمــة، وفي الوقــت نفســه تعُــد ذات فائــدة للفــرد 

ــا )العنــاني، 2005(. ذاتــه، ولمــن يتعامــل معــه، وذات فائــدة للآخريــن عمومً

ــة  ــذ ذى الإعاق ــل التلمي ــي تجع ــة الت ــدرات الخاص ــك الق ــي تل ــك ه     كذل

ــه  ــة خاص ــال اجتماعي ــاءة في أع ــى الأداء بكف ــادرًا ع ــيطة ق ــة البس العقلي

بتبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الآخريــن، وأداء الأعــال وذلــك مــن خــال 

الموقــف في غرفــة الدراســة أو خارجهــا. وتعُــد مهــارات تبــادل العلاقــات 

ــارون، 2000(.  ــة )ه ــارات الاجتماعي ــن المه ــن ب ــدة م ــي واح ــخصية ه الش

ــلوكًا  ــا س ــن بأنه ــع الآخري ــخصية م ــات الش ــادل العلاق ــارات تب ــرف مه  وتع

ــة.  ــرة الدراس ــل حج ــم داخ ــل للتعل ــذ القاب ــره التلمي ــولً يظه ــا مقب اجتماعيً

ــارون، 2000(. ــة )ه ــة الحالي ــاه في الدراس ــذي نتبن ــف ال ــو التعري ــذا ه وه

وبنــاءً عليــه تعــرف مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية إجرائيًــا فى الدراســة 

ــة البســيطة مــن  ــة بأنهــا قــدر مــا لــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة العقلي الحالي

مهــارات عــى التعامــل والتفاهــم مــع الآخريــن، والتــى تتكــون مــن مهــارات 

ــاه  ــذب انتب ــات، وج ــض الصراع ــش، وخف ــلطة، والتعاي ــل للس ــة بتقلي خاص

الآخريــن، وإجــراء المحادثــات، واللعــب المخطــط وغــر المخطــط، والاتجاهــات 

الإيجابيــة نحــو الآخريــن والممتلــكات الخاصــة بهــم. 

  

 الدراسات السابقة:
   وسوف يتم عرض الدراسات السابقة خلال محورين على النحو الآتي:

• المحــور الأول: الدراســات التــي تناولــت دمــج الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة 

لبسيطة. ا

ــة  ــارات الاجتماعي ــاه والمه ــت الانتب ــي تناول ــات الت ــاني: الدراس ــور الث • المح

ــن. ــة المدمج ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــدى الأطف ل

المحــور الاول: الدراســات التــي تناولــت دمــج الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة 

لبسيطة: ا

ــت إلى  ــة هدف ــرون )Roberts et al )1991. دراس ــس واخ ــري روبرت      أج

ــات  ــة ذوي الإعاق ــن الطلب ــي ب ــل الاجتماع ــروق في التفاع ــن الف ــف ع الكش

البســيطة المدمجــن والعاديــن. حيــث تكونــت عينــة الدراســة مــن مجموعــة 

الطلبــة العاديــن وعددهــم )95( طالبًــا ومجموعــة الطلبــة ذوي الإعاقــة 

العقليــة البســيطة وعددهــم)95( طالبًــا وتــم اختيارهــم مــن صفــوف عاديــة. 

وتراوحــت أعمارهــم بــن )8: 13( ســنه. واســتخدمت الملاحظــة المبــاشرة 

ــت  ــب. وتوصل ــاحات اللع ــف وس ــة الص ــن غرف ــلوكهم في كل م ــل س لتحلي

ــة.  ــن الطلب ــن م ــروق في ســلوك المجموعت ــج إلى عــدم وجــود ف النتائ

    وأجــرت أحمــد )2007( دراســة هدفــت إلى الكشــف عــن الفــروق 

بــن التلميــذات ذوات الاحتياجــات الخاصــة المدمجــات كليًــا وجزئيًــا في 

ــة  ــت عين ــزلي مــن وجهــة نظــر معلماتهــن. حيــث تكون مــادة الاقتصــاد المن

الدراســة مــن مجموعــة التلميــذات المدمجــات كليًــا وعددهــا )7( تلميــذات، 

ــة  ــذات بمدين ــا )10( تلمي ــا وعدده ــات جزئي ــذات المدمج ــة التلمي ومجموع

جــدة بالمملكــة العربيــة الســعودية، وقــد طبقــت الباحثــة الاســتبانة والمقابلــة 

عــى مشرفــات مــادة الاقتصــاد المنــزلي لهــؤلاء الطالبــات، وكشــفت الدراســة 

عــن وجــود فــروق دالــة احصائيًــا بــن التلميــذات ذوات الاحتياجــات الخاصــة 

ــح المدمجــات  ــادة تحصيلهــن الأكاديمــي لصال ــا في زي ــا وجزئيً المدمجــات كليً
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ــا القابلــن للتعلــم بالصــف الخامــس بمدرســة التربيــة الفكريــة  المعاقــن عقليً

ــن  ــيمهم إلى مجموعت ــم تقس ــذًا ت ــم )18( تلمي ــة وعدده ــة الدقهلي بمحافظ

تجريبيتــن حيــث تضمنــت كل مجموعــة تجريبيــة )9( تلاميــذ، حيــث تــدرس 

المجموعــة التجريبيــة الأولى باســتخدام بيئــة التعليــم المدمــج، وتــدرس 

المجموعــة التجريبيــة الثانيــة باســتخدام بيئــة التعليــم المدمــج القائــم عــى 

الواقــع المعــزز. تــم تطبيــق اختبــار تحصيــي، ومقيــاس المتاهــة لقيــاس مــدة 

الانتبــاه، والبرنامــج التدريبــي. وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق دالــة احصائيًــا 

بــن متوســط رتــب درجــات المجموعــة التجريبيــة الأولى )بيئــة التعلــم 

المدمــج(، والمجموعــة التجريبيــة الثانيــة )بيئــة التعليــم المدمــج القائــم عــى 

ــا  ــن عقليً ــذ المعاق ــدى التلامي ــري ل ــاه الب ــة الانتب ــزز( في تنمي ــع المع الواق

ــة. ــة الثاني ــة التجريبي ــم في اتجــاه المجموع ــن للتعل القابل

التعقيــب عــى الدراســات الســابقة: مــن خــال عرضنــا للدراســات الســابقة 

يمكــن اســتخلاص الآتي: -

1 - هنــاك نــدرة في الدراســات الســابقة التــي اهتمــت بنــوع وأســلوب الدمــج 

والمقارنــة بينهــا ويوضــح هــذا قلــة عــدد الدراســات المعروضــة فى الفئتــن. 

2 - توجــد نــدرة في الدراســات الســابقة التــي تناولــت الفــروق بــن أســلوب 

الدمــج في الانتبــاه البــري والانتبــاه الســمعي ومهــارات تبــادل العلاقــات 

الشــخصية أيضًــا.

3 - توجــد نــدرة في الدراســات التــي اهتمــت بدراســة الفــروق بــن الجنســن 

ــاه  ــري والانتب ــاه الب ــا في الانتب ــا وجزئيً ــن كليً ــاث المدمج ــور والإن الذك

ــن. ــات الشــخصية مــع الآخري ــادل العلاق ــارات تب الســمعي ومه

4 - جــاء حجــم العينــة في بعــض الدراســات صغــراً اقتــر عــى)2( معاقــن 

ــا قابلــن للتعلــم بينــا تناولــت بعــض الدراســات حجــم عينــة أكــر  عقليً

ــت المراحــل  ــا اختلف ــة. ك ــاره الايجابي ــج واث ــة الدم ــدي فاعلي ــان م في بي

والابتــدائي  الأطفــال  ريــاض  مرحلــة  بــن  الدمــج  لعينــات  العمريــة 

والمراهقــن.

        فروض الدراسة: تتمثل فروض الدراسة الحالية في الآتي:

1 - لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة 

البســيطة المدمجــن كليًــا والمدمجــن جزئيًــا في الانتبــاه البــري والســمعي.

2 - لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة 

ــادل العلاقــات  ــا في مهــارات تب ــا والمدمجــن جزئيً البســيطة المدمجــن كليً

الشــخصية.

3 - لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة بــن الذكــور المدمجــن كليـًـا وجزئيًــا 

والإنــاث المدمجــات كليًــا وجزئيًــا في الانتبــاه البــري والســمعي.

4 - لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة بــن الذكــور المدمجــن كليـًـا وجزئيًــا 

والإنــاث المدمجــات كليًــا وجزئيًــا في مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية.

المنهج والاجراءات:
أ- منهج الدراسة:

ــب  ــه الأنس ــارن كون ــي المق ــج الوصف ــو المنه ــة ه ــة الراهن ــج الدراس    منه

ــزئي في  ــج الج ــكلي والدم ــج ال ــي الدم ــن مجموعت ــروق ب ــن الف ــف ع للكش

ــادل العلاقــات الشــخصية  ــاه الســمعي ومهــارات تب ــاه البــري، والانتب الانتب

ــن. ــع الآخري م

ب-عينة الدراسة:  

ــن  ــت م ــث تكون ــة، حي ــة القصدي ــة بالطريق ــة الدراس ــار عين ــم اختي      ت

ــن  ــا م ــيطة إحداه ــة البس ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــن الأطف ــن م مجموعت

ــا عــى  ــا، وتشــتمل كل منه ــن المدمجــن جزئيً ــا، والأخــرى م المدمجــن كليً

)100( طفــل وطفلــة تــراوح أعمارهــم مــا بــن )9 :12( ســنه، وتــراوح نســبة 

ذكائهــم مــا بــن )52-67( درجــة عــى مقيــاس ســتانفورد-بينيه الصــورة 

الخامســة. وقــد تــم ســحب عينــة الدراســة مــن ثــاث مــدارس وهــم مدرســة 

ــة  ــة الابتدائي ــق الأميري ــة حدائ ــد ومدرس ــن الولي ــد ب ــة خال ــة ومدرس الحري

ــون.  ــة وإدارة الزيت ــرج التعليمي ــن إدارة الم ــع كل م ــا تتب وجميعه

ــن  ــروق ب ــة الف ــاب دلال ــم حس ــن ت ــن المجموعت ــؤ ب ــاب التكاف     ولحس

مجموعتــي الأطفــال المدمجــن كليًــا والمدمجــن جزئيـًـا في متغــر العمــر 

)محســوباً بالشــهور(، ومتغــر الــذكاء باســتخدام اختبــار )ت(، ومســتوى 

تعليــم الوالديــن، ومهنتيهــا باســتخدام اختبــار )مــان ويتنــى( وذلــك للتحقق 

ــرات. ــك المتغ ــن في تل ــؤ المجموعت ــن تكاف م

1 - حساب الفروق بين المجموعتين فى متغيرى العمر والذكاء:

ــالى نتائــج حســاب الفــروق بــن المجموعتــن فى  ونعــرض خــال الجــدول الت

ــذكاء: متغــرى العمــر وال

جدول )1(

دلالة الفروق بين مجموعتي الأطفال المدمجين دمجًا كليًا والمدمجين دمجًا 

جزئيًا في العمر والذكاء

الأطفال المدمجين كليًاالمتغير

)ن = 100(

الأطفال المدمجين جزئيًا 

)ن = 100(
قيمة 

)ت(

دلالة 

)ت(

انحراف متوسط

معياري

انحراف متوسط

معياري

90.026.2584.946.415.6730.0001العمر

75.573.4766.352.2022.410.0001الذكاء

ــي  ــن مجموعت ــا ب ــة احصائيً ــروق دال ــود ف ــابق وج ــدول الس ــح الج     يوض

ــا بمــا يشــر إلى  الدراســة في العمــر والــذكاء في اتجــاه الأطفــال المدمجــن كليً

ــك في  ــاة ذل ــا يســتوجب مراع ــن وهــو م ــن المتغيري عــدم تكافؤهــا في هذي

ــروض. ــار الف ــة لاختب ــات الإحصائي المعالج

2 - حســاب الفــروق بــن المجموعتــن فى متغــري المســتوي التعليمــي لــأب 

والمســتوى التعليمــى لــأم:

ــالى نتائــج حســاب الفــروق بــن المجموعتــن فى  ونعــرض خــال الجــدول الت

ــأب والأم متغــرى المســتوى التعليمــى ل

جدول )2(

دلالة الفروق بين الأطفال المدمجين كليًا والمدمجين جزئيًا فى المستوى 

التعليمي للأب وللأم

مستوى 

التعليم

مجموعتى 

الدراسة
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمه مان 

u ويتني
Zالدلالة

للأب

المدمجين 

كليًا
100101.9710197.00

4853.000-0.1040.688

االمدمجين 

جزئيًا
10099.039903.00
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للأم
االمدمجين 

كليًا
100109.8110981.00

4069.000-2.8410.004

المدمجين 

جزئيًا
10091.199119.00

  يتضــح مــن الجــدول الســابق أنــه يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن 

متوســط الرتــب لمجموعتــي اللأطفــال المدمجــن دمجًــا كليًــا والمدمجــن 

ــا فى المســتوى التعليمــي لــأم، وهــو مــا يســتوجب مراعــاة ذلــك  دمجًــا جزئيً

ــا ختبارالفــروض. ولا يوجــد فــروق ذات  ــة الخاصــة ب فى التحليــات الإحصائي

ــا  ــن كليً ــال المدمج ــي الأطف ــب لمجموعت ــط الرت ــن متوس ــة ب ــة إحصائي دلال

ــأب. ــا فى المســتوى التعليمــي ل ــا جزئيً والمدمجــن دمجً

3 - حساب الفروق بين المجموعتين فى متغيري مهنة الأب ومهنة الأم:

ــالى نتائــج حســاب الفــروق بــن المجموعتــن فى  ونعــرض خــال الجــدول الت

ــة الأم ــة الأب ومهن متغــرى مهن

جدول )3(

دلالة الفروق بين الأطفال المدمجين كليًا والمدمجين جزئيًا فى كل من مهنة 

الأب ومهنة الأم

مستوى 

التعليم

مجموعتى 

الدراسة
العدد

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمه مان 

u ويتني
Zالدلالة

للأب

المدمجين 

كليًا
100109.6310962.50

4087.500-2.5410.014
االمدمجين 

جزئيًا
10091.389137.50

للأم

االمدمجين 

كليًا
100110.7111071.00

3979.000-3.1070.002

المدمجين 

جزئيًا
10090.299029.00

  يتضــح مــن الجــدول الســابق أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

ــا  ــا والمدمجــن جزئيً بــن متوســط الرتــب لمجموعتــي الأطفــال المدمجــن كليً

حســب مهنــة الأب، وكذلــك توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط 

ــا حســب مهنــة  ــا والمدمجــن جزئيً الرتــب لمجموعتــي الأطفــال المدمجــن كليً

ــة  ــة الخاص ــات الإحصائي ــك فى التحلي ــاة ذل ــتوجب مراع ــا يس ــو م الأم، وه

ــار الفــروض. باختب

ج-أدوات الدراسة: -   تمثلت أدوات الدراسة في المقاييس التالية:  

1 - اختبار شطب الحروف)الغباشى وآخرون، 2008: 10 – 14(

ــارات الفرعيــة لمقيــاس وكســلر  ــار إعــادة الأرقــام وهــو أحــد الاختب 2 - اختب

ــد وكســلر(. )لديفي

ــداد  ــة) إع ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــة للأطف ــارات الاجتماعي ــاس المه 3 - مقي

هــارون ،2000(

 )أولً( اختبــار شــطب الحــروف: يســتخدم لقيــاس الانتبــاه البــري، ويتكون 

الاختبــار مــن جزأيــن هما:    

ــو  ــا، وه ــوب أدائه ــة المطل ــم المهم ــي لفه ــزء تدريب ــو ج ــزء الأول: ه    الج

ــب  ــه يطل ــة الموزعــة عشــوائياً وفي يتكــون مــن عــدد مــن الحــروف الأبجدي

مــن المفحــوص أن يشــطب حــرف )ب، ن( مــن بــن الحــروف الأخــرى كلــا 

ــه( ــك خــال )15ثاني ــم ذل ــار، ويت ــا عــر ســطور الاختب صادفه

ــن  ــب م ــث يطل ــار حي ــن الاختب ــاسي م ــزء الأس ــو الج ــاني: وه ــزء الث   الج

المفحــوص شــطب حــرفى )ب، ن( مــن بــن الحــروف الأبجديــة الأخــرى كلــا 

ــه( ــة )120 ثاني ــرة زمني ــال ف ــك في خ ــم ذل ــا ويت صادفه

ــروف  ــدد الح ــال ع ــن خ ــة م ــب الدرج ــار: تحس ــى الاختب ــة ع      الدرج

الصحيحــة )ب، ن( التــي اســتطاع المفحــوص شــطبها في الوقــت المحــدد )120( 

ــار )71(. ــة، والدرجــة القصــوى للاختب ثاني

الخصائص السيكو متريه للاختبار:
أ- صدق الاختبار: 

   اســتخدمت صديــق، )2007( طريقــه الإتســاق الداخــي للتحقــق مــن صدق 

الاختبــار، عــن طريــق حســاب معامــات الارتبــاط بــن درجــات الاســتجابات 

ودرجــات  الاختبــار(  عــى  لــأداء  والثانيــة  الأولي  )الجــزء  في  الصحيحــة 

الاســتجابات المتروكــة والخاطئــة في )الجــزء الأولي والثانيــة لــأداء عــى 

ــد مســتويات  ــة عن ــار دال ــاط عــى الاختب ــت معامــات الارتب ــار( وكان الاختب

ــار. ــدق الاختب ــى ص ــدل ع ــا ي ــن )0.05( )0.01( م ــراوح ب ت

ــي  ــزي في مجموعت ــدق التميي ــاب الص ــم حس ــة ت ــة الحالي ــار الدراس وفي إط

ــك. ــالي ذل ــدول الت ــح الج ــج ويوض الدم

جدول )4(

دلاله الفروق بين المجموعتين الطرفيتين كمؤشر للصدق التمييزي لعينتي 

الدمج الكلي والجزئي لاختبار شطب الحروف

مجموعتي 

الدراسة

المجموعة الطرفية 

الأدنى

المجموعة الطرفية 

الأعلى
قيمة 

)ت(

دلالة 

)ت(
عمعم

أطفال 

الدمج 

الكلى
3,200,4085,640,48919,130,0001

أطفال 

الدمج 

الجزئي
9,881,8524,281,9027,070,0001

 يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة احصائيًا بين المجموعتين 

الطرفيتين لعينتي الدمج الكلي والجزئي مما يدل على صدق الاختبار.

ب- ثبات الاختبار:  
    تم التحقق من ثبات الاختبار باستخدام طريقة اعاده تطبيق الاختبار، 

حيث طبق الاختبار مرتين علي عينه مكونة من )10( أطفال مدمجين كليًا 

و)10( أطفال مدمجين جزئيًا ممن ينطبق عليهم خصائص العينة الأساسية 

للدراسة بفاصل زمنى أسبوعين بين التطبيق الأول والثاني، وبلغت قيمة 

معامل ارتباط سبيرمان لمجموعة الدمج الكلى )0,944(، بينما بلغت قيمة 

معامل ارتباط سبيرمان لمجموعة الدمج الجزئي )0,892( مما يشير إلى تمتع 

الاختبار بمعاملات ثبات مرتفعة.

)ثانيًا( اختبار اعادة الأرقام: يستخدم لقياس الانتباه السمعي
        هو أحد الاختبارات الفرعية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال، وهو يتألف 

من جزأين، حيث يتكون الجزء الأول: من مجموعة من الأرقام تتراوح بين )3 

مت به. وقد  :9( أرقام، ويطلب من المفحوص إعادتهُا بنفس الترتيب الذي قدِّ

اعتمدت الباحثة في الدراسة على الجزء الأول من الاختبار. ويقف الاختبار 
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إذا فشل المفحوص في المحاولتين )1(، )2( من نفس السلسلة. وتحسب 

الدرجة على الاختبار: بأنها أعلى عدد من الأرقام التي يعيدها المفحوص إعادة 

صحيحة في أيٍّ من المحاولتين، والدرجة القصوى هي )9( درجات. 

 الخصائص السيكومتريه للاختبار:
أ- صدق الاختبار:

     للتحقق من صدق الاختبار لمقياس وكسلر لذكاء الاطفال في صورته 

الأمريكية تم اجراء عديد من الدراسات علي صدق المقياس حيث قدمت 

دراسة زيميرمان  Zammerman دليل علي صدق المحك  التلازمي والتي 

خلصت إلي ان معاملات الارتباط في حالة الأطفال الأسوياء والمعاقين 

)www.alukah.net. /social( علي الترتيب)كانت)0.71،0.75

    وفي إطار الدراسة الحالية تم حساب الصدق التمييزي في عينتي الدمج 

ويوضح الجدول التالي ذلك:

جدول )5(

دلاله الفروق بين المجموعتين الطرفيتين كمؤشر للصدق التمييزي لعينتي 

الدمج الكلي والجزئي لاختبار اعاده الأرقام

مجموعتي 

الدراسة

المجموعة الطرفية 

الأدنى

المجموعة الطرفية 

الأعلى
قيمة 

)ت(

دلالة 

)ت(
عمعم

أطفال 

الدمج 

الكلى
21,803,7151,606,2320,540,0001

أطفال 

الدمج 

الجزئي
3,000,004,600,50016,000,0001

 يتضــح مــن الجــدول الســابق أنــه توجــد فــروق دالــة احصائيًــا بــن 

ــؤشًرا  ــد م ــو يع ــزئي وه ــكلي والج ــج ال ــي الدم ــن لعينت ــن الطرفيت المجموعت

لتحقــق الصــدق التمييــزي لهــذا الاختبــار.

ب- ثبات الاختبار: 
ــج الدراســات التــى  ــار، حيــث أشــارت نتائ ــات الاختب ــم التحقــق مــن ثب    ت

ــات  ــات ثب ــاب معام ــد حس ــة عن ــة النصفي ــلوب التجزئ ــى أس ــدت ع اعتم

الاختبــار إلى تمتــع الاختبــار بمعامــات ارتبــاط تــراوح بــن )0.90، 0.91( مــا 

)www /alukah.net. /social( ــار ــات الاختب ــى ثب ــدل ع ي

ــه  ــار بطريق ــات الاختب ــن ثب ــق م ــم التحق ــة ت ــة الحالي ــار الدراس      وفي إط

اعــاده الاختبــار حيــث تــم تطبيــق الاختبــار عــى عينــة الثبــات المذكــورة آنفًــا 

بعــد مــرور أســبوعين، وتــم تعيــن معامــات الارتبــاط بــن درجــات التطبيــق 

الأول ودرجــات التطبيــق الثــاني، وذلــك لــكل اســتجابة مــن اســتجابات 

ــات  ــم معام ــع قي ــح أن جمي ــد اتض ــار، وق ــة للاختب ــة الأولي والثاني المحاول

الارتبــاط بــن درجــات التطبيــق الأول ودرجــات التطبيــق الثــاني لــكل 

اســتجابة مــن اســتجابات المحاولــة الأولى والثانيــة لاختبــار اعــادة الأرقــام قــد 

جــاءت دالــة عنــد مســتوى )0.01( لــدى المجموعتــن. مــا يــدل عــى ثبــات 

ــة.  ــق أهــداف الدراس ــه لتحقي ــار وصلاحيت الاختب

)ثالثًــا( مقيــاس تقديــر المهــارات الاجتماعيــة للأطفــال ذوي 

العقليــة:  الإعاقــات 
ــا  ــلوكًا اجتماعيً ــا س ــل كل منه ــرة ‏تمث ــى)90( فق ــاس ع ــذا المقي ــوي ه يحت

ــع  ــة، وتتجم ــرة الدراس ــل حج ــم داخ ــل للتعل ــذ القاب ــره التلمي ــولً يظه مقب

ــارات  ــا: مه ــيين ه ــن أساس ــاس في بعدي ــذا المقي ــة في ه ــارات الاجتماعي المه

تبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الآخريــن، وبعــد المهــارات الاجتماعيــة 

ــال. ــأداء الأع ــة ب المتعلق

الآخريــن  مــع  الشــخصية  العلاقــات  تبــادل  مهــارات  الأول:  البعــد   

 Interpersonal Skills

ــل  ــى التعام ــذ ع ــدرة التلمي ــس ق ــو يقي ــد. وه ــن )50( بن ــون م      ويتك

ــلطة،  ــل الس ــة بتقب ــارات خاص ــن مه ــف م ــن، وتتأل ــع الآخري ــم م والتفاه

ــات،  ــراء المحادث ــن، وإج ــاه الآخري ــذب انتب ــات، وج ــع الصراع ــش م والتعاي

ــن،  ــو الآخري ــة نح ــات الإيجابي ــط، والاتجاه ــر المخط ــط وغ ــب المخط واللع

والممتلــكات الخاصــة بــه وبالآخريــن )هــارون، 1996(. )وقــد تــم الاعتــاد فى 

ــط(. ــار فق ــن الاختب ــد م ــذا البع ــى ه ــة ع ــة الحالي الدراس

‏الخصائص السيكومتريه للمقياس:
أ- الصدق:      

ــذًا،  ــا 341 تلمي ــن قوامه ــة تقن ــى عين ــه ع ــارون )1996( بتطبيق ــام ه     ق

واعتمــد عــى أســاليب متعــددة للتحقــق مــن صــدق المقيــاس، ومنهــا الصــدق 

التمييــزي وتــم اســتبعاد المفــردات التــي حصلــت عــى معامــل ارتبــاط أقــل 

ــل  ــاب معام ــال حس ــن خ ــي م ــدق التلازم ــاب الص ــم حس ــن)0,41(. وت م

ــاس الســلوك التكيفــي،  ــه والدرجــات عــى مقي ــن الدرجــات علي ــاط ب الارتب

ــة )0,01(  ــد مســتوى دلال ــاط )0,63( عن ــت قيمــة معامــل الارتب وكان

   وفي الدراســة الحاليــة تــم حســاب الصــدق التمييــزي للمقيــاس في كلا مــن 

ــن،  ــات الشــخصية مــع الآخري ــادل العلاق ــارات تب ــي الدراســة لبعــد مه عينت

ويوضــح الجــدول التــالي نتائــج هــذا الاجــراء.

جدول )6(

دلالة الفروق بين المجموعتين الطرفيتين كمؤشر للصدق التمييزي لبعد تبادل 

العلاقات الشخصية مع الآخرين في مجموعة الدمج الكلي والدمج الجزئي

المقياس
المجموعة الطرفية 

الأدنى

المجموعة الطرفية 

قيمة الأعلى

)ت(

دلالة 

)ت( عمعم

مهارات 

تبادل 

العلاقات

 لدى 

مجموعة 

الدمج 

الكلى

124.405.73154.684.1521.3810,0001

مهارات 

تبادل 

العلاقات

 لدى 

مجموعة 

الدمج 

الجزئي

110.646.27131.404.1713.7700,0001
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يتضــح مــن الجــدول الســابق وجــود فــروق دلالــة احصائيًــا بــن المجموعتــن 

العلاقــات  تبــادل  مهــارات  درجــة  في  الدمــج  مجموعتــي  في  الطرفيتــن 

ــدق. ــاس بالص ــع المقي ــر إلى تمت ــا يش ــن م ــن الآخري ــخصية ب الش

ب-  ثبات المقياس: 

     في إطــار الدراســة الحاليــة تــم التحقــق مــن ثبــات المقيــاس بثــاث طــرق 

وهــم طريقــه الفــا كرونبــاخ، والتجزئــة النصفيــة، والإتســاق الداخــي. ويوضح 

الجــدول التــالي نتائــج حســاب الفــا كرونبــاخ وطريقــه التجزئــة النصفيــة.

جدول )7(

معاملات ثبات الفا كرونباخ والتجزئة النصفية لمقياس مهارات تبادل 

العلاقات الشخصية لدى مجموعتي الدمج الكلي والدمج الجزئي

معاملات التجزئة معاملات الفا كرونباخمجموعتي الدراسة

النصفية

مجموعة الدمج 

الكلى
0.8460.757

مجموعة الدمج 

الجزئي 
0.6640.60

  

ــات تــراوح بــن  ــاس بمعامــات ثب ــع المقي ويتضــح مــن الجــدول الســابق تمت

ــكلى والجــزئي.  ــي الدمــج ال ــدى مجموعت المتوســطة والمرتفعــة ل

  ويوضــح الجــدول التــالي نتائــج حســاب الثبــات بطريقــه الإتســاق الداخــي 

مــن خــال معامــات ارتبــاط الدرجــة عــى مقيــاس مهــارات تبــادل العلاقــات 

الشــخصية بالدرجــة الكليــة للمقيــاس:

جدول )8(

  معاملات الثبات بطريقه الاتساق الداخلي لمقياس تقدير المهارات 

الاجتماعية لدي عينتي الدمج الكلي والدمج الجزئي

مجموعتي الدراسة
المقياس

معاملات الارتباط

العينة 

الكلية=100

عينة 

الذكور=50

عينة 

الاناث=50

مجموعة الدمج 

الكلى

م تبادل 

العلاقات
0.9310.8170.864

مجموعة الدمج 

الجزئي 

م تبادل 

العلاقات
0.9070.7980.899

     ويتضــح مــن الجــدول الســابق تمتــع المقيــاس بمعامــات ثبــات تــراوح بــن 

المتوســطة والمرتفعــة لــدي مجموعتــي الدمــج الــكلي والجــزئي وذلــك بالنســبة 

للعينــة الكليــة وكلاً مــن مجموعتــي الذكــور والانــاث.

إجراءات التطبيق:

ــزئي  ــكلى والج ــج ال ــق الدم ــي تطب ــدراس الت ــع إدارة الم ــل م ــم التواص أ- ت

ــم الإطــاع عــى  ــك ت بمحافظــة القاهــرة والتــي ســتتم فيهــا الدراســة. كذل

ســجلات الأطفــال لمعرفــة أخــر موعــد تــم تطبيــق مقيــاس ســتانفورد بنيــه 

ــراد  ــار أف ــدف اختي ــم به ــب ذكائه ــال ونس ــى الأطف ــة ع ــورة الخامس الص

ــة. العين

ب- وتــم اجــراء مقابلــه تعــارف مــع المعلمــن المعنيــن بالتدريــس للأطفــال 

المهــارات  مقيــاس  شرح  وتــم  الدراســة.  هــدف  وتوضيــح  المدمجــن 

ــم إجــراء  ــك ت ــال. كذل ــة تطبيقــه عــى الأطف ــة للمعلمــن وكيفي الاجتماعي

جلســات تمهيديــه مــع الأطفــال وعمــل نشــاط بهــدف تحفيــز الأطفــال عــى 

المشــاركة. وبعــد ذلــك تــم التطبيــق عــى الأطفــال بشــكل فــردي والبــدء 

ــام، مــع الحــرص عــى  ــار اعــاده الأرق ــم اختب ــار شــطب الحــروف، ث باختب

إعطــاء الأطفــال فــره راحــة بــن الاختباريــن حتــى لا تؤثــر عوامــل كالتعــب 

ــال. عــى اســتجابات الأطف

-عرض النتائج ومناقشتها:

ــر متعــدد  ــل التغاي ــم اســتخدام أســلوب تحلي ــروض الدراســة ت ــار ف    لاختب

المتغــرات التابعــة MANCOVA لحســاب الفــروق بــن مجموعتــي الدمــج الــكلي والدمــج الجــزئي، وبــن مجموعتــي الذكــور والإنــاث في متغــرات الانتبــاه 

الســمعي والانتبــاه البــري ومهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية، وذلــك في ظــل عــزل إحصــائي لمتغــرات الــذكاء والعمــر، ومســتوى تعليــم الأم، ومهنــة الأب، 

ومهنــة الأم ويوضــح الجــدول التــالي نتائــج هــذا الاجــراء:

جدول )9(

نتائج تحليل التغاير متعدد المتغيرات التابعة لحساب الفروق في متغيرات الدراسة في ضوء نوع الدمج والجنس والتفاعل بينهما

دلالة ففمتوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمتغيرات التابعةالمتغيرات المستقلة

نوع الدمج

6830.80916830.80987.1860.0001الانتباه البصري

5.09515.09510.9060.0001الانتباه السمعي

4165.51414165.51485.1270.0001مهارات تبادل العلاقات

الجنس
7.77717.7770.0990.753الانتباه البصري

10.491110.49122.4560.0001الانتباه السمعي

11700.77111700.77239.120.0001مهارات تبادل العلاقات

التفاعل بين نوع

 الدمج والجنس

711.2651711.2659.0780.003الانتباه البصري

40.403140.40386.4870.0001الانتباه السمعي

1632.40311632.40333.360.0001مهارات تبادل العلاقات
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وسوف نقوم بالتعليق على نتائج تحليل التغاير المعروضة في الجدول السابق 

في إطار مناقشة فروض الدراسة على النحو التالي:

1 – الفرض الأول: وينص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين 

الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة المدمجين كلياً والمدمجين جزئيًا في 

الانتباه البصري والانتباه السمعي.

    يتضح من الجدول السابق رقم )9( ان الفرض الأول لم يتحقق، حيث 

أوضحت النتائج وجود فروق دالة احصائيًا بين مجموعتي الدمج الكلى 

والجزئى في كل من الانتباه البصري والانتباه السمعي.  ولتوضيح اتجاه الفروق 

نعرض في الجدول التالي المتوسطات والانحرافات المعيارية لتلك المتغيرات 

جدول )10(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لمتغيري الانتباه البصري والانتباه السمعي 

في مجموعتي الدمج

مجموعة الدمج الكلى المتغير

)ن=100(

مجموعة الدمج الجزئي 

)ن=100(

عمعم

الانتباه 

البصري
35.98011.6835217.4905.6488

الانتباه 

السمعي
4.3100.971253.6400.73195

ــاه  ــي الدمــج في الانتب ــن مجموعت     يوضــح الجــدول الســابق أن الفــروق ب

البــري والانتبــاه الســمعي تتجــه لصالــح مجموعــة الدمــج الــكلى في 

ــور  ــن ذك ــة ب ــال المقارن ــن خ ــا م ــة أيضً ــذه النتيج ــد ه ــن. وتتأك المتغيري

الدمــج الــكلى والجــزئي وبــن إنــاث الدمــج الــكلى والجــزئي، حيــث تبــن دلالــة 

التفاعــل بــن المجموعتــن )انظــر جــدول 9(، والجــدول التــالي يوضــح نتيجــة 

ــة: هــذه المقارن

جدول )11(

دلالة الفروق بين متوسطات الذكور والإناث في مجموعتي الدمج في الانتباه 

البصري والسمعي

المتغير
الجنس ونوع 

الدمج
دلاله تقيمه تعم

الانتباه 

البصري

ذكور/ دمج 

كلى )ن=50(
33.9208.45357

10,240,0001
ذكور/ دمج 

جزئى)ن=50(
19,3205.48631

إناث/ دمج 

كلى )ن=50(
38.04013.98827

10,590,0001
إناث/ دمج 

جزئى)ن=50(
15.6605.24739

الانتباه 

السمعي

ذكور/ دمج 

كلى )ن=50(
3,6000,4948

2,0160,047
ذكور/ دمج 

جزئى)ن=50(
3,880,8485

إناث/ دمج 

كلى )ن=50(
5,020,7951

12,230,0001
إناث/ دمج 

جزئى)ن=50(
3,4000,4948

ــن ذكــور  ــا ب ــة احصائيً ــروق دال     ويتضــح مــن الجــدول الســابق وجــود ف

ــري  ــاه الب ــزئي في الانتب ــج الج ــاث الدم ــور وإن ــكلى وذك ــج ال ــاث الدم وإن

لصالــح ذكــور وإنــاث الدمــج الــكلى، ووجــود فــروق دالــة احصائيًــا بــن ذكــور 

ــج  ــور الدم ــح ذك ــمعى لصال ــاه الس ــزئى في الانتب ــج الج ــكلى والدم ــج ال الدم

الجــزئى. كذلــك وجــود فــروق دالــة احصائيًــا بــن إنــاث الدمــج الــكلى والدمــج 

الجــزئى في الانتبــاه الســمعى لصالــح إنــاث الدمــج الــكلى. وهــذا يدعــم الشــق 

ــبة  ــن بالنس ــن الكليت ــاص بالمجموعت ــر الخ ــل التغاي ــج تحلي ــن نتائ الأول م

لمتغــري الانتبــاه البــري والانتبــاه الســمعي. 

ــج  ــق نتائ ــث تتف ــراث، حي ــوع إلى ال ــم الرج ــة ت ــذه النتيج ــة ه     ولمناقش

ــي أكــدت عــى دور  ــد مــن الدراســات الت ــج عدي ــة مــع نتائ الدراســة الحالي

ــة  ــال ذوي الإعاق ــدي الأطف ــاه الســمعي والبــري ل الدمــج في تحســن الانتب

العقليــة البســيطة دون النظــر إلي نــوع الدمــج كدراســة )عــى، 1998؛ 

ــرازق  ــد ال Genken,2000؛ حســن ،2002؛ الزيــوت، 2005؛ فــوده ،2012؛ عب

الانتبــاه وزيــادة  واخــرون، 2019( حيــث توصلــوا إلى تحســن مســتوى 

مدتــه لــدى الأطفــال ذوى الإعاقــة العقليــة البســيطة بعــد تطبيــق البرنامــج 

ــدي  ــاه البــرى والســمعي ل ــة كالانتب ــب المعرفي ــي، وتحســن الجوان التدريب

الأطفــال المدمجــن مــن ذوي الاعاقــة العقليــة البســيطة. ووجــود فــروق دالــة 

بــن الأطفــال المدمجــن مــن ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة وغــر المدمجــن 

ــن. ــاه المدمج ــي في اتج ــلوك التوافق ــة والس ــدرات المعرفي ــض الق في بع

ــا أفضــل  ــج وأيه ــواع الدم ــن أن ــة ب ــت المقارن ــي تناول ــا الدراســات الت    أم

ــن ذوي  ــن م ــال المدمج ــدي الأطف ــمعي ل ــري والس ــاه الب ــن الانتب في تحس

الإعاقــة العقليــة البســيطة، حيــث اتفقــت نتيجــة الدراســة الحاليــة مــع مــا 

ــد،2007(  ــالم ،2001 :23؛ أحم ــة ), Prasad 1990؛ سيس ــه دراس ــت إلي توصل

مــن وجــود علاقــة موجبــة دالــة بــن الوقــت المخصــص لدمــج المعاقــن مــع 

العاديــن وتحســن قدراتهــم الاكاديميــة والمعرفيــة والاجتماعيــة والمهنيــة. 

ــدراسي  ــوم ال ــال المعاقــن لفــرات أطــول مــن الي حيــث يســاعد دمــج الأطف

ــك  ــا يســاعدهم ذل ــاه. ك ــى الانتب ــم ع ــى تحســن قدراته ــن ع ــع العادي م

عــى اكتســاب المهــارات المتعــددة وتفــادى التأثــر الســلبي للعــزل. وكذلــك 

ــي  ــرفي والاجتماع ــي والمع ــو النف ــب النم ــا في جوان ــات كليً ــن المدمج تحس

والمعنــوي. ويمكــن تفســر تفــوق أطفــال الدمــج الــكلى عــى أطفــال الدمــج 

ــاه البــري والســمعي إلى انتشــار مــدارس الدمــج  الجــزئي في متغــري الانتب

الــكلي وتيســر إجراءاتهــا ويلتحــق بهــا عــدد كبــر مــن الأطفــال ذوي الإعاقــة 

العقليــة البســيطة مقارنــة بالمــدارس التــي توفــر فصــول الدمــج الجــزئي فهــي 

قليلــة، وتعــاني مــن قلــة الإمكانيــات، وتضــع تحــت مســمي التربيــة الفكريــة، 

ــع الأطفــال المعاقــن.  ــوزارة 2019 حــول توزي ــات ال ــا لإحصائي ــك وفقً وذل

    ويؤكــد القريطــي )2011( عــى أن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة 

في حاجــة ماســة إلى توفــر جــو هــادي أثنــاء عمليــات التعلــم، وإلى اســتخدام 

ــر انتباههــم مــن الخــارج ويجذبهــم إلى التدريــس بالنــاذج والصــور  مــا يث

والأشــكال، والاعتــاد عــى النشــاط، وتقليــل المثــرات المشــتتة التــي لاعلاقــة 

ــى  ــر ع ــاعدهم أك ــا يس ــي؛ م ــف التعليم ــة في الموق ــة المعروض ــا بالمهم له

ــدى الأطفــال ذوي الإعاقــة  ــاه ل ــز. ويمكــن التغلــب عــى ضعــف الانتب التركي

العقليــة البســيطة بالإعــداد الجيــد لمواقــف التعلــم، وبالتقليــل مــن عوامــل 

التشــتت، وأن تتضمــن المهــام المعروضــة عليهــم عــددًا قليــاً مــن العنــاصر، 

وأن تكــون الأدوات المســتخدمة مســتمدة مــن بيئتهــم )ســليمان،2001(. كــا 

ــم، فالتكــرار  ــة التكــرار بعــد تمــام التعل يؤكــد )الهجــرسى، 2002( عــى أهمي

هــو أنســب وســيلة لتدريــب الطفــل ذي الإعاقــة العقليــة عــى التذكــر طويــل 

ــاء  ــة أثن ــاة اليومي ــد في الحي ــا يوج ــة بم ــادة المتعلم ــط الم ــك رب ــد، وكذل الأم
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ــع العوامــل  ــه؛ مــا يســاعده عــى تذكرهــا. ويمكــن توفــر جمي مراجعتهــا ل

ــا  ــج الجــزئى. ك ــة الدم ــة ببيئ ــكلى مقارن ــج ال ــة الدم الســابق ذكرهــا في بيئ

أكــدت منظمــة اليونســكو عــى أهميــة دور الدمــج الــكلى، فــإذا أردنــا 

تحقيــق تقــدم حقيقــي للمعاقــن فلابــد ان نعمــل مــن خــال سياســة الدمــج 

ــف  ــر مختل ــة توف ــدارس بهــدف إنشــاء مدرســة عام ــم الم ــادة تنظي عــى إع

أشــكال التعليــم التــي تتــاءم مــع القــدرات المتباينــة والاحتياجــات الخاصــة 

لأفــراد المجتمــع داخــل نظــام تعليمــي ملائــم. )يونســكو، 1989( وهــذا مــا 

ــك طــول  ــج وكذل ــة الدم ــج الدراســات حــول دور وفاعلي ــه نتائ ــت إلي توصل

ــت  ــي تناول ــدرة في الدراســات الت ــاك ن الوقــت المخصــص للدمــج. ولكــن هن

المقارنــة بــن الدمــج الــكلي والجــزئي ومــدي فاعليــة اي منهــا عــى الأطفــال 

ــد مــن  ــة البســيطة، مــا يؤكــد عــى ضرورة إجــراء مزي ذوي الإعاقــة العقلي

الدراســات التــي تتنــاول أنــواع الدمــج ومــدي فاعليــة اي منهــا.

2 - الفــرض الثــاني: وينــص عــى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصائيــة بــن 

الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن كليًــا والمدمجــن جزئيًــا 

في مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية مــع الأخريــن. يتضــح مــن الجــدول 

ــج  ــت النتائ ــث أوضح ــا، حي ــق أيضً ــاني لم يتحق ــرض الث ــم )9( ان الف رق

ــكلى والجــزئى في  ــي الدمــج ال ــن مجموعت ــا ب ــة احصائيً ــروق دال وجــود ف

مهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية. ولتوضيــح اتجــاه الفــروق ســنعرض 

المتوســطات والانحرافــات المعياريــة لتلــك المتغــرات عــى النحــو الآتي:

جدول )12( 

        المتوسطات والانحرافات المعيارية لمهارات تبادل العلاقات في 

مجموعتي الدمج الكلى والجزئي

المتغيرات
الدمج الجزئي )ن=100(الدمج الكلى )ن=100(

عمعم

مهارات 

تبادل 

العلاقات
140.22013.00783121.1008.64274

وبالنظــر للجــدول الســابق تبــن وجــود فــروق بــن أطفــال مجموعتــي الدمــج 

الــكلى والجــزئى في مهــارات تبــادل العلاقــات في اتجــاه تفــوق أطفــال الدمــج 

الــكلى عــى أطفــال الدمــج الجــزئي. وتتأكــد هــذه النتيجــة أيضًــا مــن خــال 

مقارنــة ذكــور وإنــاث كل مجموعــة بذكــور وإنــاث المجموعــة الثانيــة، حيــث 

ــالي  ــدول الت ــدول 9(، والج ــر ج ــن )انظ ــن المجموعت ــل ب ــة التفاع ــن دلال تب

يوضــح نتيجــة هــذه المقارنــة: 

                                      

جدول )13( 

دلالة الفروق بين متوسطات الذكور والإناث في مجموعتي الدمج الكلي 

والجزئي في مهارات تبادل العلاقات

المتغير
 الجنس ونوع

الدمج
دلاله تقيمه تعم

 مهارات

 تبادل

العلاقات

 ذكور/ دمج كلى

()ن=50
151.2805.36063

23,760.0001
 ذكور/ دمج

(جزئى)ن=50
126.0405.26428

 مهارات

 تبادل

العلاقات

 إناث/ دمج كلى

()ن=50
129.1607.96769

7.0.0001  إناث/ دمج

(جزئى)ن=50
116.1608.56752

    ويوضــح الجــدول الســابق وجــود فــروق دالــة احصائيًــا بــن ذكــور وإنــاث 

الدمــج الــكلى والدمــج الجــزئي في اتجــاه ذكــور وإنــاث الدمــج الــكلى. وهــذا 

يدعــم الشــق الأول مــن نتائــج تحليــل التغايــر الخــاص بالمجموعتــن الكليتــن 

بالنســبة لمهــارات تبــادل العلاقــات. ولمناقشــة هــذه النتيجــة تــم الرجــوع إلى 

الــراث ومــا بــه مــن نتائــج تتفــق أو تختلــف معهــا، وتتفــق نتائــج الدراســة 

ــج  ــى دور الدم ــدت ع ــي أك ــات الت ــن الدراس ــد م ــج عدي ــع نتائ ــة م الحالي

عمومًــا في تحســن المهــارات الاجتماعيــة )والتــي مــن ضمنهــا مهــارات تبــادل 

ــي،  ــج كدراســة )خــر والمفت ــوع الدم ــات الشــخصية( دون النظــر لن العلاق

 Roberts,( 2021،1992؛ شــاش، 2001؛ ســليم، 2004؛ عبــد الوهــاب وآخــرون

1991; حيــث أكــدت نتائــج هــذه الدراســات عــى عــدم وجــود فــروق دالــة 

في مهــارات التفاعــل الاجتماعــي بــن الطلبــة ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة 

المدمجــن والعاديــن. ووجــود فــروق دالــة احصائيًــا بــن الأطفــال ذوي الإعاقة 

العقليــة البســيطة المدمجــن والمعزولــن في تحســن النضــج الاجتماعــي وبعض 

المهــارات الاجتماعيــة والســلوك التكيفــي في اتجــاه المدمجــن، حيــث يتعلــم 

المعــاق المدمــج مــن خــال تقليــد ســلوك الأطفــال العاديــن. وتوصلت دراســة 

)هــارون، 1996( إلى أثــر دمــج الأطفــال المعاقــن عقليًــا القابلــن للتعلــم مــع 

ــخصية  ــات الش ــو العلاق ــى نم ــال ع ــاض الأطف ــة ري ــن بمرحل ــم العادي أقرانه

المتبادلــة لــدى الأطفــال المعاقــن عقليًــا. حيــث يســاعد دمــج الأطفــال 

المعاقــن عقليـًـا بالفصــول العاديــة مــع أقرانهــم العاديــن عــى تكويــن 

علاقــات اجتماعيــة مناســبة مــع الأخريــن مقارنــة بأقرانهــم بالفصــول الخاصــة 

بالتربيــة الفكرية)المعزولــن( بالإضافــة إلى حُصلهــم عــى التعزيــز الاجتماعــي 

الــذي أســهم في تنميــة العلاقــات الاجتماعيــة المتبادلــة بــن الأفــراد.

ــواع الدمــج وأيهــا أفضــل  ــن أن ــة ب ــت المقارن ــي تناول     أمــا الدراســات الت

في تحســن المهــارات الاجتماعيــة عمومًــا ومهــارات تبــادل العلاقــات خصوصًــا 

لــدي الأطفــال المدمجــن مــن ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة، حيــث اتفقــت 

ــزي إلي  ــي تع ــابقة الت ــات الس ــج الدراس ــع نتائ ــة م ــة الحالي ــج الدراس نتائ

ــن  ــث تتحس ــة، حي ــارات الاجتماعي ــر المه ــج ومتغ ــوع الدم ــن ن ــل ب التفاع

مســتوي المهــارات الاجتماعيــة لــدى الطفــل ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة 

ــا بمســتوى التحســن  ــد مقارنته ــر عن ــن بدرجــة أك ــع العادي ــا م المدمــج كليً

ــا مــع العاديــن في فصــول الدمــج مــع اســتخدام  لــدى الطفــل المدمــج جزئيً

البرامــج الخاصــة بالتعامــل مــع المدمجــن، وهــذا يتفــق مــع دراســة الخطيب،  

)Machado, 2017; Prasad,1990 ( 2004 ؛ أحمــد ، 2005؛

ــة  ــروق دال ــي واخــرون، 2018( إلى وجــود ف ــة )عفيف ــت دراس ــا توصل    ك

بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن جزئيًــا والمعزولــن في 

تحســن التفاعــل الاجتماعــي والســلوك الوجــداني ومهــارات حــل المشــكلات 

لصالــح المدمجــن جزئيًــا. مــا يشــر إلى التفاعــل بــن أســلوب الدمــج ومتغــر 

المهــارات الاجتماعيــة.

   ويمكننــا تفســر تفــوق أطفــال الدمــج الــكلى عــى أطفــال الدمــج الجــزئي 

في المهــارات الاجتماعيــة ومهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية. يرجــع ذلــك 

ــة  ــارات الاجتماعي ــج في اكتســاب المه ــواع الدم ــن أن ــن م ــتفادة المعاق إلى اس

عــن طريــق أســاليب ومبــادئ التعلــم الاجتماعــي كالنمذجــة، والتغذيــة 

الراجعــة. كــا أشــارت )عبيــد، 2000( إلى أن اســتخدام الدمــج يســاعد 

عــي تحســن التوافــق مــع المجتمــع والعاديــن، حيــث يتــم فيــه الاحتــكاك 

المبــاشر والتواصــل بــن العاديــن والمتأخريــن في الفهــم الأفضــل مــن كل 

ــه  ــات إيجابي ــن اتجاه ــؤدي إلى تكوي ــا ي ــكار، م ــوره الأف ــر، وبل ــرف للأخ ط
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نحــو المتأخريــن ومــن ثــم يمكنهــم محاكتهــم وتقليدهــم. أي أن كلــا اندمــج 

ــا بشــكل خــاص مــع الآخريــن كلــا نمــت  الفــرد بشــكل عــام والمعــاق عقليً

ــات  ــه نظري ــا أشــارت إلي ــة وهــو م ــة ومهاراتهــم الاجتماعي ــم المعرفي قدراته

علــم نفــس النمــو في ضــوء مصطلحــات المحــاكاة والتقليــد والتفاعــل، ونظريــة 

البيئــات المعزولــة والمحرومــة ثقافيًــا التــي تــؤدي لتدهــور القــدرات المعرفيــة 

ــة  ــارات الاجتماعي ــدوره يفــر تحســن المه ــذي ب ــة. وال ــارات الاجتماعي والمه

ــا. حيــث يســاعد دمــج الأطفــال المعاقــن لفــرات أطــول  لــدى المدمجــن كليً

مــن اليــوم الــدراسي مــع العاديــن عــى تحســن قدراتهــم واكتســاب المهــارات 

المتعــددة وتجهيزهــم للحيــاة الاجتماعيــة بالإضافــة إلى تفــادى التأثــر الســلبي 

للعــزل. وايضًــا تحســن الجوانــب النمــو النفــي والمعــرفي والاجتماعــي 

ــعيد،2011( ــد، 2009؛ الس ــم. )محم ــوي لديه والمعن

   كــا يمكــن تفســر تفــوق أطفــال الدمــج الــكلى عــى أطفــال الدمــج الجــزئي 

في المهــارات الاجتماعيــة ومهــارات تبــادل العلاقــات الشــخصية أيضًــا بســبب 

ــع  ــة م ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــج الأطف ــن دم ــة ع ــة الناتج ــار الإيجابي الأث

ــج  ــول الدم ــة في فص ــة العقلي ــل ذي الإعاق ــرك الطف ــا يش ــن، فعندم العادي

ــك ينمــى شــعوره بالثقــة  ــان ذل ــن ف ــل مــن الآخري ويلاقــى الترحيــب والتقب

ــه عــى  ــة وقدرت ــه الاجتماعي ــا تتطــور مهارات ــه، ك ــل لذات ــس والتقب في النف

التعبــر عــن نفســه، ويشــعر بانتمائــه إلى أفــراد المجتمــع الــذي يعيــش فيــه 

)لينــش وســيميز، 1999؛ حســن، 2013(.  كــا يكتســب الطفــل ذي الإعاقــة 

ــة  ــم مواجه ــه يتعل ــا يجعل ــدة م ــارات جدي ــج مه ــول الدم ــة في فص العقلي

صعوبــات الحيــاة، ويكتســب عــددًا مــن الفــرص التعليميــة والنــاذج 

الاجتماعيــة، مــا يســاعد عــى حــدوث نمــو اجتماعــي أكــر ملاءمــة، ويقــل 

ــج العــزل،  ــذي يصاحــب برام ــف ال ــة والتصني ــه الشــعور بوصمــة الإعاق لدي

ويتيــح الفــرص لإقامــة العلاقــات التــي ســوف يحتــاج إليهــا للعيــش والمشــاركة 

في الأعــال والأنشــطة الترفيهيــة، ويشــجعه عــى اكتســاب المهــارات الحياتيــة 

ــتدلال  ــا الاس ــرون،2011(. ويمكنن ــرادلى وآخ ــق )ب ــى التواف ــاعده ع ــي تس الت

عــى هــذه الأثــار الإيجابيــة في الدمــج الــكلى مقارنــة بالدمــج الجــزئى نظــراً 

لمــا يتميــز بــه الدمــج الــكلى مــن إتاحــة الفــرص لتواجــد الأطفــال المعاقــن 

ــا مــع العاديــن لفــرات زمنيــة أطــول وفى أنشــطة متعــددة ومختلفــة.  عقليً

ــع  ــيطة م ــة البس ــة العقلي ــاب ذوي الإعاق ــع الط ــو وض ــكلى ه ــج ال فالدم

أقرانهــم العاديــن في المــدارس العاديــة طــول الوقــت، أمــا الدمــج الجــزئى هــو 

ــن في  ــم العادي ــع أقرانه ــة البســيطة م ــات العقلي وضــع الطــاب ذوي الإعاق

ــا مــن الوقــت، أو دمجهــم  المــدارس والفصــول العاديــة بنســبة )%50( تقريبً

ــن داخــل الفصــول الدراســية  ــادة دراســية أو أكــر مــع أقرانهــم العادي في م

 .)8  :2002، عــزب   ،2000 عبيــد،  2002؛  وإبراهيــم،  )العجمــى،  العاديــة 

ــم اتاحــة فرصــة ووقــت أطــول  ــا يت ــج الطــاب كليً ــالي مــن خــال دم وبالت

لتدريــب الأطفــال عــى تحســن العمليــات المعرفيــة كالانتبــاه البــري 

ــا  ــن بينه ــة وم ــارات الاجتماعي ــك يســاعد عــى تحســن المه والســمعي وكذل

ــا.   ــح الطــاب المدمجــن كليً ــات الشــخصية لصال ــادل العلاق ــارات تب مه

3 - لفــرض الثالــث: وينــص عــى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 

بــن الذكــور المدمجــن )كليًــا وجزئيًــا( والإنــاث المدمجــات )كليًــا وجزئيًــا( في 

الانتبــاه الســمعي والبــري:

ــدم  ــن ع ــر، تب ــل التغاي ــج تحلي ــاص بنتائ ــدول )9( الخ ــودة إلى ج     وبالع

ــا في متغــر  ــا وجزئيً ــاث المدمجــن كليً ــن الذكــور والإن ــة ب وجــود فــروق دال

الانتبــاه البــري، بينــا وجــدت فــروق دالــة في متغــر الانتبــاه الســمعي بمــا 

يعنــى تحقــق الفــرض جزئيًــا. ولتبــن اتجاه الفــروق في حالــة الانتباه الســمعي 

نعــرض المتوســط والانحــراف المعيــاري لهــذا المتغــر لــدى مجموعتــي الذكــور 

والإنــاث في الجــدول التــالي: 

جدول )14(

المتوسط والانحراف المعياري لمتغير الانتباه السمعي فى مجموعتي الذكور 

والإناث

المتغير
الاناث )ن = 100(الذكور )ن = 100(

عمعم

الانتباه 

السمعي
3.7400.705254.2101.04731

ــور في  ــن الذك ــا م ــر تفوقً ــاث أك ــابق أن الإن ــدول الس ــن الج ــح م     ويتض

الانتبــاه الســمعي. وتتأكــد هــذه النتائــج بالمقارنــة بــن ذكــور وإنــاث الدمــج 

ــوع  ــس ون ــن الجن ــج التفاعــل ب ــث جــاءت نتائ ــج الجــزئي، حي ــكلى والدم ال

الدمــج في تحليــل التغايــر دالــة، والجــدول التــالي يوضــح نتائــج هــذه المقارنــة.

جدول )15(

     نتائج حساب الفروق بين متوسطات الذكور والإناث داخل مجموعتي 

الدمج الكلي والدمج الجزئي لمتغير الانتباه السمعي

نوع 

الدمج
دلالة تقيمة تعمنالجنسالمتغير

الدمج 

الانتباه الكلى

السمعي

503.6000.49487ذكور
10.720.0001

505.0200.79514اناث

الدمج 

الجزئي

503.8800.84853ذكور
3.4550.001

503.4000.49487اناث

    ويتضــح مــن الجــدول الســابق وجود فــروق دالة بين ذكــور وإناث مجموعة 

الدمــج الــكلي في الانتبــاه الســمعي في اتجــاه الإنــاث، ووجــود فــروق دالــة بــن 

 ذكــور وإنــاث مجموعــة الدمــج الجــزئي في الانتبــاه الســمعي في اتجــاه الذكــور

 ولمناقشــة هــذه النتيجــة تــم الرجــوع إلى الــراث ومــا بــه مــن نتائــج تتفــق أو 

تختلــف معهــا، وســيتم مناقشــة ذلــك الفــرض المتحقــق جزئيًــا حيــث كشــفت 

ــور  ــن الذك ــا ب ــة احصائيً ــروق دلال ــود ف ــدم وج ــن ع ــة ع ــة الحالي الدراس

ــاه  ــا( في الانتب ــا وجزئيً ــات )كليً ــاث المدمج ــا( والإن ــا وجزئيً ــن ) كليً المدمج

ــت عــى)20(  ــي اجري ــع دراســة ) عــي ،1998( الت ــق م البــري وهــذا يتف

طفــاً وطفلــة مــن ذوى الإعاقــة العقليــة البســيطة، وتــراوح أعمارهــم بــن) 8 

: 12 ( ســنة. حيــث توصلــت الدراســة إلى تحســن مــدة الانتبــاه البــري لــدي 

عينــة الدراســة بعــد تطبيــق البرنامــج. وعــدم وجــود فــروق دالــة بــن الذكــور 

والإنــاث في الانتبــاه البــري. في حــن اختلفــت مع دراســة )الســادوني،1994( 

التــي كشــفت عــن وجــود فــروق دالــة بــن الجنســن في الانتبــاه البــري. 

    بينــا لم يتحقــق الفــرض في متغــر الانتبــاه الســمعي حيــث أظهــرت النتائج 

ــا.  ــاه الســمعي في اتجــاه الإنــاث المدمجــات كليً وجــود فــروق دالــة في الانتب

 Naglieri & وهــذا يتفــق مــع دراســات )الســادوني 1994؛ الصــاوى، 2012؛

Rojahn, 2001( التــي كشــفت عــن وجــود فــروق دالــة في الانتبــاه الســمعي 

في اتجــاه الإنــاث. ودراســة )البــادرى والكنــدي ،2019( التــي أظهــرت ارتفــاع 

 Richard & et( ــت دراســة ــد توصل ــاث. وق ــدى الإن ــاه ل القــدرة عــى الانتب

ــور. ويدخــل  ــة بالذك ــاث مقارن ــدى الإن ــذكاء ل ــاع نســبة ال al,2012( إلى ارتف

ــاه هــو  ــر الانتب ــذكاء كــا يعت ــة لل ــة المكون ــاه ضمــن القــدرات العقلي الانتب

الأســاس الــذي تقــوم عليــه ســائر العمليــات المعرفيــة كالادراك والتذكــر 

ــة  ــة الدراس ــت نتيج ــن اختلف ــف، 2010: 162 – 163(. في ح ــم )يوس والفه

الحاليــة مــع نتائــج دراســة )الزيــود، 2000؛ صيــاح، 2017( والتــي تشــر إلى 

عــدم وجــود فــروق بــن الجنســن في اســتخدام اســراتيجية الانتبــاه الانتقــائي 
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الســمعي والبــري.

   وفيــا يتعلــق بنتيجــة الدراســة الحاليــة والخاصــة بوجــود فــروق دالــة بــن 

ــد  ــور. فق ــاه الســمعي في اتجــاه الذك ــج الجــزئي في الانتب ــاث الدم ــور وإن ذك

اتفقــت مــع نتائــج دراســة )أحمــد، 2007؛ محمــد، 2009( والتــي كشــفت عن 

وجــود فــروق دالــة بــن الأطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة المدمجــن 

ــة  ــح مجموع ــة لصال ــات المعرفي ــض العملي ــن بع ــن في تحس ــا والمعزول جزئيً

ــج  ــن نتائ ــة ع ــة الحالي ــة الدراس ــت نتيج ــن اختلف ــا. في ح ــن جزئيً المدمج

الدراســات الســابق ذكرهــا والمتعلقــة بتفــوق إنــاث الدمــج الــكلى عــى ذكــور 

الدمــج الــكلى في الانتبــاه الســمعي.    ومــازال المجــال يحتــاج لاجــراء عديــد 

ــج   ــوع الدم ــس ون ــن الجن ــل ب ــة التفاع ــن علاق ــف ع ــات للكش ــن الدراس م

في متغــري الانتبــاه الســمعي والبــري، فبعــض الدراســات تناولــت المقارنــة 

بــن الذكــور والإنــاث في العاديــن، وبعضهــا قــارن بــن المدمجــن والعاديــن، 

ولكــن توجــد نــدرة  في الدراســات التــي  تقــارن بــن الذكــور والإنــاث المدمجين 

كليـًـا وجزئيًــا في متغــري الانتبــاه الســمعي والبــري، وكذلــك الدراســات التــى 

تناولــت العلاقــة بــن نــوع الدمــج والجنــس، ويمكننــا تفســر هــذه النتيجــة في 

ضــوء الخصائــص العقليــة والمعرفيــة التــي يتســم بهــا المعاقــون عقليًــا حيــث 

ــارف بســبب  ــارات والمع ــرة في اكتســاب المه ــة كب ــن صعوب ــون م ــم يعان أنه

ــدي، والادراك،  ــة الم ــدي وطويل ــرة الم ــرة قص ــاه والذاك ــدي الانتب ــور م قص

ــات  ــذه الصعوب ــزداد ه ــيطة، وت ــات البس ــذ المه ــة في تنفي ــم صعوب ولديه

لــدى الأطفــال الذيــن يعانــون مــن الإعاقــة العقليــة الشــديدة والعميقــة عــن 

ــة البســيطة والمتوســطة,2001(  ــون مــن الإعاقــة العقلي ــن يعان الأطفــال الذي

.)Roger

ــا  ــن كليً ــور المدمج ــي الذك ــاث ع ــوق الإن ــة تف ــزي نتيج ــن أن تع     ويمك

ــن  ــن المدمج ــي ب ــل الاجتماع ــرات التفاع ــول ف ــمعي إلى ط ــاه الس في الانتب

والعاديــن داخــل الصــف الــدراسي مــن خــال أســلوب الدمــج الــكلي الــذي 

ــن  ــاث ع ــات الإن ــطات درج ــاع متوس ــن وارتف ــر في تحس ــر الكب ــه الأث كان ل

الذكــور في الدمــج الــكلي ، وقــد يرجعــه البعــض إلى طبيعــة مرحلــة النمــو، إذ 

ان معــدل نمــو الإنــاث أسرع مــن معــدل نمــو الذكــور، وكــا ان معــدل نمــو 

العمليــات المعرفــة الخاصــة بالانتبــاه ليســت متســاوية، وايضًــا مــن أســباب 

تفــوق الإنــاث عــى الذكــور في الانتبــاه الســمعي هــو ارتفــاع معــدل تــرب 

الذكــور مــا يــؤدي  الى تفــوق الانــاث )البــادرى والكنــدي  ،2019(. ويؤكــد 

)وينبرجــر،2005( عــى حــدوث تغيــرات في نمــو وتطــور المــخ خــال المرحلــة 

العمريــة )الابتدائيــة( في اكتــال الفصــوص الأماميــة ومناطــق القــرة المخيــة 

الأماميــة وقبــل الأماميــة والمســئولة عــن توزيــع الانتبــاه.

ــة إحصائيــة  4 - الفــرض الرابــع: وينــص عــى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلال

ــا( في  ــا وجزئيً ــا( والإنــاث المدمجــات )كليً ــا وجزئيً بــن الذكــور المدمجــن )كليً

ــات الشــخصية. وبالنظــر فى جــدول رقــم )9( الخــاص  ــادل العلاق ــارات تب مه

بنتائــج تحليــل التغايــر، يتبــن دلالــة الفــروق بــن الذكــور والإنــاث في مهــارات 

تبــادل العلاقــات بمــا يشــر إلى عــدم تحقــق الفــرض. ولتحديــد اتجــاه الفــروق 

نعــرض فى الجــدول التــالى نتائــج حســاب المتوســطات والانحرافــات المعياريــة 

لمهــارات تبــادل العلاقــات فى مجموعتــي الذكــور والإنــاث:  

جدول )16(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لمهارات تبادل العلاقات في مجموعتي 

الذكور والإناث

المتغير
الاناث )ن = 100(الذكور )ن = 100(

عمعم

مهارات تبادل 

العلاقات
138.66013.74091122.66010.50851

ــارات  ــاث في مه ــى الإن ــور ع ــوق الذك ــابق تف ــدول الس ــن الج ــح م     ويتض

تبــادل العلاقــات الشــخصية. يمكننــا تأكيــد ودعــم هــذه النتيجــة مــن خــال 

حســاب دلالــة الفــروق بــن الذكــور والإنــاث داخــل المجموعتــن الدمــج وهــو 

مــا ســنعرضه 

جدول )17(

نتائج حساب الفروق بين الذكور والاناث داخل مجموعتي الدمج لمهارات 

تبادل العلاقات

 نوع

الدمج
دلالة تقيمة تعمنالجنسالمتغير

 الدمج

 مهاراتالكلى

 تبادل

العلاقات

50151.2805.36063ذكور
16.2880.0001

50129.1607.96769اناث

 الدمج

الجزئي

50126.0405.26428ذكور
6.9480.0001

50116.1608.56752اناث

ــن ذكــور  ــا ب ــة احصائيً ــروق دال     ويتضــح مــن الجــدول الســابق وجــود ف

وإنــاث الدمــج الــكلى والجــزئي في مهــارات تبــادل العلاقــات في اتجــاه 

مجموعــة الذكــور في الدمــج الــكلى والجــزئي.

   ولمناقشــة هــذه النتيجــة تــم الرجــوع إلى الــراث ومــا بــه مــن نتائــج تتفــق 

أو تختلــف معهــا، وتتفــق نتائــج الدراســة الحاليــة مــع نتائــج دراســة )عبــد 

الرحمــن، 1998: 35( التــي أكــدت عــى وجــود فــروق بــن الذكــور والإنــاث 

في المهــارات الاجتماعيــة حيــث يتفــوق الذكــور في القــدرة عــى الضبــط 

ــر الانفعــالي،  ــاث في القــدرة عــى التعب الانفعــالي والاجتماعــي، وتتفــوق الإن

وفى أداء الأعــال الخاصــة بالتطريــز والحــرف اليدويــة. كــا كشــفت دراســة 

ــة بــن  )حســن، 2002؛ أحمــد، 2007؛ حســن، 2013( عــن وجــود فــروق دال

ــاه  ــة في اتج ــارات الاجتماعي ــن في المه ــن والمعزول ــن المدمج ــال المعاق الأطف

المدمجــن دون النظــر إلى متغــري نــوع الدمــج والجنــس. وتوصلــت دراســة 

)شــباره ،2002؛ Riggio, 1990( إلى وجــود فــروق دالــة بــن الذكــور والإنــاث 

المدمجــن في المهــارات الاجتماعيــة في اتجــاه الذكــور دون إلقــاء الضــوء عــى 

متغــر نــوع الدمــج. كــا توصلــت دراســة )ســليم، 2004( إلى وجــود فــروق 

دالــة بــن الذكــور والإنــاث في المهــارات الاجتماعيــة في اتجــاه الذكــور، ووجــود 

ــات  ــادل العلاق ــارات تب ــا في مه ــاث المدمجــن جزئيً ــور والإن ــن الذك ــروق ب ف

الشــخصية مــع الأخريــن في اتجــاه الذكــور.

    بينــا اختلفــت نتائــج الدراســة الحاليــة مــع نتائــج دراســة )جــاد الــرب، 

2003؛ الخطيــب، 2004( والتــي أكــدت عــى عــدم وجــود فــروق بــن الذكــور 

ــن  ــي. في ح ــي والاجتماع ــق النف ــة والتواف ــارات الاجتماعي ــاث في المه والإن

كشــف دراســة )الشــخص، 1992( عــن تفــوق الإنــاث عــى الذكــور فى القــدرة 

عــى التوافــق وحــل المشــكلات والمرونــة. مــا يجعلهــن أكــر ايجابيــة نحــو 

ــاص  ــائي الخ ــو الارتق ــة إلى النم ــذه النتيج ــزي ه ــور، وتع ــن الذك ــن م اعاقته

ــور.  ــي للذك ــو الاجتماع ــبق النم ــذي يس ــاث وال ــة للإن ــب الاجتماعي بالجوان

ــن  ــاث ع ــة الخاصــة بالإن ــاليب التنشــئة الاجتماعي ــاف أس ــة إلى اخت بالإضاف

ــة مــا يجعلهــن أكــر حصــولً  ــا أســلوب الحماي ــي يغلــب عليه الذكــور والت

ــج. ــوع أو اســلوب الدم ــة دون النظــر إلى ن عــى الدعــم ومســانده اجتماعي

  

ــاول متغــري الجنــس مــع    وقــد تبــن وجــود نــدرة في الدراســات التــي تتن

نــوع الدمــج والتــي يمكــن ارجاعهــا لعــدد مــن الاعتبــارات الخاصــة بالوراثــة، 
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ــة،  ــة التعليمي ــات، والبيئ ــر الإمكاني ــية، وتوف ــة والنفس ــي البيولوجي والنواح

ــو.  ــل النم ــاس، ومراح ــتخدمة في القي ــوع الأدوات المس ــذكاء، ون ــتوي ال ومس

ــن العوامــل  ــد م ــة إلى العدي ــك يمكــن ان تعــزي نتيجــة الدراســة الحالي كذل

التــي تقــف خلــف وجــود فــروق بــن الذكــور والإنــاث في المهــارات الاجتماعية 

ــافي  ــز الثق ــا التحي ــن ضمنه ــي م ــخصية والت ــات الش ــادل العلاق ــارات تب ومه

والتوقعــات المختلفــة، واختــاف طبيعــة الأدوار التــي يلعبهــا كل مــن الذكــور 

ــاليب  ــة وأس ــروف المنزلي ــل الظ ــة مث ــل البيئي ــع، والعوام ــاث في المجتم والإن

ــوشي، 2012(. ــة )الدق ــئة الاجتماعي ــة والتنش ــة الوالدي الرعاي

توصيات الدراسة:
انطلاقـًـا مــن الإطــار النظــري للدراســة الحاليــة ومراجعــه الدراســات الســابقة 

ومــا توصلــت إليــه الدراســة الحاليــة مــن نتائــج تــوصي الباحثــة بالتوصيــات 

الأتيــة:

• عقــد دورات تثقيفيــة لأوليــاء أمــور الطلبــة المدمجــن ســواء كليًــا أو جزئيًــا 

حــول برنامــج الدمــج ونــوع الدمــج وأهدافــه وفوائــده عــى أبناءهــم.

• إجــراء المزيــد مــن الدراســات الموضحــة لنــوع الدمــج وأيهــا أفضــل للطفــل 

في دمجــه مــع العاديــن للتحقــق مــا إذا كان الدمــج الــكلي ام الجــزئي أفضــل.

• ضرورة الاهتــام بإنشــاء مراكــز ارشــادية داخــل مــدارس الدمــج بهــا مؤهلين 

ــن  ــن والعادي ــاب المدمج ــن الط ــل ب ــة التفاع ــة لتنمي ــة داعم ــر بيئ لتوف

ســواء في الدمــج الــكلي أو الجــزئي. 

• إجــراء المزيــد مــن الدراســات عــى أنــواع الدمــج ومــدي فاعليــة اي نــوع 

مــع الاخــذ في الاعتبــار متغــر الجنــس.

ــن  ــد م ــر العدي ــن توف ــي تتضم ــة الت ــات التربوي ــدار التشريع • ضرورة إص

الأدوات والمقاييــس الحديثــة التــي تســاعد عــي توجيــه الطفــل المدمــج إلي 

ــار الــذكاء  ــه بجانــب اختب نــوع الدمــج الأفضــل ل

العاديــة  الفصــول  معلمــن  لتأهيــل  تدريبيــة  دورات  اعــداد  ضرورة   •

والاخصائيــن النفســيين والاجتماعيــن والمديريــن بالتعليــم العــام لتزويدهــم 

بمعلومــات عــن خصائــص المدمجــن وكيفيــة التعامــل معهــم وماهــي 

خصائــص المدمجــن والمعاقــن

البحوث المقترحة:
يمكن اقتراح عدد من الدراسات المستقبلية في الموضوعات الأتية:

إجــراء دراســات عــن دور الدمــج الأكاديمــي في تحســن بعــض مــؤشرات 

الصحــة النفســية لــدي أطفــال ذوي الإعاقــة العقليــة البســيطة.

ــة  ــن ذوي الإعاق ــة م ــات المدمج ــض الفئ ــول بع ــه ح ــات مقارن ــراء دراس اج

ــاه  ــراب الانتب ــد، اضط ــن التوح ــون م ــن يعان ــل الذي ــيطة مث ــة البس العقلي

ــج. ــوع الدم ــن ون ــمعيًا والمكفوف ــن س والمعاق

اجــراء دراســات تقنينيــه عــن المقاييــس والأدوات التــي تســتخدم في تحديــد 

نــوع الإعاقــة ودرجتهــا ومســتواها ونــوع الدمــج الــذي يصبــح أكــر فاعليــة 

معهــا.

دراســة عــن العلاقــة بــن نــوع الدمــج والجنــس لــدي ذوي الإعاقــة العقليــة 

البســيطة.  

ــة  ــارات الاجتماعي ــة المه ــة وتنمي ــدرات المعرفي ــن الق ــج لتحس ــه برنام فاعلي

ــيطة. ــة البس ــة العقلي ــال ذوي الإعاق ــدي الأطف ل
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