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 : بحثومشكلة ال مقدمة
يشهد عالمنا ونحن في الألفية الثالثة تحولات جذرية في النظم المستخدمة لتكنولوجيا المعلومات 

النامية في إيجاد موقع مميز لها في عالم جديد أكثر انفتاحاً،  والاتصالات المتقدمة، وتتسابق المجتمعات  
دوراً  المعلومات  تكنولوجيا  وتلعب  والمعرفة،  المعلومات  مورد  على  ويعتمد  السياسية  الحدود  فيه  تختفي 

المعلومات لدعم  ثقافية والتعليمية من خلال توفير  رئيسياَ في دفع عجلة التنمية الاقتصادية والاجتماعية وال
    (1)  (15، ص 2004، محمد الهادي) خاذ القرارات لمعالجة قضايا التنمية والإصلاح.ات

المسيتحداات التكنولوجيية تتسارع التطورات في مجالات الحياة المختلفة والتيي ايام مين أبر  يا كما  
ضرورة اللحياق التي تتسارع للدرجة التي جعلت محاولات اللحاق بها ومواكبتها أمراً بالغ الصعوبة، اما أم 

وتتسيابق اليدول المختلفية مين أجيح اللحياق برايب  ،براب المستحداات التكنولوجية أمراً حتميياً ولييا اختيياراً 
ولقييد اييام الاسييتثمار فييي  ،بييداع فييي  ييذا المجييالالحديثيية بييح والتقييدا بخطييوات فييي الإبتكييار والإالتكنولوجيييا 

تعد طرائق التدريا التقليدية قادرة على خلق جييح واعيي التعليم عنصراً أساسياً في  ذا السباق التقني، ولم 
 من المتعلمين قادرين على مواكبة  ذه التطورات.

ولقيييد ايييام مييين بيييين أبييير  تلييية الطرائيييق التدريسيييية الواعيييدة  يييي تلييية الطرائيييق التيييي  هيييرت مواكبييية 
رائق بمرحلتين الطلظهور شبكة الإنترنت والتي  هرت في التسعينيات من القرم الماضي، حيث مرت  ذه 

 Computer-basedاليييتعلم المسيييتند عليييى الكمبييييوتر المرحلييية الأوليييى  يييى مرحلييية  :متتيييابعتين  ميييا

Learning ،المرحلييية ، و ذي أطليييق علييييه الكمبييييوتر التعليمييييوالتيييي  هيييرت أولًا ميييع  هيييور الكمبييييوتر والييي
قاا الباحثوم والتربويوم بتطيوير طرائيق وممارسيات تربويية    هور شبكة الإنترنت مباشرةً الثانية تزامنت مع  

مييرت  ،، أضييإ إلييى ذليية Web-based Learning Approachesقائميية علييى اسييتخداا الإنترنييت 
الطرائييق التدريسييية القائميية علييى الويييب أو الإنترنييت بمراحييح متعييددة ميين التطييور والتييي تمثلييت فييي  هييور 

والتيي تمثليت فيي الواجهية الكتابيية مين خيلال  (Web 1.0) الوييب جيليين مين الإنترنيت: الجييح الأول مين 
تبادل رسائح البريد الإلكتروني والإمكانات البسيطة للشبكة العنكبوتية من خلال البحث من خلال محراات 

والييذي تميييز بظهييور الواجهييات التفاعلييية  (Web 2.0) البحييث المختلفيية، اييم الجيييح الثيياني ميين الويييب 
 واذلة شبكات التواصح الاجتماعية وغير ا. ،للإنترنت 
 

 الآلييىفيى الحاسيو  ويقيوا اليتعلم الإلكترونيي عليى ميا تيوفره التكنولوجييا الحديثية مين أدوات متمثلية 
، والتى اانيت سيبباً فيى انتشياره وتطيويره ، حييث يسيتخدا جمييع الوسيائة المتعيددة بميا فيهيا وشبكة الإنترنت 

 
 American Psychological Association( إتبععا بحب ععا  اععوث بحالخاععب بحمععو  لأوحيكياععع ب النفاععع حي عع  بحعع     1

(APA)  س  بحبوحا ، خ  س ع بح شل ، خ  رق  بحص  ع.ببحسودس، ونشال بحب د ب ول إحى  بلإصدبر 
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ميين سييرعة فييى تييدفق المعلومييات فييى المجييالات المختلفيية لتسييهيح اسييتيعا  شييبكة الإنترنييت ومييا تتمتييع بييه 
                                                                                                               (65 ص  ،2001)محمد العطرو ى،  .الطالب وفهمه للمادة العلمية وفق قدراته وفى أى وقت شاء

العمليية التعليميية بكافية ويعميح اليتعلم الإلكترونيي عليى تيوفير بيلية تعليميية غنيية بالمصيادر تخيدا  
، اما أنه يقدا نمذجة التعليم وتقديمه في صيورة ميياريية مثيح: الاسيتخداا الأمثيح لتقنييات الوسيائة محاور ا

جيييية فيييي اافييية الم سسيييات المتعيييددة وبنيييول الأسيييللة النموذجيييية ، اميييا يسيييما بنشييير المسيييتحداات التكنولو 
    التعليمييييية ودعييييداد جيييييح ميييين المعلمييييين والمتعلمييييين قييييادرين علييييى التعامييييح مييييع المسييييتحداات التكنولوجييييية

 (439 ص  ،2007)مى الد ش،  . الحديثة
لكترونيي والانترنيت أرخ خصيبة لنميو بيلية اليتعلم التشياراى وبناء يا بشيكح عد بيلة اليتعلم الإكما ت  

بعض الأدوات المتاحة التيي تتسيم   وجود النواحي الاجتماعية للتعلم التشاراي من خلالفعال، حيث توفر  
بالتشاراية والتي يمكن استغلالها وتو يفها على ضوء التعلم التشاراي، حيث أم  ذا النوع مين اليتعلم قيائم 

إعييادة تنظيييم فييي صييياغة المناقشييات أو  عليى تبييادل المعلومييات بييين مجموعيية ميين المتعلمييين يشييتراوم معيياً 
المواد أو المفاهيم لبناء علاقات جديدة بينهما، ومن خلال تشكيح وصياغة أفكار الدارسيين بفكير م وارائهيم 

 (Gewertz, 2012, p. 6). الخاصة، واذلة تلقي الرجع والتقويم من خلال  ملائهم في الفريق
البيليية التفاعلييية بييين  Web 2.0ولقييد اييام ميين أبيير  أدوات وتطبيقييات الجيييح الثيياني ميين الويييب 

فبيدلًا مين الواجهيات التقليديية للشيبكة العنكبوتيية  هيرت الآلييات التيي جعليت   ،المستخدا والشبكة العنكبوتية
م مجييرد قارئيياً لهيييذا المسييتخدا قييادراً علييى التفاعييح مييع المحتييوى الموجييود علييى شييبكة الإنترنييت بعييد أم اييا

ولقد اام من بين التطبيقات التعليمية التي قامت على التعلم المتمراز عليى شيبكة الإنترنيت  يو   ،المحتوى 
، ولقيد  WebQuest"الرحلات الإفتراضية عبر الوييب" أو التيي يطليق عليهيا إصيطلاحاً "الوييب اويسيت" 

لتربيوي نظيراً لإسيهامها فيي مسياعدة الميتعلم عليى فتراضية عبر الويب في الميدام ا ادت أ مية الرحلات الإ
البحييث والتقصيييي، وتشيييجعه علييى التفكيييير التيييحملي. وترتكييز اليييرحلات المعرفيييية عبيير الوييييب عليييى تو يييي  

بشييييكح نشيييية، حيييييث ي تييييرل المجييييال للمتعلمييييين للتقصييييي    ت فييييي الغرفيييية الصييييفية ميييين قبييييح الطييييلاالإنترنيييي
ن قبييح المعلييم، امييا تشييجعهم علييى العمييح والتفكييير بشييكح والاستفسييار عبيير مهمييات وأنشييطة محييددة سييلفاً ميي

تحيييت إشيييراا ودرشييياد  فيييردي وجمييياعي، مسيييتفيدين مييين إمكانيييات ومصيييادر الإنترنيييت الكبييييرة والكثييييرة أيضييياً 
 المعلم.
أصبحت تقنيات الاتصيال ونقيح المعلوميات رافيداً أساسيياً، ورانياً مهمياً فيي بنياء منظومية وعليه فقد      

الإنسييام الاجتماعييية، والاقتصييادية، والسياسييية، والثقافييية، فييي  ييح التحييولات والتطييورات المعرفييية فييي  ييذا 
اعية، والآم العصور تطورت من خلال طفرات، الأولى منهيا الزراعيية، ايم الصين فمن المعلوا أم  ،العصر

 ،"The Post Industrial Society"المعلوماتيية، أو ميا تتصيإ بعصير المجتميع ميا بعيد الصيناعي 
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ميين القييرم الماضييي، تطييورات متسييارعة ومتلاحقيية  خييلال العقييد الأخييير حيييث شييهدت المجتمعييات الإنسييانية
التواصيح الإنسياني والحضياري، ولعيح لتكنولوجيا الاتصالات والمعلومات، مما سا مت فيي تسيهيح إمكانيية 

عييد أبير  مييا توصييح إلييه العلييم الحييديث، وي   العالمييية "الإنترنيت" التييي ت عييد  أ مهيا يتمثييح فييي شيبكة المعلومييات 
،  1998ترجمة عبد السلاا رضوام، ،  بيح جيتا)  .كذلة من أ م الإنجا ات البشرية في عصر المعلوماتية

 (121ص 
ة يحقيق مين خلالهيا المعليم الجولات الافتراضيية عبير الوييب أنهيا طريقية تدريسييومن أبر  ما يميز  

لآلي وشبكة الإنترنت على استخداا اح من الحاسب ا  ىنظراً لاعتماد ا الرئيس  ،والتشويق للمتعلمينالمتعة  
سيييعوم مييين خيييلال اسيييتخداا الجيييولات فيييام المعلميييوم ي ، تمييياا المتعلميييين، أضيييإ إليييى ذليييةوالتيييي تجيييذ  ا 

تنمية القدرات العقلية التي تخاطبهيا المسيتويات العلييا مين تصيني  "الويب كويست" تراضية عبر الويب  فالإ
والتفكيييير الإبيييداعي  تفكيييير الناقيييد للأ يييداا التعليميييية، اميييا أنهيييا تسييياعد فيييي تنميييية مهيييارات ال Bloomبليييوا 
 متقدمة.مجتميية  تعلمين القادرين على صياغة منظومةمما يخلق جيلًا من الم ،وغير ا

فى الحح الإبداعى للمشكلات    ت لما لها من مبادىء واستراتيجيا  (TRIZ)  يمكن لنظرية تريز   و 
الحاسب   تنمى مهارات معلمى  الإبداعى  الآلىأم  التفكير  للجولات وذلة م  ،فى  تدريبى  برنامج  ن خلال 

 فتراضية عبر الويب . الإ
الدافيية نحو الإبداع والتعامح النشة مع المشكلات وفتا الآفاق  (TRIZ) كما تدعم نظرية تريز 

ويمكننا   المشكلات،  لحح  ومتنوعة  مختلفة  تقنيات  استخداا  من  والتمكين  وتفهمها  الآخرين  خبرات  على 
تطوير   في  تعليمية  مشكلات  حح  في  تريز  نظرية  والخ  أساليب تو ي   المنا ج  التعلم  أ مات  من  روج 

  (11، ص 2011،  )غسام قطية .ملائمةالغير الدراسية 
عد الإعداد الجامعي للمعلم اافياً لكي يقوا بدوره ومن منطلق تزايد ام المعرفة في  ذا العصر لم يَ 

كاملًا وعلى أكمح وجه في تنمية التحصيح المعرفي والمهاري والجوانب الوجدانية لدى المتعلمين، حيث  
السنوات يعمح في مجال التدريا وقد مر على تخرجه الكثير من  نجد أم بعض المعلمين له العديد من  

  ، السنوات دوم أم يحضر أي من الدورات التدريبية أو الم تمرات العلمية والتربوية أو ورش العمح المهنية
   .العلمية المستجدات على الساحة خريداً اح البعد عن أمما يجعله بع

جعلت   الوقد  والتكنولوجية  العلمية  المال  الثورة  ورأس  الأفراد  حراة  وسهلت  اندماجاً  أكثر  عالم 
فهي الطاقة المولدة    ،والسلع والخدمات وانتقال المفاهيم والأذواق والمفردات فيما بين الثقافات والحضارات 

والتربوية  والثقافية  والاجتماعية  والسياسية  الاقتصادية  سياقاته  اح  في  والعشرين  الحادي  للقرم    . المحراة 
  (7، ص 1995الدين  ا ر ،  ضياء )
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فالمعلم        يبرره،  له ما  المعلم مطلباً ملحاً  برامج إعداد  التكنولوجيا في  أدوات  ام أصبا تو ي   ومن 
لذا فام توفر أدوات التكنولوجيا في برامج إعداد المعلم يجعح منها   ،يحتاج إلى التعليم والتدريب المستمرين

حتي تو ي  الإنترنت في العملية التعليمية احداة تكنولوجية ضرورة  وي  ،عامح تغيير في دور وأداء المعلم
لما تمتلكه من ميزات عدة، اما أم تو ي  الإنترنت في العملية التعليمية له تطبيقات عدة ومنها    ،ملحة

 دياداً مطرداً  الرحلة المعرفية إ  "الويب كويست" دادت أ مية استخداا  ، ولقد إالرحلات المعرفية، والجولات
التفكير  على  ويشجعه  والتقصي،  البحث  على  المتعلم  مساعدة  في  يسهم  اونه  التربوي،  الميدام    في 

 ( 17  ، ص 2011)غسام قطية،   .التحملي
، وسميت النظرية  الحالي  بحث من أنسب النظريات العلمية التى تناسب ال  (TRIZ)  وتعد نظرية

 Teoria Resheiqy Izobreatatelskikh) بنظرية تريز نسبة إلى الأحرا الأولى لليبارة الروسية  

Zadatch)،  ( الروسية  باللغة  للمشكلاتوتعني  الإبتكاري  الحل  تريز  اللغة  (،نظرية  في  يقابلها 
 . (Theory OF Inventive Problem Solving) ( TIPS)الإنجليزية

جادو من    ا على يد الداتور/ صالا أبو2003الوطن العربي فقد تم تقديم النظرية عاا  أما في  
في  النظريات  أحدث  من  تريز  نظرية  وتعتبر  الإبداعي،  التفكير  لتنمية  تدريبي  ابرنامج  الشقيق،  الأردم 

  (25 ، ص 2013الكحلوت، عصاا ) .تنمية التفكير الإبداعي وحح المشكلات 
وسائح  و  حح المشكلات  النظرية عن غير ا بحنها تستخدا طرقاً فريدة وغير تقليدية فيتميزت  ذه  

  ، ( مبدأ أو استراتيجية 40وتتكوم  ذه النظرية من )   ،الابتكاري والإبداعي التفكير إبداعية رائعة تحفز نحو
   تستطيع بها أم تحح معظم المشاكح التي تواجهة في الحياة وبطرق إبداعية فريدة.

دراً امما يجعله ق  ،الحالية في سد العجز والقصور في إعداد المعلم  بحث الومن ام تتمثح مشكلة  
تنمية  و   في تحسين مستوى التفكير الابداعىمن خلال التنمية المهنية المستمرة على تنمية مهاراته الذاتية  

 . قدراته الإبداعية حتى تتنقح إلى المتعلمين
 : البحث هدف

عبيير الويييب القييائم علييى بعييض مبيياد  نظرييية نييامج تييدريبى للجييولات الإفتراضييية بر اير التعييرا علييى تييح
 لدى معلمي الحاسب الآلي فى دولة الكويت. بداعىالتفكير الإفى تنمية  (TRIZ)"تريز" 

 : بحثأهمية ال
محاولييية جيييادة مييين الباحيييث إليييى تقيييديم برنيييامج تيييدريبى قيييائم عليييى اسيييتخداا إمكانييييات الشيييبكة  بحيييث عيييد الي  

فييي الاسييتفادة ميين أدوات وتطبيقييات شييبكة  الآلييىوالعمييح علييى إطييلاق طاقييات معلمييى الحاسييب  ،العنكبوتييية
حتياجيات ييتلائم ميع االيتعلم والتعلييم وبميا تجا يات العالميية الحديثية فيي الأمير اليذي يتفيق ميع الا  ،الإنترنت 

 الطلا  في دولة الكويت.
 : بحثال وضفر 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1
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ن متوسطات القياسات القبلية والبعدية فى مستوى التفكير الإبداعى  بي دلالة إحصائية    وق ذ وجد فر ي .1
 مجموعة الدراسة التجريبية. الآلىالبعدى لدى معلمى الحاسب  لصالا القياس

متوسطات القياسات القبلية والبعدية فى مستوى التفكير الإبداعى    بيندلالة إحصائية    ووجد فرق ذ ي .2
 مجموعة الدراسة الضابطة.  الآلىالبعدى لدى معلمى الحاسب  لصالا القياس

ذ ي .3 فرق  "التجريبية    ووجد  الدراسة  مجموعتى  لدى  البعديين  القياسين  متوسطى  بين  إحصائية  دلالة 
التج المجموعتين  درجات  متوسطي  بين  الإبداعى  والضابطة"  التفكير  مستوى  في  والضابطة  ريبية 

 مجموعة الدراسة التجريبية.  الآلىالبعدى لدى معلمى الحاسب  ولصالا القياس
 :   بحثفاهيم الم
 Training Program( البرنامج التدريبى: 1

نييوع ميين أنييواع التييدريب يهييدا إلييى إعييداد الفييرد بحنييه " الجمددل وعلددي اللقددانىحمددد أاييح ميين  عرفييه
معارفهم ، وتهدا تطوير جال معين من المجالات الاقتصادية، الزراعية، الصناعية، التجاريةوتدريبه فى م

 (75، ص 2003، وعلي الجمح اللقانى أحمد ) ومهاراتهم واتجا اتهم فى المهنة التى يعملوم بها".
 WebQuest( الجولات الإفتراضية عبر الويب 2

"أنشيطه تربويية تعتميد عليي البحيث الجيولات الافتراضيية عبير الوييب بحنهيا  Dodge  دودج عيرا      
مين خيلال المصيادر  تحلييح وتراييب وغير يا،قدرات الذ نية المختلفة مين فهيم و التقصي وتستهدا تنمية الو 
 ةمجيلات، وأقيراص مدمجيها بالمصيادر التقليديية، مين اتيب و نترنت، والتي يمكن تدعيمكترونية عبر الإللإا

 ((Dodge, 1995, p. 30 وغير ا".
 للحل الإبداعي: (TRIZ) تريز نظرية ( 3

منهجييية منتظميية ذات توجييه إنسيياني تسييتند إلييى قاعييدة : "ابحنهيي  Savransky سافرانسددكيعرفهييا       
 Savransky, 2000,p. 40))  .معرفية تهدا إلى حح المشكلات بطريقة إبداعية"

 Creative Thinking( التفكير الإبداعي 4
الحيزان )  هعرف الإله  الإبداعى  2012،  عبد  :  (التفكير  نستخدمها    بحنه  التي  الذ نية  العملية   "

الأ أو  الأفكار  بين  والتحلي   الدمج  إلي  ت دي  التي  أو  الجديدة,  والرؤي  الأفكار  إلي  التي  للوصول  شياء 
 ( 200، ص 2012،  عبد الإله الحيزام)  يعتبر سابقاً أنها غير مترابطة ".

مسييتوى التفكييير الإبييداعي لييدى معلمييي الحاسييب " بحنييه ويمكددت تعريددت التفكيددر الإبددداعي إ رائيددا    
والتييي  ،والتييي تعبيير عنهييا الدرجيية التييي يحصييح عليهييا فييي المقييياس المخصيي  لييذلة ،الآلييي بدوليية الكويييت 

 .  "، واذلة الحساسية للمشكلات (الطلاقة، المرونة، الأصالة، الإفاضة)تتضمن درجاتهم في اح من 
 الإطار النظرى  للبحث: 
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 : استراتيجية الجولات الافتراضية*
وأنواعها،    الافتراضيةالجولات  على    الضوءإلقاء    يتمس ومفهومها،  نشحتها،  حيث  والعناصر  من 

 المكونة لها، وأخيراً مميزات استخدامها، وذلة على الوجه التالى:
 :مفهوم الرحلات المعرفية )ويب كويست(*

ورحيلات  ،(Web Quest)تعيددت مسيميات اليرحلات المعرفيية عبير الوييب مثيح الوييب اويسيت 
تعريفيات التيي  نيال و ، وأنشطة استقصائية، وتقصيى الوييب ، وأنشطة تربوية استكشافية  ،التعلم الاستكشافية

 حييييث  ،(2008 ،ياسدددر بيدددوميو وداد عبدددد السدددمي ، ) مثيييح تعريييي  ،تناولتهيييا عليييى أنهيييا طريقييية للتيييدريا
"طريقيية للتييدريا والييتعلم قائميية علييى الكمبيييوتر تحقييق صييفة التييرابة والو يفيية بييين اسييتخداا  :حنهيياب ييا اعرف

لإتاحية الفيرص أمياا ، ة بيلات اليتعلم والتيدريا المعاصيرالتكنولوجيا في التعليم والتعلم، وتعكا فكرة حوسب
ميين خييلال أنشييطة ذات  ،مخطيية لهييا ومتسلسييلةالطالييب للاسييتزادة ميين المعرفيية والبحييث والتسيياؤل بطريقيية 

 (35، ص 2008 ،ياسر بيوميو وداد عبد السميع، ) معنى تساعده على بناء معرفي خاص به.
 توجييه الطييلا  للييتعلم ميين ،الييرحلات المعرفييية عبييارة عيين أنشييطة قائميية علييى الاستقصيياء وتعتبيير

نترنييت، ويعملييوم فييي مجموعييات أو فييي بيلييات تعاونييية لييتعلم المعلومييات خييلال الاسييتخداا المقيينن لشييبكة الإ
بحيييث يتحمييح اييح ميينهم مسييلولية تعلمييه، بغييرخ الوصييول الصييحيا والمباشيير  ،المرتبطيية بمييواد م الدراسييية

 للمعلومة بحقح جهد ممكن لتنمية القدرات الذ نية العليا لديهم.
اعلية استخداا اسيتراتيجية بعنوام " ف (2009دراسة عبد العزيز طلبة عبد الحميد )  و ذا ما أكدته

تقصي الويب في تنميية بعيض مسيتويات التفكيير والقيدرة عليى اتخياذ القيرار نحيو مواجهية تحيديات التحيديث 
فاعلية استخداا استراتيجية تقصي الويب في تنميية ،  دفت الدراسة إلى التعرا على التعليمي والتكنولوجي

، واسيييتخدا اتخييياذ القيييرار نحيييو مواجهييية تحيييديات التحيييديث التعليميييي والتكنوليييوجيو بعيييض مسيييتويات التفكيييير 
الدراسيية الميينهج التجريبييي، وطبقييت الدراسيية علييى عينيية ) مجموعيية تجريبييية واحييدة( ميين طييلا  الييية العلييوا 

الويييب اويسييت  فاعليية اسييتخداا اسييتراتيجيةا رة، وأشييارت أ ييم النتييائج إلييى بجامعيية القي الآلييىبقسيم الحاسييب 
 (2009)عبد العزيز طلبة عبد الحميد،  .التفكير والقدرة على اتخاذ القرار نحو

إحيييدى طرائييق التيييدريا التيييي : "بحنهييا  (Ikpeze & Boyed, 2007) عرفهيييا اييلًا مييينكمييا 
المعيارا يستخدمها المعلم، ومين خلالهيا يي دى الطيلا  الأنشيطة القائمية عليى البحيث والاستقصياء بتنظييم 

نترنييت، وميين خييلال التفاعييح مييع الآخييرين يمكيينهم التفكييير فييي الموضييوع قيييد التييي يحصييلوم عليهييا ميين الإ
 (Ikpeze & Boyed, 2007, P.22)  ."لديهممما ي دي إلى نمو المهارات الذ نية  ،البحث بشكح ناقد 

 ، إلا أم جمييييعلهيييااخيييتلاا المسيييميات نجيييد  لليييرحلات المعرفيييية، خيييلال التعريفيييات السيييابقة ومييين
 على أنها:  ت اتفق التعريفات 
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 يعمح على دمج التكنولوجيا بالتعليم. ،نترنت لى الاستقصاء والبحث على شبكة الإنشاط تربوي يقوا ع -
 وتجعح الموقإ التعليمي أكثر حماس وفعالية. ،طريقة تساعد على تغيير النمة التقليدي في التعليم -
ممييا يجعييح المعرفيية أكثيير  ،تسيياعد الطييلا  علييى اكتسييا  المعرفيية والبحييث عيين مصييادر ا بطريقيية ذاتييية -

 تحكيداً وتثبيتاً في ذ ن الطالب.
وايذلة مسياعدتهم عليى اكتسيا  مهيارات تفكيير  ،القدرات والمهارات العقلية والذ نية ليدى الطيلا  تنمي   -

 مختلفة من تحليح ونقد وفهم للمعلومات التي يحصلوم عليها.
 .لطالب و يادة دافعيته نحو التعلمتعتبر من النماذج التي تنمى شخصية ا -
 . ت الحديثة والبحث على الإنترنت ياكما تعطى فرصة واسعة للطلا  في التعامح مع التقن -

سيتراتيجية تدريسيية اعليى أنهيا "  تحديد التعريت الإ رائي للرحلات المعرفية وبناء على ذلة يمكين
بحييث يكمين  ،نترنيت فيي العمليية التعليمييةالاستقصائية القائمة علي دمج الإ  تعتمد على الأنشطة التعليمية

دور المعلم في تخطية وتنظيم مصادر الحصول علي المعلومات المنتقاة مسبقاً من قبله بعد تحديد المهاا 
علي تقصي المعلوميات  مدتهلمساعلا  للطعليها وتقدير التوجيهات  المرتبطة بها وتحديد الأنشطة القائمة

 ر التعلم".بهدا تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي وبقاء أا  ،اللا مة
 

 أنواع الرحلات المعرفية عبر الويب )الويب كويست(: *
 الرحلات المعرفية عبر الويب إلى قسمين:  (Dodge, 2007) قسم دودج

  Short Term Web Questsالرحلات المعرفية قصيرة المدى  -1
حصي ، ويهيدا  ةمدتها ميا بيين حصية دراسيية واحيدة إليى أربعينوع من الرحلات المعرفية يتراوح  

 .النوع إلى أم يكوم الطالب قادراً على استيعا  قدر معين من المعلومات في فترة  منية معينة  ذا
أنييه : "يتطلييب إتميياا مهيياا الييرحلات المعرفييية قصيييرة المييدى عمليييات  (2009)و دددي رددكري، ويضييي    

االتعرا علي مصادر المعلومات، ويستعمح  ذا النوع من اليرحلات ميع الطيلا  المبتيدئين   ،ذ نية بسيطة
غيير المتمرسييين عليى تقنيييات اسيتعمال محراييات البحيث ويكييوم حصياد الرحليية المعرفيية قصيييرة الميدى فييي 

خ قصير أو مناقشة أو الإجابة عن بعض الأسللة المحددة، اما أنها تستعمح أيضاً شكح بسية  مثح عر 
 (15، ص 2009،وجدي شكري جودة) ".طويلة المدى المعرفية كمرحلة أولية للتحضير للرحلات 

 
  Long Term Web Questsالرحلات المعرفية طويلة المدى  -2

اامييح، و ييي تتمحييور حييول أسييللة تتطلييب عمليييات مييدة  ييذه الييرحلات تمتييد ميين أسييبوع إلييى شييهر 
ذ نييية متقدميية االتحليييح، والترايييب، والتقييويم، ويكييوم ذليية فييي شييكح عييروخ شييفوية أو فييي شييكح مكتييو  

وتتطليب  يذه العيروخ الإجابية عليى الأسيللة المحوريية المهمية، اميا تتطليب اليتحكم  ،للعرخ عليى الشيبكة
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وبييييرامج معالجيييية الصييييور، وبييييرامج تطييييوير  ،لبوربوينييييت(ا)فييييي أدوات حاسييييوبية متقدميييية ابييييرامج العييييرخ 
 (Watson, 1999, P.104)التطبيقات المتعددة الوسائة. 

 التفكير الإبداعى:*
أي  و  يتميز بالبحث والانطلاق في اتجا ات متعددة, ،تغييري بداعي في أساسه تفكير إم التفكير الإ      

 بتكارية طريفة مع الرمو  اللغوية والرقمية, وعلاقات الزمام والمكام.إمتميز بالتعامح بطرق 
الإبداعي        في     Creative Thinkingوالتفكير  المعتاد  التسلسح  من  يخرج  منفتا  تفكير   و 
 .دة للمشكلةليد أكثر من إجابة واحي دي إلي تو  ،إلي أم يكوم تفكيراً متشيباً ومتنوعاً  ،التفكير

:ع  و  بحنه  التي    را  أو  الجديدة,  والرؤي  الأفكار  إلي  للوصول  نستخدمها  التي  الذ نية  العملية   "
الأ أو  الأفكار  بين  والتحلي   الدمج  إلي  "ت دي  مترابطة  غير  أنها  سابقاً  يعتبر  التي  الإله  )   شياء  عبد 

 (12، ص 2002،  الحيزام
وبذلة المعني لا يخرج عن المفهوا السابق للإبداع , إلا أم الفرق الرئيسي بينهما  و أم الإبداع  

أو    تطوير منتج ما أو تحسين الية عمحيمثح ناتج أو امرة التفكير الإبداعي, فاذا اام الهدا مثلًا  و  
  ، لمطور سيمثح الناتج الإبداعيفام الأفكار المولدة أو المنتج ا  ،توليد حلول متنوعة للمشكلة تحت الدراسة

للحح   للوصول  المستخدمة  الذ نية  العملية  اخر  بمعني  أو  التفكير  في  المستخدمة  الطريقة  أم  حين  في 
ولذا فام التفكير الإبداعي عملية عقلية تقوا علي مجموعة من القدرات العقلية    ،بداعيتعرا بالتفكير الإ 

 سمات التفكير. وغير ا من ،مثح الطلاقة, المرونة, الأصالة
 :نظرية تريز *

"تريز"   نظرية  بحنها:    TRIZوتعرا  الإبداعي  للتفكير  "للحح  مسارات  تمثح  مباد   يقدا  نظاا 
تساعد الأفراد على مختلإ مستوياتهم العقلية في حح المشكلات التي تواجههم في مختلإ جوانب الحياة  

 . "من خلال تنمية مهارات التفكير الإبداعي
تها وتحليلها في  المنهجية المنتظمة في  ذا التعري  إلى تلة النماذج العامة التي تم دراسوتشير  
المساالنظم والعمليات  إلى وجود منهجية محددة  رات واضحة تستخدا في حح  ، اما تشير المة منتظمة 

،  الإنسام  ذه النظرية من أجله و و  ، والتوجه الإنساني يشير إلى الهدا الأساسي الذي وجدت  المشكلات 
بالآليات التي تمكنه من استغلال أقصى  حيث إم  ذه النظرية موجهة إلى عقح الإنسام بهدا تزويده 

معرفية قاعدة  إلى  باستناد ا  النظرية  تتميز  ذه  اما  تواجهه،  التي  المشكلات  لحح  م  أحيث    ،طاقاته 
  عدد ابير من براءات الاختراع   المعرفة المتعلقة بالأدوات المستخدمة في  ذه النظرية قد تم اشتقاقها من

 (  397 ، ص 2007، بكر نوفحمحمد صالا أبو جادو و ). في مجالات  ندسية وتقنية مختلفة
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تيرنكوكما   أم    ( Terninko et al, 1998)  واخروم   يشير  على  تعتمد  تريز  نظرية  أم  إلى 
وقد اعتمدت  ذه   ،  إدرال التناقض داخح المشكلة يمثح طريقة لحح المشكلات باستخداا مباد  الابتكار

 النظرية في بنائها على أم : 
 . النهائي  و الهدا المراد تحقيقه الحح .أ
 .  لمشكلات حح التناقضات يساعد في حح ا .  
 ,Terninko et al, 1998) .ر وفق سلسلة محددة من الخطوات تسيالإبداع عملية منهجية منتظمة   .ج

P. 80)  

أم نظرية تريز  ى النموذج الروسي الذي يضع نظرية    (Bowyer, 2008)ريو على حين يرى ب
للمشكلات الإنسانية يستند على قاعدة معرفية  ،للحح الإبداعي  المشكلا  ،والذي  إلى حح  ت وفق  ويهدا 

                                           (Bowyer, 2008, P. 29). خطوات منظمة
ة تعمح على حح أم نظرية تريز  ى منهجية منتظم  (Goldsmith, 2005) ويرى جولد سميث 

  (Goldsmith, 2005, P. 10) .معروا حلها مسبقاً الغير المشكلات الصيبة 
ايو   تريزبحث  لعرف  نظرية  أنها    الحالي  للتفكيرنظاا  "على  تمثح مسارات  مباد   تساعد    ،يقدا 

 .    "ي تواجههم في مختلإ جوانب الحياةالأفراد على مختلإ مستوياتهم العقلية في حح المشكلات الت
تريز نظرية  أم  السابق  العرخ  من  تساعد   ويتضا  التي  الإبداع  نظريات  في   إحدى  الأفراد 
لا أم  ذه النظرية لها فلسفة خاصة تختلإ عن  إ   ،الوصول إلى حلول إبداعية لمختلإ أنواع المشكلات 

حددة أمكن  حيث تعتمد على إطلاق الخيال الإبداعي للأفراد من خلال مباد  ومفاهيم م  ،الطرائق الأخرى 
 . بتكارات الإنسانيةاستخلاصها من تحليح الإ 

  TRIZمكونات نظرية تريز  *
، و ى الأربعوم مبدأً  المباد  الإبداعيةأنه يوجد مجموعة من    ((Kowalick,1996  كوليك  يذار

مثلت خلفية لكح المشكلات  والتى    ،التي استخلصها التشلر من خلال تحليله لملايين الابتكارات إبداعياً  
قد استطاع  ف،  د  تساعد على حح المشكلات الصيبة، و ذه المباة التي تضمنتها القاعدة المعرفيةالإبداعي

التشلر وتلاميذه اكتشاا مبدأً تلو الآخر حتى استطاعوا اكتشاا أربعين مبدأً، وقد أطلقت بعض الأدبيات  
عليها مصطلا استراتيجيات    الأخرى   اما أطلقت بعض الأدبيات   ،((Principlesعليها مصطلا مباد   

(Stratigis)  ،   مباد المصطلحين  بين  الجمع  حاولت  الأدبيات  بعض   .استراتيجيات أو  و نال 
Kowalick, 1996, P. 61) ) 

المباد     بين مصطلا المبادىء ومصطلا الاستراتيجيات، فيرى أم  (2009مجدى عزيز )ويفرق  
Principles)) الاستراتيجيات أما  .علاقات تم تعميمها على أحداث معينة، وتشتمح على القواعد والقوانين
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(Stratigis)  والتصرفات ف الأفعال  من  نمة  معينة  هى  نتائج  لتحقيق  تستخدا  الأفعال  التي  و ذه   ،
 ( 93 ، ص 2009، مجدي عزيز) والتصرفات تعمح بالتالي على وقإ تحقيق نتائج غير مرغو  فيها. 

إليه  لبحث ا  تبنىوي توصح  ما  أم  إلى  يشير  الذي  الأول  الرأي  تحليح   الحالي  التشلر من خلال 
 . ي حح العديد من المشكلات الأخرى مثلت مباد  تم تعميمها فالتى بتكارات الإنسانية  ملايين الإ

 فى المجال التربوى:  "  TRIZ نظرية " تريز *
باسم نظرية الحح الإبداعي للمشكلات،  ولدت  ذه النظرية في الاتحاد السوفيتي السابق، وعرفت  

و ى تقنية متطورة ذات قاعدة معرفية واسعة تضمنت مجموعة ابيرة من الطرق الإبداعية التي استخدمت 
ا تماا اح فلة    ل  من العوائق النفسية التي تحصرفي حح المشكلات، بالإضافة إلى قدرتها على التخ

رية جمعت استراتيجيات وطرائق حح ناجحة من اح مجالات  من الناس بمجال عملها فقة، إذ إم  ذه النظ
مختلإ  ذه   في  تو يفها  يمكن  التي  الأدوات  من  مجموعة  شكح  على  وصاغتها  الإنساني  النشاط 

 ( 393، ص 2007بكر نوفح، ، )صالا أبو جادو المجالات. 
حيث    ،بالطبيعة الهندسيةالتكنولوجية وتميزت  نظرية تريز في حح المشكلات التقنية و   بدأ  هور

لذا فام الكثير من مستخدمي  ذه النظرية  ،  بتكارات العلمية والهندسيةالإأم مبادئها تم اشتقاقها من تحليح  
التقنية والهندسية،    ،كانوا من المهندسين وقاموا باستخداا مباد  ومفاهيم نظرية تريز في حح المشكلات 

تريز قد تطورت بحيث يمكن استخدامها في مجالات أخرى    وعلى الرغم من ذلة فام جميع أدوات نظرية
  (Domb, 2003, P. 4)خارج نطاق المجال التكنولوجي. 

الإبداعي التفكير  تنمية  في  يستخدا  نظاماً  أصبحت  حح   ،بحيث  في  تطبيقات  لتشمح  وتطورت 
من  وغير ا  والسياسية  والاجتماعية  والتربوية  الإدارية  العلوا  مجالات  في  التقنية  غير     المشكلات 

  (Schweizer, 2001, P. 11) .المجالات 

ة إلى مجالات أخرى  فح م ما يميز  ذه النظرية انتقالها من جذور ا وأصولها الهندسية والتكنولوجي
، حيث أمكن تطبيق مباد  مفاهيم النظرية في تعزيز العمح المدرسي وتنمية قدرات التفكير يةغير تكنولوج
 (   396 ، ص 2007 ،)صالا أبو جادو ومحمد نوفح .لدى الطلا  

سافرانسكي   إنساني    (Savransky, 2000)ويرى  توجه  ذات  منتظمة  منهجية  تريز  نظرية  أم 
 (Savransky, 2000,P. 40) .تستند إلى قاعدة معرفية تهدا إلى حح المشكلات بطريقة إبداعية

 
 
   :الدراسات السابقة*
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استخداا مباد  ومفاهيم نظرية تريز في  بعنوام"      (Vincent & Mann, 2000)دراسة فينست ومان   -1
مباد  ومفاهيم    "، استهدفت الدراسة التعرا علىحح المشكلات والقدرات الإبداعية تنمية مهارات اح من  

التي  دفت إلى استخداا مباد  نظرية تريز في تنمية مهارات اح من حح المشكلات والقدرات الإبداعية   
الأحياء  ومفاهيم نظرية تريز في تنمية مهارات اح من حح المشكلات والقدرات الإبداعية أاناء دراسة مادة  

على   الدراسة  عينة  وقسمت  التجريبى،  المنهج  على  الدراسة  واعتمدت  الثانوية،  بالمرحلة  الطلا   لدى 
مجموعتين أحد ما ضابطة والأخرى تجريبية فى مادة الأحياء لطلا  وطالبات المرحلة الثانوية، واانت  

يجابى فى تنمية مهارات اح من  من أ م نتائج الدراسة أم لاستخداا مفاهيم ومبادىء نظرية تريز تحاير ا 
   (Vincent & Mann, 2000)حح المشكلات والقدرات الإبداعية. 

وأبتي   -2 مان  الأبعنوام"    ( Mann & Apte , 2001)دراسة  أحد  مع  تريز  نظرية  تم    ساليب دمج  التي 
التي    ساليب "، استهدفت الدراسة دمج نظرية تريز مع أحد الأتطوير ا في البحوث المستندة إلى علم النفا

 Edward Deتم تطوير ا في البحوث المستندة إلى علم النفا، مثح نموذج القبعات الست لدي بونو  

Bono  أداؤ ا المطلو   المهمة  لنوع  يعمح وفقاً  العقح  بنى على أم  التي    والذي  ام فام الآليات  ، ومن 
يستخدمها العقح عند توليد أفكار جديدة تختلإ بشكح واضا عن تلة التي تستخدا عند تحديد مزايا أو  
سلبيات فكرة قائمة، واستخدا الباحثام المنهج شبة التجريبي، واشتملت عينة الدراسة على طلا  المرحلة  

مستوى التفكير الإبتكاري،  وقد أكدت الدراسة على أم  من ضعإ في    م الجاميية بحمريكا من الذين يعانو 
نظرية تريز متوافقة تماماً مع دورة حح المشكلات في فنية دي بونو لقبعات التفكير الست، اما أم مباد  

 ( Mann & Apte , 2001) ومفاهيم نظرية تريز مناسبة لمختلإ الخطوات العامة لحح المشكلات.

مارش -3 الإدارة  "    بعنوام  (March, 2004)  دراسة  عمليات  في  تريز  لنظرية  الإبتكارية  المباد   تطبيق 
بتكارية لنظرية تريز  المباد  الإ  تطبيق  ، استهدفت الدراسة التعرا على "المدرسية والتعليم داخح الفصول

الفصول داخح  والتعليم  المدرسية  الإدارة  عمليات  شبهفي  المنهج  الدراسة  واستخدمت  على    ،  التجريبي 
استخداا    مجموعة أم  النتائج  أ م  من  واانت  فلوريدا،  بولاية  المتوسطة  المرحلة  طلا   المباد   من 

لنظرية تريزالإ التعليمة   بتكارية  العملية  الفصح سا م بشكح ابير في تحسين  العملية الإدارية داخح  في 
   اسي للطلا .والاستفادة من الوقت داخح الفصح، اما سا م في تحسين المستوى المعرفي والتحصيح الدر 

(March, 2004)     

ب -4 )يو دراسة  تريز   (Bowyer , 2008ر  نظرية  باستخداا  تدريبي  برنامج  فاعلية  الحح    بعنوام"  لتنمية 
الحح الإبداعي لتنمية  تريز  نظرية  مباد   مختلفة على  أعمار  ذوي  أفراد  تدريب  إلى  الدراسة  استهدفت   ،"

واستخدمت   البيلية,  للمشكلات  طلا   الإبداعي  من  واحدة  تجريبية  لمجموعة  التجريبي  المنهج  الدراسة 
واانت من أ م النتائج أم لاستخداا النظرية المقترحة )تريز(  ة بالولايات المتحدة الأمريكية،  المرحلة الثانوي

تحاير إيجابي على تحسين مستوى التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة من الطلا ، اما أنه توجد دلالة  
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 ( Bowyer , 2008)سن التحصيح الدراسي لعينة الدراسة. على تح
فاعلية استخداا مباد  ومفاهيم نظرية تريز في تنمية مهارات    بعنوام"   ( (Barak, 2009دراسة باراك   -5

الأفكار تنمية  توليد  في  تريز  نظرية  ومفاهيم  مباد   استخداا  فاعلية  من  التحقق  إلى  الدراسة  "،  دفت 
دى عينة من أساتذة  الرياضيات والعلوا والتكنولوجيا بجامعة اكسفورد الأمريكية،  مهارات توليد الأفكار ل

مادة   معلمي  من  مجموعة  على  التجريبي  المنهج  الدراسة  والتكنولوجيواستخدمت  والعلوا  ا، الرياضيات 
ين مستوى  واانت من أ م النتائج فاعلية استخداا البرنامج المقترح القائم على نظرية تريز التعليمة في تحس

 (    (Barak, 2009 التفكير التوليدي وتحسين القدرات الإبداعية لدى عينة الدراسة.

فاعلييية برنييامج تييدريبي قييائم علييى بعييض مبيياد  بعنييوام" ( 2010دراسددة محمددود عمددر وعبددد الله العنددزي ) -6
"،  يدفت المرحلية الجاميييةبتكاري للمشكلات " تريز " فيي تنميية التفكيير الناقيد ليدى طيلا  نظرية الحح الإ

الدراسة إلى التعرا على استقصياء فاعليية برنيامج تيدريبي قيائم عليى بعيض مبياد  نظريية الحيح الإبتكياري 
للمشكلات " تريز " في تنمية بعض مهارات التفكير الناقد )معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم المناقشيات، 

لجاميية، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي على مجموعة الاستنباط ، الاستنتاج(  لدى طلا  المرحلة ا
بجامعيية عييين شييما، واانييت ميين أ ييم النتييائج أم لاسييتخداا البرنييامج المقتييرح  المرحليية الجاميييية ميين طييلا  
تحاير إيجابي على تنمية مفهوا التفكير الناقد لدى الطلا   بتكاري للمشكلات " تريز "الحح الإعلى نظرية  
 (2010)محمود عمر وعبد الله العنزي،  عينة الدراسة.

أار برنامج " تريز" التدريبي في تنمية التفكير  بعنوام"    (2010دراسة سليمان الشيخ وعبد الله العنزي ) -7
فاعلية برنامج تدريبي قائم    ،  دفت الدراسة إلى التعرا علىبتكاري لدى طلا  الية المجتمع بالجواالإ

على بعض مباد  نظرية الحح الابتكاري للمشكلات " تريز " في تنمية بعض مهارات التفكير الإبتكاري  
الدراسة   واستخدمت  الجاميية،  المرحلة  المرحلة لدى طلا   من طلا   مجموعة  على  التجريبي  المنهج 

النتائج  أ واانت من    ،  الجاميية بجامعة عين شما البرنامج المقترح على نظرية الحح م لاأ م  ستخداا 
تنمية   على  إيجابي  تحاير   " تريز   " للمشكلات  الإبتكاري الابتكاري  ا  التفكير  عينة  الطلا    .لدراسةلدى 

 ( 2010)سليمام الشيخ وعبد الله العنزي،
في    "TRIZفاعلية وحدة قائمة على مباد  نظرية "تريز  "    بعنوام  (2011خرون )دراسة محمد صلاح وآ -8

الرياضية للمشكلات  الإبداعي  الحح  مهارات  المرحل  تنمية  طلا   الالدى  الدراسة  ,  عداديةة  إلى   دفت 
على   "تريزالتعرا  نظرية  مباد   على  قائمة  وحدة  الإبداعي    "TRIZ  -فاعلية  الحح  مهارات  تنمية  في 

الرياضية ال  للمشكلات  التجريبي على مجموعة  ،  مرحلة الإعداديةلدى طلا   المنهج  الدراسة  واستخدمت 
  -نظرية "تريز عدادي، واانت من أ م النتائج أم لاستخداا  طلا  المرحلة الاعدادية بالصإ الأول الا من  
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TRIZ"    تحسن على  إيجابي  للمشكلاتحاير  الإبداعي  الحح  المرحلة  مهارات  طلا   لدى  الرياضية  ت 
 ( 2011صلاح واخروم،محمد ) .عداديةالا
 : للبحث يةمنهجالإ راءات ال*
البحث:   - التجريبية  الدراسات   إلى  البحث    انتمي  ذ يمنهج  الدراسات ملائمة   ،شبه  أنواع  أنسب  لكونها 

موضوع   وتساؤلاته  البحث لطبيعة  أار  وأ دافه  لبيام  تسعى  والتي  الإفتراضية  ،  للجولات  تدريبى  برنامج 
لدى مجموعتين   بداعىالإفى تنمية التفكير    (TRIZ) عبر الويب القائم على بعض مباد  نظرية "تريز"  

الآلي:   الحاسب  معلمي  والأخرى  أحد ما  من  تجريبية  تطبيق  مجموعة  مجموعة  يتم  البرنامج  ضابطة، 
 يا المجموعة الضابطة بالطرائق التقليدية. التدريبي على المجموعة التجريبية، في حين يتم تدر 

للمرحلييية المتوسييطة للعييياا الدراسيييي   الآليييىعليييى معلميييي الحاسييب  البحييث يمثييح مجتميييع   :البحدددثمجتمددد   -
 ( بدولة الكويت.2018/2019)

 وتوزيعها وتجانسها وتكافؤها: بحثعينة ال -
 :بحثأ.عينة ال   

للمرحلية المتوسيطة  الآليىلميي الحاسيب معمين بالطريقية العمديية   بحيث ال  قاا الباحيث باختييار عينية
تكيييافلتين أحيييد ما وتيييم تقسييييمهم إليييي مجميييوعتين ممعليييم ومعلمييية، ( 30ويبليييغ قيييواا العينييية ) ،بدولييية الكوييييت 
ميينهم  مفييردة (30والأخييرى ضييابطة وقوامهييا ) معلميية(، 15معلييم، و15ميينهم ) مفييردة (30)تجريبييية وقوامهييا

معليم ومعلمية مين داخيح ( 80وتم إجراء الدراسة الاسيتطلاعية عليي عينية قوامهيا )معلمة(،  15معلم، و15)
 .مجتمع الدراسة وخارج العينة الأساسية للبحث 

 توزيعا  إعتداليا : بحثال عينةتوزي  أفراد ب.
ضيييوء  فييييقييياا الباحيييث بالتحكيييد مييين ميييدى اعتداليييية تو ييييع أفيييراد المجميييوعتين التجريبيييية والضيييابطة 

  .( يوضحا ذلة1والجداول )عدد سنوات الخبرة(،  -)اختبار الذااءالمتغيرات التالية 
   :بحثتجانس عينة ال

 ( 1)رقم   دول
 لتواء لمعدلات  يط والانحراف المعياري ومعامل الإ المتوسط الحسابي والوس
  لدى عينة الدراسة عدد سنوات الخبرة -اختبار الذكاء

 ( 60) ن = 

 المتغيرات 
وحدة  
 القياس 

 (  30) ن =  الضابطةالمجموعة  (30المجموعة التجريبية ) ن = 

المتوسط
الوسيط  
الانحراف   
المعياري 

معامل   
الالتواء 

المتوسط 
الوسيط  
الانحراف   
المعياري 

معامل   
الالتواء 

 

 0.529 2.72 80.50 80.98 0.445 4.98 80.00 80.74 در ة الذكاء
 0.081 1.83 11.20 11.25 0.525 1.20 11.00 11.21 سنة   الخبرة سنواتعدد 
 



15 
 

عييدد سيينوات  -اختبييار الييذااءلتييواء لكييح ميين " أم قيييم معيياملات الإ( مددا يلددي 1)رقددم يتضددم مددت الجدددول 
 معلميى ومعلميات مما يشير إلى اعتدالية تو ييع  ،(3 -،  3)+ تنحصر ما بين  الدراسة" لمجموعتي    الخبرة

 .الدراسة"عينة " الآلىالحاسب 
 :  الدراسة تكافؤ عينةد.

قاا الباحث بحسا  دلالة الفروق بين القياس القبلي للمجموعة الضابطة والقيياس القبليي للمجموعية 
في جمييع متغييرات  الدراسةللتحكد من تكاف  مجموعتي   ،لدلالة الفروق التجريبية بتطبيق اختبار مام ويتنى  

 ( يوضا ذلة.2، وجدول رقم )الدراسة
( 2)رقم  دول   

 اختبار الذكاءدلالة الفروق الإحصائية بيت المجموعتيت الضابطة والتجريبية في كل مت 
  عدد سنوات الخبرةو 

 ( 60)ن =                                                                                   

وحدة   المتغيرات 
 القياس 

المجموعة التجريبية  
 ( 30) ن =

المجموعة الضابطة 
قيمة )ت(   (  30) ن = 

 المحسوبة

الدلالة  
الإحصائية

 

 ع م ع م
 0.64 2.72 80.98 4.98 80.74 در ة الذكاء

 غير دال
 0.88 1.83 11.25 1.20 11.21 سنة   الخبرة سنواتعدد 

 1.671( =  0.05قيمة "ت" الجدولية عند مستوي ) 
( أنيييه لا توجييييد فيييروق ذات دلاليييية إحصيييائية بييييين مجميييوعتي البحييييث 2)رقييييم يتضيييا ميييين الجيييدول 

حييث أم جمييع قييم )ت( المحسيوبة  ،عيدد سينوات الخبيرة -اختبيار اليذااءالضابطة والتجريبيية فيي ايح مين 
 .ر إلى تكاف  ما في تلة المتغيرات ( مما يشي0.05أكبر من قيمة )ت( الجدولية عند مستوى دلالة )

 أدوات ووسائل  م  البيانات:  
 المستخدمة:الأدوات والأ هزة  (1)

 .الآلىسجلات المدرسة والمقررات الخاصة بالحاسب  -
 .أجهزة امبيوتر بدعمة بتوصيح الشبكة الدولية للمعلومات  -

 .أجهزة عرخ مرئي -

 : بحثلالاختبارات المستخدمة ل  (2)

  .الآليمقياس التفكير الإبداعي لمعلمي الحاسب  -
 استمارات الاستبيان المستخدمة:  (3)

  .سلو  الجولات الافتراضيةالبرنامج المقترح باستخداا أاستمارة إستطلاع أراء الخبراء حول  -    
 : أسلوب المسم المر عي (4) 

قييياا الباحيييث بيييالإطلاع والمسيييا المرجعيييي للمراجيييع العلميييية والدراسيييات السيييابقة العربيييية والأجنبيييية 
بهدا حصر وتحديد  ،الآلىتكنولوجيا التعليم والمنا ج وطرق التدريا الخاصة بالحاسب المتخصصة في 
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ي الخبيراء لتحدييد ، بالإضيافة ليذلة قياا الباحيث باسيتطلاع رأسب الاختبارات المستخدمة في الدراسةأ م وأن
لا تقيح الخبيرة  خبير، (12راء السادة الخبراء وعدد م )متغيرات الدراسة، وقد انحصرت االاختبارات لقياس  

 .دراسة( سنوات للوقوا على الاختبارات الأساسية لقياس متغيرات ال10العلمية عن )
 :الدراسة الاستطلاعية

من   معلمة  بمرحلة التعليم المتوسةو  معلم (80)قاا الباحث بعمح دراسة استطلاعية علي عينة قوامها 
 ( وذلة بهدا : ا2018/  15/9 -1صلية في الفترة من ) الأ دراسةومن غير عينة ال دراسة،المجتمع 

 .حية الأجهزة والأدوات المستخدمةتحكد من صلاال -1
 .بحث قيد المقياس التفكير الإبداعي التحكد من مناسبة  -2
 .الجولات الافتراضية ةاستراتيجي داءألطريقة  الآلىمعلمى الحاسب التحكد من تفهم  -3

 أدوات  م  البيانات: 
 ( 2007) السيد محمد أبو  اشم عداد إ  التفكير: أساليب مقياس -

وتم تعريب السيد   ،Sternberg & Wagner  (1991)التفكير لستيرنبرج وواجنر   أساليب قائمة  
( مفردة 65، وتتكوم القائمة من )التفكير  أساليب ة عشر أسلوباً من الاا  ويقيا  ،(2007محمد أبو  اشم )
 ، و ى من نوع التقرير الذاتي يسحل الأفراد عن طرق التفكير أساليب دات لكح أسلو  من بمعدل خما مفر 

تفكيييير م التيييي يسيييتخدمونها فيييي أداء الأشيييياء داخيييح المدرسييية أو الجامعييية أو المنيييزل أو العميييح فيييي ضيييوء 
عي الاستجابة ) لا تنطبق إطلاقاً، لا تنطبق بدرجة ابيرة، لا تنطبق بدرجة صغيرة، لا أعرا، مقياس سبا

،  6، 5،  4،  3،  2، 1وتعطيى الدرجيييات ) ,بييرة، تنطبيق تمامياً(، تنطبيق بدرجية اتنطبيق بدرجية صيغيرة
 ، إنما يتم التعامح مع درجة اح مقياس فرعى )كيح أسيلو  تفكيير( عليى حيدة( وليست للقائمة درجة الية7

 .التفكير أساليب ( تو يع اليبارات على 3ويوضا الجدول رقم )
 ( 3)رقم  دول 

 التفكير لستيرنبرج    أساليبتوزي  بنود قائمة  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 البنود  ساليبالأ البنود  ساليبالأ

  60 ، 47 ، 34 ، 21 ، 8 الهرمي  53 ، 40 ، 27 ، 14 ،1 التشريعي
  61 ، 48 ، 35 ، 22 ، 9 الملكي 54 ، 41 ، 28 ، 15 ، 2 التنفيذي 
 62 ، 49 ، 36 ، 23 ، 10 الأقلي 55 ، 42 ، 29 ، 16 ، 3 الحكمي
 63 ، 50 ، 37 ، 24 ، 11 الفوضوي   56 ، 43 ، 30 ، 17 ،4 العالمي
 64 ، 51 ، 38 ، 25 ، 12 الداخلي  57 ، 44 ، 31 ، 18 ، 5 المحلى
 65 ، 52 ، 39 ، 26 ، 13 الخار ي   58 ، 45 ، 32 ، 19 ، 6 المتحرر
   59 ، 46 ، 33 ، 20 ، 7 المحافظ 



17 
 

 :للاختبار العلمية المعاملات
 :الصدق *

  عليى   ختبيار الا   تطبييق   تيم   حييث   ، الداخلي  الإتساق  صدق  ستخداا ا ب  ختبار الا  صدق  بحسا   الباحث  قاا        
  حسييا    وتيم   ، الأساسيية   العينية   غيير   ومين   دراسية ال   مجتميع   مين     الآليى معلميى الحاسيب  مين  ( 80)  قوامهيا   عينية 

 :  التالي   النحو   على  وذلة   البينية   الإرتباط  معاملات 
 ( 4)رقم   دول

الإبداعى  مهارات التفكيرمعاملات الإرتباط بيت در ة كل عبارة مت عبارات   
للمقياسوالدر ة الكلية   

(80)ن =      
رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

رقم 
 العبارة 

 معامل  
 رتباطالا 

1 0.850 12 0.850 23 0.750 34 0.680 45 0.680 56 0.690 
2 0.710 13 0.660 24 0.700 35 0.630 46 0.610 57 0.620 
3 0700 14 0.800 25 0.710 36 0.620 47 0.751 58 0.600 
4 0851 15 0.710 26 0.760 37 0.690 48 0.752 59 0.685 
5 0.680 16 0.750 27 0.750 38 0.680 49 0.710 60 0.680 
6 0.750 17 0.811 28 0.630 39 0.610 50 0.690 61 0.850 
7 0.620 18 0.840 29 0.750 40 0.687 51 0.620 62 0.750 
8 0.810 19 0.860 30 0.710 41 0.630 52 0851 63 0.850 
9 0.800 20 0.650 31 0.760 42 0.680 53 0.691 64 0.790 
10 0.690 21 0.660 32 0.650 43 0.850 54 0.852 65 0.890 
11 0.630 22 0.670 33 0.640 44 0.674 55 0.841   

  0.295( =  0.05ة ) ر ( الجدولية عند مستوي ) قيم* 
 اليبييارات  ميين عبييارة اييح درجيية بييين الإرتبيياط معيياملات  تراوحييت  أنييه ( 4)رقييم  الجييدول ميين يتضييا

 مميا إحصيائياً  دالية إرتبياط معياملات  و يى( 0.890  ، 0.600) بين  ما  الشخصية  ختبارلا  الكلية  والدرجة
 للاختبار. الداخلي الإتساق إلى يشير

 ( 5)  دول
 الإبداعى مهارات التفكيرعبارات   مت لكل الكلية الدر ة بيت الإرتباط معاملات

 للاختبار  الكلية والدر ة بعاد الفرعيةوالأ
 ( 80=  ن)                                                                                      

 معامل الإرتباط الأبعاد  معامل الإرتباط الأبعاد  معامل الإرتباط الأبعاد 
 0.860 الفوضوي  0.961 المتحرر 0.920 التشريعي
 0.890 الداخلي  0.860 المحافظ  0.850 التنفيذي 
 0.840 الخار ي  0.980 الهرمي  0.960 الحكمي
   0.860 الملكي 0.900 العالمي
   0.941 الأقلي 0.850 المحلى

  0.295( =  0.05قيمة ) ر ( الجدولية عند مستوي ) *



18 
 

 ورئيسيي فرعيى بعيد  لكيح الكليية الدرجية بين الإرتباط معاملات   تراوحت   أنه(  5)  الجدول  من  يتضا
 و ييى( 0.980 ، 0.850) بييين مييا ختبييارللا الكلييية والدرجيية الإبييداعى مقييياس مهييارات التفكييير أبعيياد  ميين

 . ختبارللا الداخلي الإتساق إلى يشير مما إحصائياً  دالة إرتباط معاملات 
 :الثبات *

 ختبييارالا تطبيييق تييم حيييث  ،ختبييارلاا إعييادة طريقيية سييتخداااب ختبييارالا ابييات  بحسييا   الباحييث  قيياا        
 العينيية غييير وميين دراسييةال مجتمييع ميين الآلييىمعلمييى الحاسييب  ميين( 80) قوامهييا عينيية علييى تطبيقييه ودعييادة

 معييياملات  حسيييا   وتيييم والثييياني، الأول التطبيقيييين بيييين أيييياا عشييير( 10) قيييدره  منيييي وبفاصيييح ،الأساسيييية
 .النتيجة يوضا( 5) رقم والجدول التطبيقين بين الإرتباط

 ( 6 دول )
 الإرتباط بيت التطبيقيت الأول والثاني لمقياس مهارات التفكير معاملات 

 ( 80)ن =                                                                         

وحدة   أبعاد الاختبار 
 القياس 

معامل   التطبيق الثاني التطبيق الأول 
 ع م ع م الإرتباط

 0.860 0.54 32.10 0.51 22.85 در ة   التشريعي
 0.820 0.63 25.32 025 24.32 در ة   التنفيذي 
 0.800 0.57 22.15 0.21 21.54 در ة   الحكمي
 0860 0.85 27.90 0.14 27.32 در ة   العالمي
 0.840 0.62 19.25 0.11 18.96 در ة   المحلى
 0.890 0.25 21.22 0.32 20.62 در ة   المتحرر
 0.800 0.63 23.55 0.25 22.41 در ة   المحافظ 
 0.861 0.62 22.15 0.41 21.36 در ة   الهرمي 
 0.840 0.85 21.55 0.62 20.98 در ة   الملكي
 0.870 0.54 32.25 0.62 22.52 در ة   الأقلي

 0.860 0.36 23.48 0.85 22.98 در ة   الفوضوي 
 0.869 0.54 24.99 0.63 23.54 در ة   الداخلي 
 0.860 0.32 25.41 0.21 24.22 در ة   الخار ي 

  0.295( =  0.05قيمة ) ر ( الجدولية عند مستوي ) 
 ختبيارلا والثياني الأول التطبيقيين بيين الإرتبياط معياملات  تراوحيت  أنيه( 6)رقيم    الجيدول  من  يتضا

 المقياس تمتع إلى يشير مما ،إحصائياً  دالة إرتباط معاملات  و ى( 0.890 ، 0.800) بين ما الشخصية
 .الثبات  من مناسبة بدرجة
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 : المقترح باستخدام الجولات الافتراضية )الويب كويست(البرنامج 
ألإ باستخداا  المقترح  البرنامج  اويست(سلو   عداد  )الويب  الافتراضية  الجولات  قاا  ،  باستخداا 

البرنامج مكونات  بتحديد  اما  الباحث  المنا ج  ،  قسم  في  الخبراء  السادة  من  مجموعة  على  بعرضه  قاا 
التدريا   ا وطرق  لاستطلاع  وبمصر،  الكويت  بدولة  والمعلومات  مناسبة  والحاسبات  مدى  حول  رائهم 

ومحتواه وتنظيم    دراسة،قيد ال  الآلىالمقترح للجولات الافتراضية )الويب اويست( لمعلمى الحاسب  البرنامج  
 : فحصبا في شكله النهائي االتالي دراسة،دا المكوناته ومناسبته له

 الهدف العام مت البرنامج: .1
العاا  و   على  الهدا  على  التعرا  قائمة  الويب  عبر  الافتراضية  للجولات  تدريبي  برنامج  فاعلية 

 .لدى معلمي الحاسب الآلي في دولة الكويت في تنمية التفكير الإبداعي  TRIZمباد  نظرية 
 الفرعية:  الأهداف. 2

 التالية : الفرعية الأ دااى البرنامج المقترح الى تحقيق سع
 اقدرات الإبداعية في تنمية المقرارات.أم يتعرا المعلم علي  الهدف الأول )المعرفي(: -
 .اء المهنىالأد أم يتعلم المعلم مهارات تصميم برامج الويب اويست في   الهدف الثاني )التعليمي(: -

الزيادة من التشويق  –ا ات ايجابية مثح )الشعور بالثقة أم يكتسب المعلم اتج  الهدف الثالث )الو داني(: -
 الشعور بالأمام أاناء عملية التعلم( نحو استخداا إستراتيجية الجولات الافتراضية. –اارة والإ

 برنامج :أسس ال. 3
  التعليمية والمستوى الو يفي والمهني للمعلمين.مراعاة خصائ  للمرحلة  .أ
 بين المعلمين وفقاً للخصائ  التعليمية والفنية. مراعاة الفروق الفردية   .  
 .لي الصعب مراعاة التدرج من السهح إ .ج
 . دافه وتميزه بالبساطة والتنوعتناسب محتوي البرنامج مع أ  . د 
  .للتعلم  المعلميناستثارة دوافع  .ه
 . مراعاة توفير المكام والامكانيات المناسبة للاستخداا البرنامج .و
 .من والسلامةمراعاة عوامح الأ . 

 طار العام لتنفيذ البرنامج:الإ
وايذلة تيم  الآليىمقيرر الحاسيب بيدعم اا الباحيث قي،   Web Questلفحي  التيحاير باسيتخداا تقنييات  .أ

( 30تقسيم المشاراين إلى مجموعتين, إحدا ما مجموعة تجريبيية والأخيرى ضيابطة قيواا ايح مجموعية )
 لكح مجموعة. معلمة معلم
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،  Web Questالأول للمجموعييية التجريبيييية باسيييتخداا تقنيييية  :تيييم تزوييييد ايييلا المجميييوعتين ببييياحثين .  
, عليييى سيييبيح الآليييىلمقيييرر الحاسييب  للتيييدرياوالآخيير للمجموعييية الضيييابطة باسيييتخداا المنييا ج التقليديييية 

المثال وضع النماذج ودلقاء المحاضرات, والمشاراوم في الفصول التقليدية أصغوا إليى محاضيرة المعليم 
واخيييذوا الملاحظيييات وراقبيييوا نمييياذج المعليييم واشيييتراوا فيييي مناقشيييات حيييول المهيييارات التدريسيييية التيييي تيييم 

 صغرة تطبيقياً.إعطاء ا, وتدربوا على تدريسها في فصول م
ذليية قبييح المضييي ، و المعلييم الييذي قيياا بتييدريا المجموعيية التجريبييية اسييتخدا محاضييرة ميين خمسيية دورات  .ج

وبييدأ بجلسيية توجيييه منييذ البداييية للبرنييامج الييذي عييرخ فيييه خلفييية نظرييية  ،فييي الييدورات التالييية الخمسيية
ا بعمليييات البحييث اييذلة شييرح لميياذا اسييتخدموا الإنترنييت واييي  قييامو ،  Web Questمختصييرة حييول 

واييذلة عمليييات الاختيييار ، لوا حييول أخييذ مسيياعدة ميين المعلييم ، ومتييى واييي  تسييح Web Questبييي
 العشوائي التي قسمت المشاراين التجريبيين إلى الااة مجموعات اانويية.

فيي ايح دورة لكيح معليم مين المشياراين اختييار درس واحيد ،  Web Quest تيم تنفييذ  دورات خمسية ليي . د 
واليدروس الخمسية  ميح في التيدريا فيي نهايية اليدورة، وتجهيز مخطة درس لكح  ،Web Questمن 

والتقييييويم لمحتييييوى  -التطبيييييق للييييدرس –أنميييياط ميييين ) التخطييييية للييييدرس  الااييييةالمقترحيييية تكاملييييت عبيييير 
ميين  ييذه الأشييياء مييع اافيية المكونييات الأخييرى لييزملائهم المشيياراوم اختيييار واحييدة ميين وطلييب  ، المقيرر(

فيييي التيييدريا, ايييح دورة احتيييوت عليييى أربعييية جلسيييات متتاليييية ومهمييية ايييح مجموعييية  يييي تغييييير وتبيييديح 
ودعطيييائهم  ،الآليييىالحاسيييب معلميييى المجميييوعتين باسيييتخداا  مهيييارات التيييدريا بييييناليييدورات مييين خيييلال 

 والتي يمكن تطبيقها في  ذه المهارات.الفرصة للاختيار من بين التدريبات المختلفة 
 :ومراحل تنفيذها التجربة الأساسية

 مييين ، و ( محاضيييرة21بواقيييع ) 2019ليييى ميييايو أشيييهر مييين فبرايييير إ (3)سيييتغرق تطبييييق التجربييية ي
 .الآلى( دقيقة ليحاكي فرص المحاضرات العلمية لمعلمى الحاسب و 120)الوحدة المقترح 
( 20) توجيهيييات عييين ايفيييية تطبييييق الوييييب اويسيييت وبييياقيفيييى تقيييديم المحاضيييرة الأوليييى وتتمثيييح 
  .( دروس5( مراحح رئيسية ممثلة في )5لى )محاضرة تقسم إ

 ( ساعة.1للاستخداا مرة واحدة أسبوعيا لمدة ) المتخص   تم إعداد معمح الحاسب الآلي .1

تنفيييذ المهياا السييابقة ينبغييي مين  كنالمعليم، ولكييي يييتميحتيوي الويييب اويسيت علييي مهيياا  يبحيث عنهييا  .2
نترنيت عين مهيارات اا برحلة استكشافية داخيح شيبكة الإالتوجه إلي الرابة الخاص بالمصادر للقي  عليه

 .الآلىالحاسب التدريا في 

أو طريقية عملهيم إلا  همرغبيات فيىنترنيت المعلميين أانياء الإبحيار عليي الإميع  نهائيياً  الباحيث لا يتيدخح  .3
 عن المسار التعليمي المحدد. المعلمعند  هور مشكلة أاناء التصفا أو خروج 
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 المعلميينيقيوا  ،نترنيت مين خيلال الوييب اويسيت التعليميينتهاء مرحلية الاستكشياا مين عليي الإبعد ا .4
 .عملياً  الوحدةلمناقشته وتنفيذه داخح  باعداد ما توصلوا إليه في صورة عرخ تقديمي استعداداً 

وتبدأ المجموعات بعمح مقر وحدة التكنولوجيا، في اليوا التالي إلي  الباحث بمصاحبة  المعلمينيتوجه  .5
 .التفكير الإبداعى مهارات تنمية اجتماع لتبادل ما تم جمعه من معلومات عن 

د مين قبيح للنميوذج المعي المطلوبية طبقياً  الأ يدااداخح المجموعة نحيو تحقييق   المعلمينيتم تقييم أداء   .6
   علي الويب اويست التعليمي. المعلمين

وبعيد انتهياء تنفييذ ايح جيزء يقيوا ايح ، وحيدة تكنولوجيياتقوا اح مجموعة بتنفيذ الجزء الخاص بهيا فيي  .7
 .التفكير الإبداعى مهارات تنمية فيها  ااملة مستخدماً  وحدةبتدريا  معلم

بتصيحيا الأخطياء وتقيديم  باحيث يقيوا ال ،التفكيير الإبيداعى مهيارات لتنميية أاناء عملية التنفيذ العمليي   .8
 التغذية الراجعة المباشرة وتقييم الأداء.

التفكير الإبيداعى مهارات بتنمية المطبقة للمهارات  المعلمينبتقييم أداء    الباحث بعد انتهاء التنفيذ يقوا   .9
 تقييم.الا استمارة باستخدا تقييما نهائياً 

 :  Web Quest البرمجية المقترحة باستخدام الويب كويست *مراحل تنفيذ
 ي المحور الأساسي  دراسة،  بالبرنامج المقترح قيد ال  Web Quest  الويب اويست تعتبر برمجية  

  Web Quest  الويب اويست عداد برمجية  وعملية إ   دراسة الرا نة،والرئيسي الذى يدور حوله موضوع ال
 : ، وتمثلت  ذه المراحح فيما يلىم تظهر في صورتها النهائيةبمراحح عديدة قبح أ

  القراءة والاطلاع : -1
بالإ الباحث  التيقاا  التربوية  والبحوث  والدراسات  المراجع  من  العديد  على  إ   طلاع  عداد تناولت 

 . إعداد البرمجية على الخطوات المتبعة في، وذلة بهدا التعرا الآلىالحاسب برمجيات 
 العامة بالبرمجية :  الأهدافتحديد  -2

إكسا   ا الحالية  البرمجية  الحاسب  ستهدفت  بمهارات   الآلىمعلمى  المرتبطة  المعرفية   المعلومات 
 .  Web Questالويب اويست يجابية نحو استخداا إتجا ات إ همكساب ، واالتفكير الإبداعى

 للبرمجية : تحديد المحتوى التعليمي  -3
، وتتمثح  ذه الصعوبة في من أصعب خطوات بناء البرمجية  تعتبر عملية تحديد المحتوى التعليمي

مين نصيوص علميية ومعالجتهيا  الآليىفيي الحاسيب  التفكير الإبداعى اختيار المعلومات المرتبطة بمهارات 
ضيييافة تقسييييمها ومعالجتهيييا ود بعيييد  وانتقييياء مقييياطع الفييييديو المتاحييية واختييييار ميييا يناسيييب الموضيييوع التعليميييي

التيييحايرات عليهيييا والمقييياطع الموسييييقية التيييي تناسيييب الموقيييإ التعليميييي وغير يييا مييين الجوانيييب اللفظيييية وغيييير 
 اوتحديييد طريقيية السييير فيهييا مميي ،اللفظييية التعليمييية التييي وقييع عليهييا الاختيييار وتنظيمهييا بشييكح تربييوي معييين
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، وقيد  يداا البرنيامج تحقييق أ  فييذلية ميا يسيهم ب،  Web Quest الوييب اويسيت يتناسب مع خصائ  
 يتسم المحتوى التعليمى بالآتى:م راعى الباحث أ

 صادق وله دلالته.  -                          البرنامج. الأ داامرتبطاً ب -

 به صفة التتابع والاستمرارية والتكامح. -                         به توا م بين شموله وعمقه. -

 ملائماً لخبرات المعلمين وحاجاتهم وقدراتهم.  -                                 مراعيا للدقة العلمية. -

 تمكن الباحث من اختيار محتوى البرمجية المكوم من :   ومراعاة خصائ  المحتوى  
التعليمية ̶ و   النصوص  بالتعليمات  الخاصة  الشاشات  في  تستخدا  ودضافة   الأ داا:  معالجته  بعد 

 التحايرات عليها. 

و ى مشا دة الفيديو الوحدة قيد البحث والتي قاا الباحث بتجميعها من على شبكة    مقاط  الفيديو : ̶
أالإ ومن  الكويتيةنترنت  التعليم  و ارة  موقع  من  عيلها  الحصول  وتم  مدمجة  يسما    ،قراص  والتي 

الفكرية الملكية  بحقوق  خاصة  تحفظات  دوم  ل  ،باستخدامه  مونتاج  عمح  من خلال  ام  المشا د  هذ 
الفيديو لكارت  المصاحبة  البرامج  المحتوى   ،استخداا  مع  تتوافق  التي  الفيديو  مقاطع  لتحديد  وذلة 

 .التحايرات المناسبة لهذه المقاطعام عمح المعالجة و  ،التعليمي
طريق بطاقة    لى الكمبيوتر عنتم نقلها إ  والتي  ،صوات المختلفةاحث بعض الأ: استخدا الب  الأصوات ̶

 صوات فيما يلى : الصوت وتمثلت تلة الأ
 .صوات بشرية طبييية لشرح المحتوى التعليمي )صوت الباحث(: و و عبارة عن أالتعليق الحوارى *
 تستخدا لزيادة فعالية البرنامج وخاصة التعزيز.  المؤثرات الصوتية:*

المناس  *الموسيقى الموسيقية  المقاطع  بعض  استخداا  في  وتمثلت  للشرح:  مصاحبة  اخلفية   ،بة 
 الآخر اعنصر أساسي في مقدمة البرنامج . والبعض 

 :  Web Quest الويب كويست إعداد سيناريو البرمجية -4  
ضوء الهدا العاا المرغو  الوصول    عداد سيناريو البرمجية في صورته الأولية فيبا قاا الباحث  

تتضمنه  إليه وما  للمحتوى  العلمية  المنا ج وطرق   ،  والمادة  مجال  في  الخبراء  السادة  على  وتم عرضه 
رائهم في عناصر ومكونات ومحتوى  ،  وذلة بهدا استطلاع االآلىوالحاسب  التدريا وتكنولوجيا التعليم  

 ، روا ببعض التعديلات شا ، فحللتطبيق  امن حيث الدقة المنهجية والعلمية والتكنولوجية وصلاحيته  ،البرمجية
عليهم أخرى  مرة  السناريو  عرخ  تم  التعديلات   ،  ام  بصحة  أ فحقروا  وبذلة  جا زة  صبحت  ،  البرمجية 

 . للتصميم والإنتاج
 نتاج البرمجية المقترحة:تصميم وإ -5

 :التعليمية فيما يلى Web Quest الويب اويست نتاج برمجية تمثلت مراحح تصميم ود
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 التصميم: مرحلة  -أ
نها بمثابة خريطة لما سيتم تنفيذه في  ، حيث أ م مراحح إنتاج البرمجيةتعتبر مرحلة التصميم من أ 

 :مرحلة التصميم الخطوات التاليةتضمن ، وت المراحح التالية
 ( تحديد أسس تصميم البرمجية : 1) 

 عتماد على الااة أسا رئيسة و ى : باحث بتصميم البرمجية من خلال الا قاا ال
الويب من خلال    التفكير الإبداعى  تمثح في تحديد واختيار المحتوى التعليمي لمهارات   :الأساس العلمي  -

موسيقى  ،Web Quest  كويست  وم ارات  صوتيه  وملفات  فيديو  وملفات  نصوص  قدمه    ،من  والذى 
 والمهارات الحراية.بهدا اكسابهم المعلومات المعرفية  الآلىالحاسب  لمعلمىالبرنامج المقترح 

  ،التعليمية  والأنشطة  ،السلواية   التعليمية /  الأ دااالعامة و   الأ داا: تمثح في تحديد  الأساس التربوي   -
 . ين عناصره لمقابلة أ داا التعليمواستراتيجية تنظيم المحتوى في تسلسح منطقي، والعلاقات الداخلية ب

والبرمجية    ،، وتحديد متطلبات الإنتاج الماديةديم البرنامجتحديد إستراتيجية تق: تمثح في  الأساس التقني  -
 . يطة التدفق للبرنامج، ودداد خر غير اللفظية الذى تضمنه البرنامجللجوانب اللفظية و 

 كما قاا الباحث بمراعاة مجموعة من الكفاءات المتنوعة للبرنامج أاناء عملية التصميم و ى :
 : * الكفاءة التعليمية

 التعليمية السلواية واضحة ويمكن قياسها.  الأ دااالهدا العاا و م يكوم أ -
 توفير قاعدة معرفية اافية عن موضوع التعلم.   -
 علم.لمستوى الم ومناسباً  أم يكوم المحتوى التعليمي دقيقاً  -
 أم يكوم عرخ المحتوى التعليمي بشكح منطقي ومتسلسح.  -
 علمين و يادة دافعيته نحو التعلم.  الماستثارة دوافع  -
 علم لاختيار ما يناسبه من موضوعات.للمتاحة الفرصة إ -

 الكفاءة الفنية :  *
متتالية - شكح صفحات  على  وعرضه  التعليمي  المحتوى  المادة    ،تجزئة  سياق  على  الحفاظ  مع 

  .وتجنب التداخح
   .تحديد المحتوى التعليمي دوم  يادة -
  .حدااهتيار الجزء المراد تعلمه وتتابع أاخعلم في الممكانية تحكم إ -
   .علم في المعدل الزمنى لعرخ المعلومات على الشاشةالممكانية تحكم إ -
   .علم داخح البرنامج بشكح مطلق الممكانية ابحار وتجول إ -
   .طارات عرخ المحتوى التعليمير نموذج اابت ومناسب لكح نوع من إتواف -
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   .بطريقة شيقة وجميلة ومتناسقةعرخ المعلومات على الشاشة  -
 .ملائمة التحايرات اللونية للعناصر المختلفة في الشاشة الواحدة -
 لأيقونات الإبحار لا يسبب الخروج النهائي من البرنامج . علم المالاستخداا الخاطئ من قبح  -
 الكفاءة البرمجية :* 

 .خطاء التكرارخلو البرنامج من أ -
   .متوقع له على الكمبيوترم يعمح البرنامج اما  و أ -
 .علمالمتوافر المجال المناسب لتوضيا استجابات  -
 علمين داخح البرنامج . ات المناسبة لتدعيم استجابات المتوافر الأجراء -
 . شكح او محتوى البرنامج علم للتغير فيعدا إتاحة الفرصة للم -

 الكفاءة المنهجية :  *
 .تمتع البرنامج بمرونة الاستخداا -
 .الأوقات المحددة علم بالدراسة فيللم تقسيم وتو يع المحتوى التعليمي بشكح يسما  -
أ - أحد  البرنامج  المعلم من خلال  استخداا  بتوجيه  الذاتي  التعلم  المصاحب و و  التعلم  الويب نواع 

 . Web Quest كويست 
   ( تنظيم المحتوى :2) 

 االتالي:  ،المقترح  Web Questالويب اويست قاا الباحث بتنظيم محتوى برنامج 
  المقدمة : - 

من   تدخح  وبدوم  مستمر  تتتابع  في  الكمبيوتر  شاشة  على  العرخ   المعلمتعرخ  ويتضمن  ذا   ،أاناء 
وقائمة    الجزء : الاستخداا  وتعليمات  العاا  والهدا  الرئيسيةالتقديم والإعداد والإشراا  و ى    ،الاختيارات 

الجزء   بين  الفاصلة  المقدمة حتى    ،والثاني  الأولالنقطة  إمكانية تخطى عرخ  التصميم  وقد روعي عند 
 يتمكن الدخول على المحتوى التعليمي بصورة مباشرة دوم الانتظار أاناء العرخ للمقدمة.

 ويتضمن العناصر الرئيسية التالية : :المحتوى التعليمي -
 . الآلىات الرقمية ) نظاا التشغيح( للحاسب الأدو *
 المعالجة الرقمية.  *
 .  الآلىأساسيات الحاسب *

 .بحث لقيد ا التفكير الإبداعىمهارات تنمية  *الخطوات التعليمية ل 
لى تكوين خلفية  نهاية دراسته إ  ي دى في   ،واحتوى اح موضوع على محتوى علمي وسمعي ومرئي 

تتيا له الممارسة بشكح صحيا ويعرخ    ، مماالتفكير الإبداعى  مهارات  عن    المعلممعرفية متكاملة لدى  
 المحتوى على شاشة الكمبيوتر وفق الترتيب المنطقي.  
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  (:TRIZ تريز ستراتيجية التدريسإتحديد الأنشطة التعليمية للبرمجية ) -6
البرمجية التعليمية  تشمح  المعلمعلى نوعام من الأنشطة  يقوا بها  أنشطة  المجر (،  ،  وأنشطة    )الباحث 
 :( لتحقيق أ داا البرنامج و ماالآلىتعلم )معلمى الحاسب يقوا بها الم

 المعلم)الباحث المجرب(:أنشطة يقوم بها  -أ
البرنامج (1) استخدام  البدء  استخدامه    قبل  وايفية  الكمبيوتر،  جها   مكونات  بتوضيا  المعلم  :يقوا 

 واستخداا ملحقاته، وايفية استخداا البرنامج، والطريقة التي تعمح بها الفكرة التي يقوا عليها. 

البرنامج (2) استخدام  نحو    أثناء  وتوجيههم  التعلم،  أاناء  المتعلمين  ملاحظة  في  المعلم  دور  :يتمثح 
ال بالأنشطة  التساؤلات  القياا  على  والإجابة  التنفيذية،  أخطائهم  وتصحيا  تقدمهم  ومتابعة  تعليمية، 

 التي قد تثار أاناء استخدامهم للبرنامج.  
:الإ بعد   (3) البرنامج  استخدام  مت  تكلي     نتهاء  في  المعلم  دور  بالأداء   المتعلمينيتمثح  القياا  في 

ا  ،المطلو   والخطوات  الفنية  المراحح  أداء  في  يتمثح  التفكير    نمية لت  لتعليمية  والذى  مهارات 
 اعى.  الإبد 

 : (الآلى)معلمى الحاسب أنشطة يقوم بها المتعلم  -ب
والخطوات    لتنمية مهارات التفكير الإبداعىالخطوات التعليمية والفنية  تتمثح في استخدامه للبرنامج وأداء  

 .الإبداعية الصحيا اما تدر  عليهلتنمية المهارات لشروط الأداء  عملياً طبقاً   التعليمية
 وتفسيرها  عرض النتائج*

 (  7)رقم  دول 
 بداعى  التفكير الإ دلالة الفروق بيت القياس القبلى والبعدى فى مستوى 

 التجربيبية   دراسةلدى معلمى مجموعة ال
   ( 30ن=)

 المتغيرات 
وحدة  
 القياس 

الفروق   القياس البعدى  القياس القبلي 

بيت 

 المتوسطيت  

نسبة  
 التحست 

% 

قيمة  
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

المتوسط
الانحراف   
المعياري 

المتوسط 
الانحراف   
المعياري 

 

 بداعىتوى التفكير الإمس
 در ة  

152.32 5.21 250.32 7.65 98.00 39.14 
13.2

5 
 دال

 1.697(= 0,05قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )
ية والبعدية  حصائية بين متوسطات القياسات القبل( وجود فروق ذات دلالة إ7رقم )جدول  اليتضا من  

الإ التفكير  الدراسةبداعى  فى مستوى  الآلى مجموعة  الحاسب  قيمة ح  ،التجريبية  لدى معلمى  يث جاءت 
 .بعدى( ولصالا القياس ال0,05كبر من قيمتها المحسوبة عند مستوى الدلالة ))ت( الجدولية أ
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 (  8)رقم  دول 
 بداعى  التفكير الإ دلالة الفروق بيت القياس القبلى والبعدى فى مستوى 

 الضابطة  دراسةلدى معلمى مجموعة ال
   ( 30ن=)

 المتغيرات 
وحدة  
القيا 
 س 

الفروق   القياس البعدى  القياس القبلي 
بيت 

 المتوسطيت  

نسبة  
 التحست 

% 
 قيمة )ت( 

مستو 
ى 

 الدلالة 
المتوسط

الانحراف   
المعياري 

المتوسط 
الانحراف   
المعياري 

 

 بداعىمستوى التفكير الإ
 در ة  

غير  1.02 1.30 2.00 0.36 153.32 5.17 151.32
 دال

 1.697(= 0,05قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )
من   و (  8) رقم  جدول  اليتضا  إعدا  دلالة  ذات  فروق  بين  جود  القبل حصائية  القياسات  ية  متوسطات 

حيث جاءت    ،الضابطة  لدى معلمى الحاسب الآلى مجموعة الدراسة بداعى  والبعدية فى مستوى التفكير الإ
مما يدل على عدا تحسن فى    ،(0,05من قيمتها المحسوبة عند مستوى الدلالة )   قحأقيمة )ت(  الجدولية  

 للمجموعة الضابطة. لىالآ لدى معلمى الحاسب بداعى فى مستوى التفكير الإمستوى 
 (  9)رقم  دول 

 والضابطة القياسيت البعدييت لدى مجموعتى البحث التجريبية  دلالة الفروق بيت 
 لىلدى معلمى الحاسب الآ بداعى التفكير الإ مستوى  فى

 ( 60)ن= 

وحدة   المتغيرات 
 القياس

 المجموعة التجريبية  
 30= 1ن

 المجموعة الضابطة 
الفروق    30= 2ن

بيت 
 المتوسطيت 

نسبة  
 التحست 

قيمة  
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 

المتوسط
الانحراف   
المعياري 

المتوسط 
الانحراف   
المعياري 

 

 دال  5.98 % 38.75 97 0.36 153.32 7.65 250.32 درجة  مستوى التفكير الابداعى 

 1.671(= 0,05قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )
القياسين البعديين لدى  حصائية بين متوسطات  جود فروق ذات دلالة إو (  9)رقم  جدول  اليتضا من  
ال والضابطة فى مستوى    دراسةمجموعتى  الإ   التجريبية  الآبداعى  التفكير  الحاسب  وفى    لى  لدى معلمى 

محسوبة عند ال من قيمتها كبرأالجدولية حيث جاءت قيمة )ت(  ،اتجاة القياس البعدى للمجموعة التجريبية
 . (0,05مستوى الدلالة ) 
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 : البحث ستنتا اتا *
 لى لدى معلمى الحاسلب الآ تنمية مهارات التفكير الإبداعىمستوى القدرة على  هرت نتائج تقييم ألقد  .1

 ضوء النتائج التعليمية المستهدفة عن بعض الاستنتاجات وتتلخ  فيما يلى : 
 . لىلآلى لدى معلمى الحاسب االحاسب الآ داا محددة لمقرر طرق تدريا م الأأ .2
 .  تنمية مهارات التفكير الإبداعىساليب تدريا متنوعة فى أ نال تنوع فى استخداا طرق و  .3
  م يتدر  عليها الطلا  أعليمية ووسائة الاتصال التى يجب  الوسائح التلابد من التنوع فى استخداا   .4

الإو  فترة  فى  المتوسطة  عداد المعلمين  تدريا    بالمرحلة  محتوى طرق  الآالحاسلتطبيق    بشقيه لى  ب 
 . النظرى والتطبيقى

 : البحثتوصيات  *
 المنهجى .  داا المحددة وعلاقتها بالمحتوى ووضعها بالكتا  كيد على الأحالت .1
 . تنمية مهارات التفكير الإبداعىفى ساليب أيجب  يادة التنوع فى طرق و  .2
 م يتم توفير الوسائح التعليمية المتنوعة وتدريب الطلا  عليها وايفية تو يفها فى العملية  أيجب  .3
 كثر. أللمراحح العمرية المختلفة بدرجة  مقرر الحاسب الآلىالتعليمية لتعليم  .4
الأمراعاة   .5 يتم  مع ضرورة  م  والتطبيقى  النظرى  للجانبين  ومتكررة  موضوعية  بصورة  المرحلى  تقويم 

 .اه خلال عملية التقويم المستمرة معرفة الطالب المعلم بمستو 
 قائمة المرا  

 أولا : المرا   العربية:
1. ( الجمح  أحمد  وعلي  اللقاني،  في  2003أحمد حسين  المعرفة  التربوية  المصطلحات  معجم  المنا ج  (: 

 وطرق التدريا، عالم الكتب، القا رة. 
2.  ( عالم  1998بيح جيتا  السلاا رضوام،  عبد  ترجمة  المستقبح".  الإنترنت، طريق  بعد  "المعلوماتية   :)

 .231المعرفة، الكويت، عدد 
: أار برنامج " تريز" التدريبي في تنمية التفكير الإبتكاري لدى  (2010م الشيخ وعبد الله العنزي )سليما .3

                          .، الجزء الثاني105  الية المجتمع بالجوا، مجلة القراءة والمعرفة، العدد طلا
4. ( نوفح  بكر  ومحمد  جادو  أبو  عمام،  2007صالا  المسيرة،  دار  والتطبيق،  النظرية  التفكير  تعليم   :)

 الأدرم.      
(،  2(: القيم والمستقبح "دعوة للتحمح"، مجلة المستقبح، التربية العربية، العدد)1995ضياء الدين  ا ر ) .5

 القا رة، المراز العربي للتعليم والتنمية.  1المجلد 
(: لمحات في التفكير الإبداعي , مجلة البيام, فهرسة مكتبة الملة 2012له بن إبراهيم الحيزام )عبد الإ .6

  فهد الوطنية للنشر, الرياخ.
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)عب .7 الحميد  عبد  طلبة  العزيز  بعض  (2009د  تنمية  في  الويب  تقصي  إستراتيجية  استخداا  فاعلية   :
والتكنولوجي,   التعليمي  التحديث  تحديات  مواجهة  نحو  القرار  اتخاذ  على  والقدرة  التفكير  مستويات 

( مجلد  التعليم,  لتكنولوجيا  المصرية  الجميية  محكمة,  وبحوث  دراسات  سلسلة  التعليم  (,  19تكنولوجيا 
 جامعة القا رة.   

 (: حح المشكلات إبداعياً، دار الثقافة والنشر، عمام، الأردم.  2011ية ) غسام قط .8
(: توجهات تو ي  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات المتقدمة في مرافق 2004محمد محمد الهادي ) .9

 المعلومات والمكتبات، المكتبة الأكاديمية، القا رة. 
10. ( العطرو ى  نبيح  فى  2001محمد  وتدريبه  المعلم  إعداد  والتكنولوجية  (:  المعلوماتية  الثورة  ضوء 

المعاصرة، الم تمر العلمى الثالث عشر بعنوام منا ج التعليم والثورة المعرفية والتكنولوجية المعاصرة ، 
 الجميية المصرية للمنا ج وطرق التدريا، جامعة عين شما.

التدريب والتقنية، الم سسة    (: التعليم الإلكترونى .. التطور ما ال مستمراً،2007مى عبد الله الد ش )  .11
 العامة للتعليم الفنى والتدريب المهنى، الرياخ.

( فيي تيدريا Web Quests(: أار تو ي  الرحلات المعرفية عبر الويب )2009وجدي شكري جودة ) .12
العلوا على تنميية التنيور العلميي لطيلا  الصيإ التاسيع الأساسيي بمحافظية غيزة ، رسيالة ماجسيتير غيير 

 منشورة، الية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة، فسلطين.
13. ( أحمد  بيومي  وياسر  إسماعيح،  السميع  عبد  في  2008وداد  اويست  الويب  طريقة  استخداا  أار   ":)

تنمية   على  العلوا  مجلة    أساليب تدريا  التربية،  الية  طالبات  لدى  استخدامها  نحو  والاتجاه  التفكير 
 .(2(، المجلد )1، العدد )م النفاسات عربية في التربية وعلدرا

 ثانيا : المرا   الأ نبية:
1. Barak, Moshe (2009): Idea Focusing Versus Idea Generating: A Course For 

Teachers on Inventive Problem Solving. Innovations in Education and Teacging 

International. Vol. (46), No (4), pp 345- 356. 

2. Bowyer , D.(2008 ) : Evaluation Of The Effectiveness Of  Triz Concepts In 

Non-Technical Problem Solving Utilizing A Problem Solving Guide . Doctoral 

Dissertation, Pepperdine University. 

3. Dodge, B. (2007): Web Quests: Technique for internet, Dosed learning, distance 

educator, V (1), N (2), pp 10-13. 

4. Domb, Ellen (2000): think triz for creative problem solving.  Available at: 

//www.Qualitydigest.com/aug05/articles/03_article.shtml. 

5. Goldsmith, C. Aron (2005) : A Study Of The Applicability Of The Theory Of 

Inventive Problem Solving On Technology Management Of An- E Business 

Call Center . Doctoral Dissertation, Indiana State University. 

6. Ikpeze, C. and Boyd, F. (2007). Web-based inquiry learning facilitating though 

full literacy with Web Quests. Reading teacher, 60 (7), PP. 644-654. 
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7. Mann, D & Apte, P (2001): Taguchi and TRIZ: Comparisons And 

Opportunities. Available at : //  

8. March, D (2004): 40 Inventive Principles with Application in Education. 

Available at: // www.triz-journal.com/archives/2004/04/.pdf. 

9. Savransky (2000): Engineering Of Creativity: Introduction to TRIZ 

Methodology of Inventive Problem Solving. New York : CRC Press  

10. Terninko , john ; Zusman , Alla And Zlotin , Boris ( 1998 ) : Systematic 

Innovation : An Introduction To TRIZ . New York: St.Lucie Press. 

11. Terninko, John (2001):40 Inventive Principles with Social Examples .Available 

at: // www.triz-journal.com/archives/2001/06/a/index.htm. 

12. Vincent, J & Mann, D (2000): Triz In Biology Teaching. Available www.triz- 

journal.com. 

13. Watson, K. L. (1999). Web Quests in the middle school curriculum: promoting 

technological literacy in the classroom. Meridian: A middle school computer 

technologies journal. (2). pp: 1-7. 

 البحث لحق م
 ( 2007أبو هارم )محمد تعريب السيد  بداعىالإ التفكير أساليبقائمة  مقياس

                           .................................   /الاسددم ) اختياري( 
( مفددردة تشددير إلددى الاسددتراتيجيات والطددرق المختلفددة التددي يسددتخدمها 65تتكددون القائمددة مددت ) التعليمددات :
، اقرأ كل مفردة  يدا  ثم قرر إلى أي حد تنطبق هدذ  المفدردات علدى ت وأداء المهام واتخاذ القراراتالأفراد في حل المشكلا

 الطرق التي تستخدمها في أداء الأرياء بالجامعة أو المنزل أو العمل مت خلال الاستجابات التالية : 
لا تنطبق  

 عليك إطلاقا  

 

لا تنطبق  

عليك  

بدرجة  

 كبيرة 

لا تنطبق  

عليك  

بدرجة  

 صغيرة 

لا تستطيع 

 أن تحدد 

تنطبق  

عليك  

بدرجة  

 صغيرة 

تنطبق  

عليك  

بدرجة  

 كبيرة 

تنطبق  

 عليك تماما  

1 2 3 4 5 6 7 

، ة نظدرك بدقدةعلما  بأنه لا تو د إ ابة صحيحة وأخرى خاطئدة ، فالإ ابدة الصدحيحة هدي التدي تعبدر عدت و هد
، وإ ابتدك سدتحاط بالسدرية التامدة عنهداتترك أية مفردة دون الإ ابة ، ولا ر سوى إ ابة واحدة فقط لكل مفردةكما لا تتخي

 0لاستخدامها في البحث العلمى  الباحثولا يطل  عليها سوى 
 در ة الموافقة العبارة  م

لا  
تنطبق  
عليك  
 إطلاقا  
 

لا  
تنطبق  
عليك  
بدر ة 
 كبيرة 

لا  
تنطبق  
عليك  
بدر ة 
 صغيرة 

لا  
تستطي  
 أن تحدد 

تنطبق  
عليك  
بدر ة 
 صغيرة 

تنطبق  
عليك  
بدر ة 
 كبيرة 

تنطبق  
عليك  
 تماما  

1 2 3 4 5 6 7 
ما 1 مشكلة  تواجهني  استخدا  عندما  فاني   ،

 أفكاري واستراتيجياتي الخاصة في حلها  
       

http://www.triz-journal.com/archives/2004/04/.pdf
http://www.triz-journal.com/archives/2001/06/a/index.htm
http://www.triz-/
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التي  2 المشكلات  حح  إلى  الوصول  أفضح 
 تواجهني وفق طرق محددة     

       

أم   3 خلالها  من  أستطيع  التي  المواقإ  أفضح 
 أقارم بين الطرق المختلفة لحح المشكلات    

       

أولى ا تماماً قليلًا بالتفاصيح في الموضوعات   4
 التي تواجهني     

       

من   5 أكثر  محددة  مع مشكلات  التعامح  أفضح 
 التعامح مع مشكلات عامة 

       

لحح   6 التقليدية  الطرق  أتحدى  أم  أفضح 
جديدة   أخرى  طرق  عن  وأبحث  المشكلات 

 أفضح لحلها     

       

لعمح   7 المحلوفة  والطرق  المحددة  بالقواعد  التزا 
 الأشياء   

       

معينة 8 أشياء  بتنفيذ  أقوا  أقوا  عندما  فاني   ،
 بترتيبها حسب أ ميتها  

       

، أراز على  ر معينةعند التحدث أو اتابة أفكا 9
 فكرة رئيسية واحدة    

       

عند مناقشة أو اتابة موضوع ما ، فاني ألتزا   10
بوجهات النظر أو الآراء التي تكوم مقبولة من  

  ملائي    

       

يمكنني الانتقال من مهمة لأخرى بسهولة لأم   11
من  القدر  نفا  على  لي  تبدو  المهاا  كح 

 الأ مية     

       

أو   12 المشروع  مراحح  جميع  تنفيذ  إلى  أميح 
 العمح دوم الحاجة لأخذ اراء الآخرين     

       

عند البدء في أداء مهمة ما ، أفضح الوصول   13
خلال   من  المهمة  لهذه  جديدة  أفكار  إلى 

 الأصدقاء  

       

        أحب أم أجر  أفكاري وأراقب مدى نجاحها      14
أية  أ  15 لحح  المناسبة  الطرق  باستخداا  اثيراً   تم 

 مشكلة تواجهني     
       

والآراء  16 النظر  ومقارنة وجهات  تقييم  إلى  أميح 
 المتباينة    

       

عند أدائي لعمح ما ، فاني ا تم اثيراً بالقواعد  17
 العامة أكثر من ا تمامي بالتفاصيح     

       

، فاني الكتابة أو النقاش حول موضوع ما  عند 18
اعتقد أم الترايز على التفاصيح والحقائق أكثر  
الكلية   العامة  الصورة  تناول  من  أ مية 

 للموضوع    
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ما 19 مشكلة  تواجهني  أفضح  عندما  فاني   ،
في   الجديدة  والاستراتيجيات  الطرق  استخداا 

 حلها     

       

عمح 20 عن  مسلولًا  أكوم  أفضح  عندما  فاني   ،
 إتباع الطرق والأفكار التي استخدمت مسبقاً    

       

أدا 21 في  البدء  ماعند  مهمة  أحاول  ء  فاني   ،
العاا   والهدا  الفرعية  الموضوعات  بين  الربة 

 للمهمة     

       

قرار 22 لاتخاذ  محاولتي  إلى  عند  أميح  فاني   ،
 الترايز على الهدا الرئيسي فقة     

       

تلقى   23 التي  المشروعات  أو  المهاا  أداء  أفضح 
 قبول واستحسام لدى  ملائي     

       

من   24 العديد  بحداء  مطالباً  نفسي  أجد  عندما 
أكبر  أؤدي  أم  أحاول  فاني   ، المهمة  الأشياء 
الذي   الوقت  عن  النظر  بغض  منها  قدر 

 استغرقه في أدائها     

       

، اعتمد على تقديري عند محاولتي لاتخاذ قرار 25
 الخاص للموقإ    

       

فاني  26 معين  تقرير  اتابة  أو  مناقشة  حالة  في 
أفكار   مع  الخاصة  أفكاري  أمزج  أم  أفضح 

 الآخرين     

       

استخداا   27 لي  تتيا  التي  المشكلات  أفضح 
 طرقي الخاصة في حلها     

       

ضوء   28 في  ت دى  التي  الأشياء  بحداء  استمتع 
 تعليمات محددة     

       

أفضح المشروعات التي يمكنني فيها أم أقارم   29
 بين مختلإ وجهات النظر    

       

التي   30 للقضايا  العامة  الأوجه  تحكيد  إلى  أميح 
العمح   أو  للمشروع  الكلى  التحاير  أو  أتناولها 

 الذي أقوا به     

       

مفصلة   31 أو  محددة  معلومات  أجمع  أم  أفضح 
 عن المشروعات التي أقوا بها    

       

لم   32 جديدة  بطرق  الأشياء  أؤدي  أم  أفضح 
 يتطرق إليها الآخروم في الماضي     

       

مجموعة   33 إتباع  لي  تتيا  التي  المواقإ  أفضح 
 من القواعد المحددة     

       

يكوم  34 فانه  المشكلات  لبعض  مواجهتي  عند 
مشكلة  اح  أ مية  بمدى  جيد  إحساس  لدى 

 وبحية طريقة أتعامح معها    
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، فاني  نال أشياء اثيرة على أم أؤديها  لو أم 35
 أؤدي أكثر ا أ مية بالنسبة لي    

       

من   36 مجموعة  أداء  على  لزاماً  يكوم  عندما 
المهمة   أ مية الأشياء  أكثر ا  بحداء  أقوا  فانني 

 بالنسبة لي ولزملائي

       

واذلة  37 المشكلات  أنواع  اح  معالجة  أفضح 
 التي تبدو منها قليلة الأ مية 

       

أو   38 لمهمة  أدائي  عند  بمفردي  العمح  أفضح 
 مشكلة ما     

       

لي  39 تتيا  التي  الأنشطة  في  الاشترال  أفضح 
 التفاعح مع الآخرين اعضو منهم     

       

ما 40 لمهمة  أدائي  أبدأ عند  لأم  أميح  فاني   ،
 بآرائي الخاصة     

       

أفضح التعامح مع المشروعات التي لها  دا   41
 وخطة محددام     

       

أفضح المهاا أو المشكلات التي تتيا لي تقييم  42
 طرق وخطة الآخرين     

       

43 
 

تهتم  التي  المشروعات  في  العمح  أفضح 
بالقضايا العامة عن تلة التي  تهتم بالتفاصيح 

 الدقيقة جداً     

       

الا تماا   44 منى  تتطلب  التي  المشكلات  أفضح 
 بالتفاصيح 

       

أفضح أم أغير من أنماط الطرق الروتينية من   45
 أجح تحسين طريقتي في أداء المهمة     

       

أفضح التعامح مع المهاا والمشكلات التي لها   46
 قواعد اابتة يجب إتباعها لإنجا  ا     

       

التي   47 الأشياء  من  العديد  يكوم  نال  عندما 
إحساس   لدى  يكوم  فانه   ، بها  القياا  يجب 
طبقاً   المشكلات  وحح  ذه  ترتيب  في  واضا 

 لأ ميتها    

       

أفضح أم أراز على أداء مهمة واحدة فقة في   48
 الوقت المحدد لذلة     

       

، أشياء مهمة اثيرة على أم أؤديها لو أم  نال 49
لزملائي  بالنسبة  أ مية  أكثر ا  أؤدي  فاني 

 ورفاقي     

       

عند مناقشة أو اتابة أفكاري فاني أتناولها في   50
 ضوء اح ما يتطرق إلى ذ ني    

       

أنجز ا  51 أم  يمكنني  التي  المشروعات  أفضح 
 كاملة معتمداً على نفسي     
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، فاني أفضح  عند البدء في مشروع أو عمح ما 52
 مشاراة وتبادل الآراء مع الآخرين     

       

أفضح المواقإ التي تتيا لي استخداا أفكاري  53
 الخاصة في أدائها     

       

تعليمات محددة عند   54 أو  قواعد  أتبع  أم  أفضح 
 حح المشكلات أو أداء مهمة ما      

       

أو   55 التحليح  يتضمن  الذي  بالعمح  استمتع 
 الترتيب أو المقارنة بين الأشياء     

       

اتابتها 56 أو  أفكاري  عن  الحديث  فاني  عند   ،
الخاص   والسياق  المنظور  أوضا  أم  أفضح 

 بحفكاري أي الصورة الكلية لها    

       

بالمهمة  57 الخاصة  الأجزاء  بمعرفة  اثيراً  ا تم 
العامة  أ ميتها  من  أكثر  بها  سحعمح  التي 

 وأار ا     

       

وديجاد   58 السابقة  المشكلات  إلى  التطرق  أفضح 
 طرق جديدة لحلها  

       

ما 59 مشكلة  تواجهني  أم  عندما  أفضح  فاني   ،
 أحلها بطريقة تقليدية أو محلوفة    

       

، فاني أميح  عند البدء في مشروع أو عمح ما 60
وفقاً  سحؤديها  التي  بالأشياء  قائمة  إعداد  إلى 

 لأ ميتها    

       

لابد أم انتهى من المشروع الذي أؤديه قبح أم   61
 أبدأ في غيره     

       

ماعن 62 مشروع  أو  مهمة  بحداء  أقوا  فاني  دما   ،
بالنسبة  أ مية  الأكثر  الجوانب  على  أراز 

 لرفاقي بالجماعة     

       

إلى   63 عادة  ي دى  واحدة  مشكلة  حح  أم  أجد 
لها  المساوية  الأخرى  المشكلات  من  العديد 

 تماماً في الأ مية    

       

أفضح المواقإ التي تتيا لي استخداا أفكاري  64
 الخاصة دوم الاعتماد على الآخرين     

       

مع   65 التفاعح  لي  تتيا  التي  المواقإ  أفضح 
 الآخرين ومع اح من يعمح معي     

       

 
 

 
 
 

 


