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 مستخلص:
اء برنامج مقترح في الدراسات الاجتماعية قائم على الإثارة غير المنتظمة وقياس أثرة نهدفت الدراسة إلى ب   

على تنمية التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية ولتحقيق هذا الهدف استخدم 
لت في ) مقياس التعاطف الباحث المنهجين الوصفي وشبه التجريبي ، كما قام بإعداد أدوات الدراسة التى تمث

( طالباَ فسموا لمجموعتين تجريبية 60ارات اتخاذ القرار ( حيث طبقا على عينة بلغن )هاختبار م –التاريخي 
وضابطة ، وقد أسفرت الدراسة  عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين 

صالح المجموعة التجريبية والتطبيق البعدي لذلك أوصت التجريبية والضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي ل
 بضرورة  استخدام أساليب التدريس الحديثة في تعليم وتعلم التاريخ.

 
  مهارات اتخاذ القرار.–التعاطف التاريخي  –الكلمات المفتاحية : الإثارة غير المنتظمة 

 
 A proposed Program in Social Studies   

 based on Irregular thrills for the development Historical empathy 

And Decision Making Skills At the  middle school students  

Dr. Abdullah Abdul Khalek Abdul hadi Jamil 
Abstract 

     The study aimed at building a proposed program in social studies based on 

irregular thrills and measuring the impact on the development of historical 

empathy and decision-making skills among middle school students. To achieve 

this goal, the researcher used the descriptive and semi-empirical methods. He also 

prepared the study tools,( A measure of historical empathy - test the skills of 

decision-making), according to a sample of (60) students were named for 

experimental groups and control ,The results of the study showed that there were 

statistically significant differences between the average of the experimental and 

control groups in the tribal and remote applications in favor of the group. 

Experimental and post-application therefore recommended the use of modern 

teaching styles in teaching and learning history. 

 

Keywords: Irregular thrills - Historical empathy - Decision making skills. 
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 مقدمة :
 المتعلم، يحتاجها التعليمية التي براتللخ الأساسي هي المصدرالدراسات الاجتماعية  مناهج تعد       
 في ذلك العالم لمامه بكل الأحداث التي يعيشها ويعايشهاإو  إعداده وتنمية وعيه في لأهميتها وذلك

  المتغير.
على استعداد لمسايرة تلك التغيرات السريعة والمتلاحقة في  كمادة دراسية والتاريخ بحكم طبيعته     

 وهذا ماة مربية خبرات تعليميكذا معلومات وحقائق كثيرة و  يتضمنجميع نواحي الحياة ، وذلك لأنه 
إعداد المواطن الصالح الذى في أكثر من غيره بتحقيق الإفادة من الجانب الوجداني  ا  منوطه يجعل

 (120، 2003أبو حجر ، ) التاريخية بعض القضاياتعاطف مع ليتصف سلوكه بالاتزان والاعتدال وا
عد من القضايا التي أثارت ( أن التعاطف التاريخي ي17، 2018وفي هذا الصدد يرى) عبدربه،        

اهتمام المؤرخين والتربويين في حقل تدريس التاريخ بالولايات المتحدة الامريكية والمملكة المتحدة 
وكندا ، لأنه ينطوي على ضرورة امتلاك المتعلم لعدة مهارات  تمكنه من الفهم  الواضح للأحداث 

 التاريخية.
( على ضرورة أن يتعلم دارس التاريخ كيف يتمثل 2012 -2011، 2016) لذا تؤكد الفتلاوي      

الأحداث ؟ وكأنه يتفاعل معها ويعيش فيها وهذا ما ينعكس على تكوينه الوجداني ) العاطفي( حيالها 
وذلك على اعتبار أن تلك الأحداث محصلة للتفاعل بين عقل الفرد ووجدانه ومن ثم يصيح التاريخ ذا 

 ن التاريخ بل وأضاف بأ (43 ،2014،العدوانلنسبة له، و أكد عليه أيضا             ) معنى وقيمة با
 .تجارب السلف الاطلاع علىخلال  وذللك من الحاضر، حل مشكلات في سهمي  بهذا 

 هالصعبة، لأنو من المواد المجردة التاريخ أن  (83، 2013 )مرواد يرى وبالرغم من هذا  ,      
تناول مجموعة الحقائق يعن واقع الطلاب في الزمان والمكان أو كليهما معا ، كما أحداث بعيدة تناول ي

والمفاهيم المجردة التي يصعب فهمها لأنها أصبحت غير ماثلة في الحياة الواقعية التي يعيشها 
اء في فإن دراسته تحتاج لمجهود كبير من المتعلمين لتخيل كيف كانت الأحداث والأشي الذ الطلاب

على صعوبات  محاولات عديدة للتغلبدعي القائمين على أمر التعليم  إلى القيام ب الأمر الذي ؟الماضي
في مايستخدمه المعلم من أساليب تدريسية بغية  عادة النظروذلك من خلال  إ، تعليم وتعلم التاريخ

 .تغيير إيجابي ملموس في سلوكيات المتعلمينتحقيق الإسهام في 
 
 
 

( بأن  23، 2001( المجدلاوي )3،  2014ولعل ما أشار إليه كل من  عبيس و الجبوري )    
الإثارة غير المنتظمة يمكن أن تساعد المتعلم في التغلب على الصعوبات التي تواجههم أثناء تدريس 

ل التي تؤيد إيجابية المتعلم داخموضوعات التاريخ لهم، يتماشى مع التوجهات التربوية الحديثة و 
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الموقف التعليمي وكذا توظيف مصادر التعلم المختلفة من أجل توفير عنصر الإثارة والتشويق داخل 
 غرفة الصف.

حد آليات ( إلى هذا الأسلوب على اعتبار أنه أ56 – 55،  2008ومن هنا ينظر سعادة )       
شرح الأفكار  :من خلالوذلك إنتاج الأفكار الجديدة ومن ثم إيجاد العلاقات بين الأشياء المختلفة 

على حل والتدريب  والتقويم  التطبيقو عمليات التحليل والتركيب وإصدار الأحكام، القيام بوتوضيحها و 
 قرارا  بشأنها.من ثم اتخاذ و المتعلم أثناء دراسته  يواجههالمشكلات التي ا

إلى الحفظ والتلقين  ها التقليدي والقائم علىعملية تدريس التاريخ من إطار  وذلك بقصد إخراج     
تركيز الانتباه على توليد  تثير اهتمامات المتعلمين ودوافعهم نحو توجيه الأسئلة التي قدالاعتماد على 

وهذا ما يتفق  ،(438،  2016المثيرات بشكل غير منتظم ) محمد ، من خلال استخدام الأفكار تلك 
لتداعيات الحرة التي يحيكها ا لتي تركز علىوا -تحليل النفسي والترابطيةال -وبعض نظريات علم النفس

، 1996ما يواجهه من مشكلات حياتية )شعبان ،  تخطيالمتعلم حول كل ما يجول بخاطره من أجل 
112) 

أنه  (2017؛ الجنابي ،2016؛ حسن ،3011؛ الزبيدي ،2011)جمعة ،هناك من يرى ا لذ      
ريخ وفق خطة محددة تتضمن:ـ تحديد أهداف المنتظمة في تدريس التايمكن استخدام الإثارة غير 

التي يراد تعليمها في  رأو العناصتحديد المفاهيم  ، الدرس إجرائيا، إلقاء نظرة عامة على الدرس
لطلاب، توزيع الطلاب في مجموعات ل وتقديمها المدرسقبل الدرس، اختيار المثيرات الغير منتظمة من 
أو معلومات حول المثيرات الغير المنتظمة  أفكار من مهغير متجانسة تتولى مهمة تقديم ما لدي

  ثم : المطروحة بمحتوى الدرس
 تسجيل ما يطرحه الطلاب من معلومات على السبورة . 

 .من المثيرات المطروحةمثير بإيجاد علاقة بين عناصر الدرس وبين كل تهم مطالب
 العلاقات. منالمزيد حتى نستطيع إدراك ما يطرحه الطلاب من أفكار كل تقبل  
 .وأهدافه تسجيل الروابط التي تم التوصل إليها، وذات العلاقة فقط بموضوع الدرس 

أحد أهم الأساليب التي يمكن تحقق  يعد التعاطف التاريخي ( أن4، 2018يرى )عبدربه،  وفي المقابل 
تنمية الانفعالات والمشاعر إلى جانب الحكم على الشخصيات والأحداث  خلالكل ما سبق من 

التاريخية بالأفعال التي  اتالشخصيبعض يدفع بضرورة أن يعي الطالب سبب قيام  بشكلالتاريخية 
بمعايشة الأحداث ذهنيا  خلال الفترة لكنهم لن يستطيعوا القيام بذلك إلا  أثناء تطور الأحداث، قاموا بها

 ة التي تمت فيها.الزمني
الجبوري وهذا ما يتفق مع فلسفة وأسس اسلوب الإثارة غير المنتظمة والذي وصفه كل من )      

أنها نوع من التفكير الجمعي يهدف إلى الحصول على أكبر عدد ممكن من ب( 9-8، 2014،عبيسو 
الحالات التي تطلب تضافر التفكير وخاصة في بعض ي وأفكار الأشخاص خلال مدة قصيرة، لذا فه

 .بمفرده مشكلة أي يصعب عندها على الطالب حل 
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( أنه يمكن تنمية  التعاطف التاريخي 635 ، 2003 )بدوي  عبدالوهاب و لك يرى كل منذل       
مخاطبة وجدان  العديد من أساليب وطرائق التدريس المختلفة خاصة تلك التي تعمل علىباستخدام 

المتعلم وتقديم المادة التعليمية بشكل مشوق يعتمد على تنمية قدرته على التخيل خاصة وأن التاريخ 
يحتاج لمجهود لدراسة وتحليل مثل هذه الأنشطة، وذلك من  مايرتبط بنشاط الإنسان في الماضي وهذا 

تجاه بعض القضايا  المتعلم ن عندخلال التجربة والممارسة اللاإرادية للحالات العاطفية التي تتكو
 .والمشكلات والأحداث التاريخية

وصف الأحداث التاريخية و عرضها من خلال الرؤي الشخصية والتي يمكن جمعها في:         
تخيل وجهة نظر الشخصيات الماضية حيال إحدى القضايا التاريخية، و رواية القصص، و ، للبعص 

) محمد يدرسونهالمحتوى التاريخي الذى  بعض الأحداث أثناء شرح نتائجعلى تخيل  وتدريب المتعلمين
الجانب المعرفي  همايتضح أن التعاطف التاريخي يحتوى على جانبين  سبق مما، و  (257، 2008، 

 والجانب الوجداني .
( لذلك ينظروا للتعاطف التاريخي على أنه نشاط معرفي 2015،265وهذا ما ذهبت إليه عمر )      
رى فيه الإدراك والاستبصار والتصور والتوقع وغيره من الأشياء التي تتحكم في سلوك الانسان معقد ي  

حتى أنه لا يستطيع اتخاذ أي قرار حيال قضية معينة، مهما كانت طبيعتها وطبيعة المتغيرات التي 
 تحتويها إلا بعد نفهم مشاعر الآخرين.

( بأن التعاطف التاريخي يتمثل في قدرة المتعلم 49، 2008وهذا يتفق مع ما أشار إليه على )     
على إدراك ما يشعر به الآخرين حيال بعض القضايا التاريخية التي نبغي تنمية التعاطف نحوها 
،ومساعدتهم على إدارة انفعالاتهم أثناء مشاركتهم في حلها وذلك من خلال الاعتماد على مجموعة من 

 ن والتناغم معهم .المعايير تتمثل في الاهتمام والتزام
معلم الدراسات الاجتماعية يجب على ( أنه 15 – 14، 2011يرى الجندي ) وفي هذا الصدد     

: مراعاة وذلك من خلال  لعديد من المعايير عند تنمية التعاطف التاريخي لدى المتعلمينامراعاة 
 تعلقة، وكذا المعرفة الملصلة بهاذات ا ، وانتقاء المناسب من الأدلة التاريخيةللأحداث السياق التاريخي

يمنح الطلاب الفرصة لدراسة الأحداث مما ،  بالمحتوى الدراسيالخاصة البنية المعرفية فهم و  ، بالنتائج
 والقضايا التاريخية واصدار قرار بشأنها.

، 2014؛ الطائي والسليفاني،  Metger,2012؛ ( Tesar,2010الدراسات  بعضلذلك تشير      
، 2018؛ عبدربه ، 278 -277، 2015؛ عمر ،  11-10، 2014، عبيس و الجبوري ،عبدالله 

أن تنمية التعاطف التاريخي من خلال استخدام الإثارة غير المنتظمة يتطلب ضرورة تعرف إلى ( 23
الفرص أمام الطلاب للقيام  بشكل يتيحالمرتبطة بوقوع بعض الأحداث ، والملابسات  الأسباب والدوافع 

عن  همتعبير في  وكذلك أيضا   ربط بين الأحداث المختلفة ،ال هم فيبأنشطة فردية وجماعية تساعد
 ها تمهيدا  لاتخاذ قرار بشأنها. تجاه نتائج هممشاعر 

ــا ســبق      ــرار الضــح  أن اتخــاذ تي ومــن خــلال م ــوع تحــت الق ــر، وعــدم الوق ــب وقتــا  للتفكي ســليم يتطل
 المستمرة وهذا لن يتحقق إلا من خلال البعد عن: الضغوط
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 التورط العاطفي، بما يؤثر سلبا  في القرار المتخذ . -1
 القرب من القرار، حتى يستطيع المتعلم أن يحصل على قرار أفضل عما تنظر إلى الموضوع من بعد. -2
 عدم التعجل في اتخاذ القرار. -3
 .الآخرين توقعاتب تأثر القرار المتخذ عدم  -4
  ( 7- 1، 2018سميث ، (إلى مقدار معين من التفكير التحليلي القراراتخضوع  -5

خاذ تا ( أن218، 1999؛ الشربيني ،  44، 2011ومن هذا المنطلق يرى كل من )سليم ،      
 :القرار سليم يتطلب القيام بمايلي

 بشأنها. من اتخاذ قرار الهدفالقضية التي نبغي تنمية التعاطف التاريخي حيالها و تحديد  -
ذات صلة وارتباط " جمع البيانات والمعلومات وتحليلها شريطة أن تتميز بأن تكون  -

  "موثوق في مصادرها، مفيدة في اتخاذ القرار، دقيقة كاملة ، تفصيلية ، بالموضوع 
وراء الأمور لاكتشاف البحث في ماتعلم الطالب كيفية يوهذا يتطلب أن  تحديد البدائل  -

 . ثلى بطرق وأفكار مبتكرةالم  حلول ال
 .تقييم واختيار البدائل في ضوء الحجج والأدلة  -
 .إصدار)اتخاذ( القرار  -
التأكد من أن الأمور تجري كما توقعت، وذلك من المتعلم  يتطلبوهذا  القرار متابعة  -

 . هبمراقبة آثار القرار بعد تنفيذ
عملية تطبيق تلك الخطوات ومن ثم اتخاذ  لكي تنجح( أنه 18، 2012ومن هنا يرى السلامة )        

وكذا ، م وآرائه مفي مشاعرهو  ينصادقجميع المشاركين في اتخاذه يكون  القرار الصحيح لابد من أن
 عليه . نتيجة لنقاشات ملائمة واتفاق شاملاقتناعهم بأن هذا القرار ما جاء إلا 

يجب أن يتسم بالعديد  متخذ القراروأضاف أن بل  (175، 2010اسماعيل )وهذا ما أكد عليه       
كما يجب  ،القرارات المناسبة  اتخاذ لقدرة على الاستخدام الصحيح للمعلومات فيا  من الصفات منها

  الخبرة النوعية والزمنية المتعلقة بالتعامل مع الأحداث خلال فترة زمنية سابقةأن يتمتع ب
كذا بعقلانية ونضج و القرارات القدرة على تقييم  عن أن( 178، 2008عبدالمجيد )لذلك يكشف       

 . جديدة ومفيدةقرارات صائبة واتخاذ  ةاعنفي صيساعد   والإبداعقدرة على التعليل، ال
ومن خلال  تعليمي كأسلوبالإثارة غير المنتظمة  التاريخ ، ولعل وهذا ما يتفق مع طبيعة       

 ق هذا الغرض ومن هنا نبعت فكرة الدراسة الحالية.تحقيفيد في يمكن أن ي البرنامج المقترح
 الإحساس بمشكلة الدراسة : 

يعد التدريس هو الوسيلة لتنظيم محتوى المنهج وتيسيره وتبسيطه بشكل يجعله قابلا للتعلم وفى        
 قيام جدوى من هذا السياق يعد المحتوى والتدريس وجهان لعمله واحدة فلا محتوى بدون تدريس ولا

 .تحقيق أهداف التعلم دون المحتوى ب سالتدري
لذلك يعرف التدريس بأنه موقف تفاعلي بين المعلم والمتعلم يقوم على الاستشهاد والبرهنة        

والتدليل وضرب الأمثلة واستحضار المواقف مما يزيد من فاعلية المتعلم ومن ثم اتاحة الفرصة أمامه 
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القضايا التاريخية وذلك من خلال معايشة أحداثها ) عبدالحليم  للتعاطف واتخاذ القرارات حيال بعض
،2016 ،22. ) 

سليم  ؛ Tesar,2010وهذا ما أكدت عليه نتائج بعض الدراسات والبحوث مثل دراسات )       
حجحاج ، ؛2016؛ حسن،2016؛ الحنان،2014؛ الطائي والسليفاني، Metger,2012  ؛2011،

( والتي أجمعت في مجملها على ضرورة  2018؛ عبدربه ، 2017،؛ الجنابي 2017؛ فايد، 2016
زيادة فاعلية الطلاب داخل  المواقف التعليمية ،من أجل تنمية التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار 

 لديهم.
وبالنظر إلى واقع تدريس الدراسات الاجتماعية بعامة والتاريخ منها بخاصة في مدارسنا وجد        
مد على الحفظ والتلقين رغم الاهتمام على المستوى العالمي باستخدام اساليب التدريس الحديثة أنه يعت

ومنها الإثارة غير المنتظمة والتي يمكن أن تساعد في تنمية الجانب الوجداني لدى المتعلمين ، لذلك 
التاريخية الاهتمام لم يلق الاهتمام بالتعاطف التاريخي وكذا مهارات اتخاذ القرار حيال بعض القضايا 

( طالبا  25الكافي ، ولكى يتأكد الباحث من هذا قام بدراسة استطلاعية طبقت على عينة مكونة من )
م ، 2019/ 2018  راسي الأول من العام الدراسي  من طلاب المرحلة المتوسطة في الفصل الد

اتخاذ القرار ( على تلك اختبار مهارات  –واشتملت على تطبيق كل من ) مقياس التعاطف التاريخي 
العينة  حيث أسفرت النتائج عن تدني مستوى تمكن الطلاب من أبعاد التعاطف التاريخي وكذا مهارات 
اتخاذ القرار، وذلك من خلال المقارنة بين المتوسطين )التجريبي و الفرضي( لدرجات طلاب العينة 

( 1درجة الكلية(، والجدول التالي)من ال %75الاستطلاعية باعتبار أن المتوسط الفرضي يساوي )
 يوضح ذلك : 

(: دلالة الفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط التجريبي )الفعلي( للتعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار )درجة 1جدول )
 (24الحرية = 

 المتغيرات
المتوسط 

 الفرض ي

المتوسط 

 التجريبي

الانحراف 

 المعياري 
 قيمة "ت"

مستوى 

 الدلالة

التعاطف 

 التاريخي

 0.01 6.251 7.183 13.520 22.5 التعاطف كقوة

 0.01 6.862 6.747 13.240 22.5 التعاطف كعمل

 0.01 6.511 6.988 13.400 22.5 التعاطف كإنجاز

 0.01 6.522 6.976 13.400 22.5 التعاطف كميل أو استعداد

 0.01 6.562 27.766 53.560 90 التعاطف التاريخي ككل

مهارات 

اتخاذ 

 القرار

 0.01 7.173 3.081 9.080 13.5 تحديد المشكلة

 0.01 5.887 4.263 8.480 13.5 تحديد الهدف من القرار

 0.01 5.612 4.116 8.880 13.5 جمع البيانات والمعلومات وتحليلها

 0.01 7.780 3.689 7.760 13.5 تحديد البدائل

 0.01 5.575 4.289 8.720 13.5 تقييم واختيار البدائل

 0.01 6.087 4.419 8.120 13.5 إصدار)اتخاذ( القرار

 0.01 8.998 2.245 4.960 9 متابعة القرار
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 المتغيرات
المتوسط 

 الفرض ي

المتوسط 

 التجريبي

الانحراف 

 المعياري 
 قيمة "ت"

مستوى 

 الدلالة

 0.01 6.668 25.495 56.000 90 مهارات اتخاذ القرار ككل

بين  0.01( أنه: توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى 1حيث يتضح من الجدول السابق )        
 –المتوسط الفرضي والمتوسط التجريبي لتطبيق كل من) مقياس التعاطف التاريخي وأبعاده الفرعية 

اختبار مهارات اتخاذ القرار ( لصالح المتوسط الفرضي لكل منهما، وهو ما يؤكد انخفاض مستوى 
 مهارات اتخاذ القرار ( لدى طلاب المرحلة الإعدادية. –تنمية )التعاطف التاريخي 

وبمسح الدراسات العربية التي تناولت استخدام الإثارة غير المنتظمة في تدريس التاريخ اتضح       
نها قليلة ، وأيضا  لا توجد أية دراسة تناولت بناء : برنامج مقترح في الدراسات الاجتماعية قائم على أ

الإثارة غير المنتظمة لتنمية التعاطف التاريخية ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية، 
 شكلة الدراسة والتي تتمثل في.الأمر الذي يؤكد على ضرورة إجراء الدراسة الحالية  وعليه تم تحديد م

 مشكلة الدراسة :
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في وجود قصور في تنمية أبعاد التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ       

القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية نظرا  لاستخدام أساليب وطرق تدريس تقليدية ، وهذا ما يقف عائقا  
سات الاجتماعية ، وللتصدي لحل هذه المشكلة  تحاول الدراسة الحالية الإجابة أمام تحقيق أهداف الدرا
 على التساؤلات التالية:

 ما أبعاد التعاطف التاريخي التي يجب تنميتها لدى طلاب المرحلة الإعدادية؟ -1
 ما مهارات اتخاذ القرار التي يجب تنميتها لدى طلاب الإعدادية ؟ -2
الدراسات الاجتماعية القائم على الإثارة غير المنتظمة لتنمية ما أسس البرنامج المقترح في  -3

 التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية ؟
 ما أثر البرنامج المقترح على تنمية أبعاد التعاطف التاريخي لدى طلاب المرحلة الإعدادية  -4
 ذ القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية؟ما أثر البرنامج المقترح على تنمية مهارات اتخا -5
ما العلاقة بين متغيري  الدراسة )أبعاد التعاطف التاريخي، مهارات اتخاذ القرار( في التطبيق  -6

 البعدي؟
 حدود الدراسة : تمثلت حدود الدراسة في :

 الحد البشرى : عينة من طلاب الصف الثاني الإعدادي. -
راسة على من طلاب مدرسة )ميت حلفا الإعدادية الحد الزماني والمكاني: تم تطبيق الد -

 م.2018/2019بنين( الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
 الحد موضوعي : ويتمثل في. -

  "الخلفاء الراشدين      -محتوى وحدتي )حياة محمد صلى الله عليه وسلم "قصة بناء دولة
 . من البرنامج المقترح هـ"( 11-40"

 كاستعداد أو ميول(. –كعملية  –كإنجاز  –الأربعة ) كقوة ف التاريخي بأبعاده مقياس التعاط 
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 جمع  -تحديد الهدف من القرار -اختبارات مهارات اتخاذ القرار بمكوناته التالية )تحديد المشكلة
متابعة  -اتخاذ القرار  -تقييم واختيار البدائل -تحديد البدائل -البيانات والمعلومات وتحليلها

 ار(.القر 
 أهمية الدراسة : تتمثل أهمية الدراسة الحالية في. -
 . تقديم كتاب للطالب يتمثل فيه محتوى الوحدتين المختارتين من البرنامج المقترح 
  تقديم دليل للمعلم لتدريس موضوعات هاتين الوحدتين باستخدام الإثارة غير المنتظمة مما يمكن

 المعلمين من الاسترشاد به .
  توجيه أنظار خبراء المناهج والمهتمين بتدريس التاريخ إلى أهمية استخدام الإثارة غير المنتظمة

 في تدريس التاريخ . 
  تقديم مقياس للتعاطف التاريخي واختبار مهارات اتخاذ القرار ، يمكن للمعلمين الاسترشاد بهما

 في تقويم تعليم الطلاب لمادة التاريخ.
 تخاذ القرار ، مما يمكن المعلمين من الاسترشاد به في تقويم تعليم طلاب تقديم اختبار مهارات ا

 الصف الثاني متوسط  لمادة التاريخ.
 مصطلحات الدراسة : سوف يتم الاقتصار فقط على التعريفات الإجرائية للمصطلحات وذلك كمايلي:  -
 الإثارة غير المنتظمة  Irregular thrills : بالصف الثاني الإعدادي يقصد بها " قدرة المتعلم

بينها  دعلى إنشاء علاقات وروابط بين مجموعة من الأحداث والمواقف التاريخية التي لا توج
 ".علاقات ظاهرة بهدف تنمية التعاطف نحوها ومن ثم اتخاذ قرارات بشأنها

 التعاطف التاريخي Historical empathy "الآخرين فهم مشاعر على المتعلم قدرة: هي 
 على الإعداديةمن المرحلة  الثاني الصف استجابة طلاب بدرجة ويقاس الماضي، في وأفعالهم
 ." الحالية الدراسةب لهذا الغرض المعد التعاطف التاريخي مقياس

  مهارات اتخاذ القرارDecision Making Skills تعرف إجرائيا  بأنها "مجموعة المهارات :
لمتعلم أثناء دراسته لبعض موضوعات المادة التاريخية والأداءات السلوكية التي يكتسبها ا

المتضمنة بالبرنامج المقترح، وتقدر بالدرجة التي يحصل عليها طلاب الصف الثاني من المرحلة 
 الإعدادية في مقياس مهارات اتخاذ القرار الذى أ عد من أجل هذا الغرض بالدراسة الحالية".

 الإطار النظري والدراسات السابقة

يتناول هذا الجزء الإطار النظري للدراسة موضحا دور الإثارة غير المنتظمة في تنمية كل من التعاطف 
 التاريخي ومهارات اتخاذ القرار وذلك على النحو التالي :

 :Irregular thrills الإثارة غير المنتظمةأولا  
( أن الإثارة العشوائية إحدى أساليب التعلم التعاوني ، بل هي من 55،  2008يرى  سعادة )          

الأدوات الفاعلة في تنظيم العملية التربوية خاصة أثناء الحصة الدراسية وكذا تناول المادة العلمية من 
عية ومنها التاريخ ، في قبل المعلم وإثارة الدافعية لدى الطلاب نحو تعليم وتعلم فروع الدراسات الاجتما
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تقوم على فكرة إيجاد  ، وأنهاأحد أساليب العصف الذهني( أنها 125، 2005حين يرى )كاظم ،
 علاقات بين مجموعة من المثيرات لم تكن بينها علاقات ظاهرة أو معروفة في الأصل.

يستخدم  أن الإثارة غير المنتظمة هي أسلوبب( Deneen,2010,33)وهذا ما أكد عليه دونن    
 -207 ،2006ويتفق )محمود، لحفز دماغ الإنسان من أجل  توليد أفكار جديدة حول موضوع معين،

أن الإثارة غير المنتظمة تهدف إلى إيجاد تقارب بين مجموعة من الأفكار ب مع ما سبق موضحا   (209
اصة في تنمية تتطلب قدرات خ ، لذا فهيغير )المنتظمة/ المقصودة ( وربطها بالفكرة قيد البحث 

( أنها نوع من التفكير 9-8، 2014بينما يرى كل من الجبوري عبيس)  لمتعلم .التفكير لدى المعلم وا
خاصة في بعض الحالات التي يصعب عندها على الطالب حل  والتعاون تضافر التطلب ، يالجمعي 
 .هوحدما مشكلة 

عارف أكثر مما يملكه هو ، يدفعه إلى لأن تفكير الطالب ضمن مجموعة تمتلك معلومات وموذلك       
الاستفادة من تلك المعارف والمعلومات بالقدر الذى يجعله يسهم إسهاما ملموسا  داخل هذه المجموعة 

أن الكم بمفهوم الإثارة غير المنتظمة التربوية ذات الصلة بتجاهات الا وهذا ما تؤكد عليه الكثير من 
 (.19: 2016محمد ، يولد النوع )

خاصة وأن من المنطلقات الأساسية لمفهوم الإثارة غير المنتظمة أن معظم الأشخاص يمتلكون    
قدرات عقلية، ولكننا لا نستطيع معرفتها إلا في حالة الانطلاق والتحرر من القيود، والتي يوفرها أسلوب 

المجدلاوي، يم )ن يعرض أفكاره من دون أي نقد أو تقو أالإثارة غير المنتظمة إذ يستطيع أي شخص 
2001، 17.) 

ومن هنا يخلص الباحث إلى أن طبيعة الإثارة غير المنتظمة من الممكن أن نحددها من خلال     
؛ وعليه يمكن تعريفها إجرائيا  بأنها استخراج الأفكار من عقول المتعلمين عن طريق السؤال والجواب

على إنشاء علاقات وروابط  اني الإعدادي"أسلوب تدريسي يساعد في تنمية  قدرة المتعلم بالصف الث
بينها علاقات ظاهرة بهدف تنمية التعاطف  دبين مجموعة من الأحداث والمواقف التاريخية التي لا توج

 نحوها ومن ثم اتخاذ قرارات بشأنها".
 :يتميز هذا الأسلوب بأنه. مزايا استخدام الإثارة غير المنتظمة 

 دراسة.لموضوع ال أكثر حقق فهما  معرفياي -
 ساعد في تصحيح المفاهيم والمعلومات المرتبطة به.ي -
 زيد من فاعلية الطلاب في عملية التعليم والتعلم .ي -
 وسع من قاعدة مدركات الطلاب وثقافتهم العامة.ي -
، 2017جاسم ،الطائي، مجيد،بعاد وزوايا مختلفة)أؤدي إلى الإحاطة بالموضوع من ي -

1077-1078). 
  أسلوب الإثارة غير المنتظمة:العوامل المؤثرة في 
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تؤثر العديد من العوامل في أسلوب الإثارة غير المنتظمة أبرزها لابد من توافر ميكانزمات شعورية      
تساعد الطالب على استخدام كل العناصر العقلانية أثناء طرح التساؤلات حول المشكلة المراد حلها 

 :والتي تتمثل في
اقتراب الطالب بأفكاره في فهم طبيعة المشكلة وعناصرها والتفاعل : إي الاقتراب والانفصال -

 حتي يستطيعيعني الابتعاد عن المشكلة فالانفصال  أما لها، معها حتى يشعر بالانجذاب
 فهمها بموضوعية.

إي ميل الطالب إلى تأجيل ما لديه من استعدادات لإرجاء البت في الحلول السريعة لتأجيل: ا -
في يتريث من ثم و ، بشكل كاف  جيدا  من كل زواياها المختلفةصها للمشكلة حتى يتفح

 .لها لتوصل إلى حل أفضلا
 إطلاق العنان لفكر الطالب حتى يتمكن من توليد الكثير من الأفكار الجديدة والمتنوعة التأمل: -

. 
الطالب شعور بأن الحل أصبح شيئا واقعيا ولكنه لدى يصبح حيث   التحرر من القيود: -

 إلى تجويد لذلك يجب إن يتحرر من القيود.يحتاج 
وهي شعور الطالب بالسرور عندما يجد أنه يسير بالاتجاه الصحيح لحل  الاستجابة السعيدة: -

المنتوب و العادلي ، في حل المشكلة) جوهريا   ا بأنه أحرز تقدما  المشكلة وهي تعمل منبه  
 (125، 2012محمد و الجندي و رهيو ،  ؛ 635، 2017

غير ننا تلجأ إلى استخدام أسلوب الإثارة ( أ220 – 2019، 2001المجدلاوي)  ذكرتفي حين     
 ستخدم هذا الأسلوب في مواقف عدة منها:يالمنتظمة عندما نكون بحاجة إلى توليد أفكار جديدة و 

من الممكن أن تستنفذ أفكاره نفس الموضوع   عندما يفكر الطالب مرات عدة فيأي  الركود: -
فيلجأ إلى تكرار الأفكار بإشكال مختلفة قليلا عندئذ يكون استخدام اسلوب الاثارة غير 

 في إيجاد أفكار بديلة . المنتظمة مفيدا  
: فهي الأسرع والأبسط من بين أساليب الإبداع فعندما يتطلب الأمر توليد الإبداع السريع -

 تظمة.مثيرات غير المنالبعض الأفكار الجديدة عندها يمكن تقديم 
ب ساليقل فائدة من بعض الأأثارة غير المنتظمة ن يكون اسلوب الإ أالمنتج: من المحتمل  -

 جديدة . إبداعيةولكن هذا الاسلوب يكون فعال جدا في تقديم أفكار الأخرى 
أسلوب لتحويل ما في يعد أسلوب الاثارة غير المنتظمة  ( أن438، 2016لذلك يرى محمد )      

في طرح العديد  تسهم بشكل أو بآخرالعقل من تجارب وأفكار مخزنة إلى أفكار محفزة تولد أفكارا أخرى، 
 عديدة وذلك من خلال: بأمور من الافتراضات والتي قد ترتبط

 من التفكير وتركيز الانتباه على شيء ما.المتعلم مكن توجيه السؤال الذي ي   -
 تم اختيارها بأسلوب غير منتظم لحل المشكلة المطروحة.يلمعلومات توفير مجموعة من ا -
تلك المعلومات المختارة بطريقة غير منتظمة لتفسير الظواهر موضع البحث وتكمن  خداماست -

مفاهيم غير الفي ربط  كذاأهمية هذا الأسلوب في فهم العملية العقلية المنظمة ذاتيا و 
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أفكار جديدة  نتيجة توليد  آخر بمعنىأو جديدة لحصول على أفكار من أجل امترابطة ال
 .مثير يؤخذ بشكل غير منتظم استخدام أي

 :نظريات التعلم التي يستند عليها اسلوب الاثارة غير المنتظمة 
( : Psycology Analysisالتحليل النفسي ) على نظريتييستند أسلوب الإثارة غير المنتظمة        

كها المتعلم حول كل ما يجول بخاطره يالفاحصة للتداعيات الحرة التي يحوالتي تقوم على أساس النظرة 
النظرية الترابطية ، وكذا ، وذلك بهدف تعرف المشكلات التي تواجهه داخل الموقف التعليمي

(Associationism)  :الأكثر قبولا لدى الآخرين،  والأفكار المعتادة أو المألوفة  والتي تركز على
من سيطرة الأفكار التخلص  ومن ثملأفكار الأصيلة التي تتسم بالتفرد ل ة الوصوللكي تتيح لهم فرص

(، ومن هنا يرى الباحث أن السير بمثل هذه الخطى في 12، 1996) شعبان ،  التقليدية على تفكيرنا
تدريس التاريخ سوف يساعد على تحقيق فهما  أكبر لموضوع الدرس ، وذلك من خلال زيادة فاعلية 

 في عملية التعليم والتعلم، وكذا توسيع مدركات المتعلم وثقافته العامة . الطلاب 
أنه يمكن تطبيق أسلوب الإثارة ب (11-2014،10، عبيس والجبوري )وهذا يتفق مع ما أشار إليه 
 ريخ وفق الخطوات الآتية:اغير المنتظمة في تدريس الت

 .تحديد أهداف الدرس إجرائيا 
 .وضع خطة لتنفيذ الدرس 
  تحديد المفاهيم ، ومن ثم إلقاء نظرة عامة على الدرس  :التاليةتنفيذ الخطة باتباع الإجراءات

التي ست قدم من قبل اختيار المثيرات الغير منتظمة ، و العناصر التي يراد تعليمها في الدرس
 لطلاب.ل المعلم

  ليمجموعات غير متجانسة تتولى مهمة ما ي فيتوزيع الطلاب: 
 م من أفكار أو معلومات حول المثيرات الغير المنتظمة.تقديم ما لدي -
 . على السبورة تسجيل ما يطرحه الطلاب من معلومات  -
من  مثير أو عناصره وبين كل علاقة بين موضوع الدرس مطالبة الطلاب بإيجاد -

المطروحة، وتقبل ما يطرحه الطلاب من أفكار لكي نحصل على المزيد من  المثيرات
 قات.الأفكار، والعلا

 (.ذات العلاقة فقط بموضوع الدرس وأهدافه) تسجيل الروابط التي تم التوصل إليها -      
(والتي هدفت إلى 2016حسن ،دراسة)كما يتفق أيضا  مع نتائج العديد من الدراسات الأخرى مثل: 

المتوسط، تعرف أثر استراتيجية الإثارة العشوائية في تحصيل مادة التاريخ لدى طلاب الصف الثاني 
ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج التجريبي، حيث تم تطبيق أداة الدراسة )الاختبار 

أظهرت النتائج وجود  التحصيلي (على طلاب العينة المختارة بمجموعتيها التجريبية والضابطة حيث
والضابطة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  ) 05,فروق دالة إحصائيا  عند مستوى )

والتي  (2017الجنابي ،)حين أظهرت دراسة  لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي، ؛ في
هدفت إلى بيان أثر استخدام استراتيجية الإثارة العشوائية في اكتساب المفاهيم التاريخية لدى طلاب 
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التجريبية والضابطة  فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات المجموعتينأن هناك  الصف الخامس،
ضرورة  الباحث ، لذاك أقترحالمفاهيم التاريخية لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار

والعادلي  )المنتوب؛ أما دراسة  خرى الأدراسية المراحل مختلف الدراسة أثر هذه الاستراتيجية على 
( والتي هدفت إلى تعرف أثر استخدام استراتيجية الإثارة العشوائية على  تحصيل مادة 2017،

الجغرافيا وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس الأدبي، من خلال استخدام 
لإبداعي لسيد خيرالله ( المنهج التجريبي، وتطبيق أداتي الدراسة ) الاختبار التحصيلي ومقياس التفكير ا

وقد أسفرت الدراسة  )تجريبية وضابطة( ، متساويتين ( طالبة قسمت لمجموعتين52على عينة بلغت )
وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح عن 

لك أوصى الباحثان بضرورة المقياس(، لذ -المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لكل من )لاختبار
 .بالمراحل التعليمية العليا لم الجغرافياعمجال تعليم وت فياستخدام هذه الاستراتيجية 

 :  Historical empathyثا نيا : التعاطف التاريخي 
 : ماهيته ومفهومة 
ويتفق ، الفرد على معرفة وفهم مشاعر وأفكار الآخرين ( بأنه قدرة 87، 2013يعرفه مرواد )     

( مع ما سبق بل ويضيف بأنه استعداد نفسي ينزع بصاحبه إلى 423، 1995)مجمع اللغة العربية، 
 الشعور بانفعالات معينة والإتيان بسلوك خاص حيال فكرة أو شيء ما.

كما يعرف بأنه مجموعة المهارات والتي تشمل القدرة على فهم أفكار ومشاعر الآخرين وترجمتها     
( في حين 26، 2013ف إلى مشاركة الآخرين والتعرف على حالتهم )عبد الرسول ، إلى سلوك يهد

( بأنه التجربة والممارسة اللاإرادية 110، 2003يعرفه كل من             عبدالوهاب و بدوي ) 
للحالات العاطفية التي تتكون عند الآخرين نحو القضايا والمشكلات والأحداث الجارية باستخدام الأدلة 

 لبراهين والصور التاريخية.وا
( فيعرفانه بأنه القدرة على معرفة اعتقادات Vitra& Kouki,2014,138أما فيترا وكوكي )     

الأفراد بالماضي ، وكذلك التأكيد على الأهداف التي كانوا يسعون إلى تحقيقها ورؤيتهم للمواقف وربط 
 كل هذا بما قاموا به من أعمال.

 الماضي، في وأفعالهم الآخرين فهم مشاعر على المتعلم قدرة إجرائيا  بأنها : لذلك يعرفه الباحث    
 التعاطف التاريخي مقياس الإعدادية علىمن المرحلة  الثاني الصف استجابة طلاب بدرجة ويقاس

 .الحالية الدراسةب لهذا الغرض المعد
 :خصائصه ومكوناته وأبعاده ومعاييره ومعوقات تنميته 

 خصائص التعاطف التاريخي:  (أ)
لاشك أن التعاطف التاريخي يشكل واحدا  من العناصر الأساسية لتنمية التفكير والتدقيق في     

الأحداث التاريخية من حيث أسبابها ونتائجها لذلك فان تنميته تحتاج لعملية مدروسة ونشطة لتعميق 
ا الحدث، إلا أن هذا لن يتحقق إلا من فهم المتعلم  للأحداث من خلال الدخول في عقلية من عاشو 

 (: 80، 2015خلال)عبدالله ،
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 تحليل الأدلة لتعميق فهم الأحداث التاريخية. -
 فهم وتفسير سلوك البشر وكيف تصرفوا في الماضي في ظل هذه الأحداث؟ ولماذا ؟. -
 الإحساس الحدسي بالأحداث التي وقعت في العصور الماضية.  -
 يختلف عن الحاضر.الاعتراف بأن الماضي  -
 الربط بين الأحداث الماضية والمواقف التي يعيشها في الحاضر. -
 تقدير نتائج الأحداث التي وقعت في الماضي وتأثير بعض الشخصيات عليها. -
 الاهتمام بالماضي ونتائجه على الحاضر والتنبؤ بالمستقبل. -

 مكونات التعاطف التاريخي:  (ب)
إلى أن التعاطف التاريخي يتكون من عدة مكونات هي : ( 73 -72، 2008تشير علام )        

المكون المعرفي ) الإدراكي( : ويتمثل في قدرة الفرد العقلية على تحديد المشاعر والأفكار ووجهات نظر 
الآخرين بصورة موضوعية تتضمن العديد من المهارات مثل الفهم والاستنتاج والتحليل والتفكير الناقد. 

( على هذا بل ويضيف أن من مكوناته أيضا  : المكون الأخلاقي: والذي 80، 2015ويؤكد ) عبدالله ،
يتمثل في القدرة الداخلية التي تدفع إلى ممارسة التعاطف والسعي نحو مساعدة الآخرين ومشاركتهم 
ألامهم؛ وكذا المكون الوجداني )الانفعالي( :وهو يمثل القدرة على المرور الذاتي بخبرة ومشاركة 

رين في مشاعرهم الداخلية، ثم أخيرا  المكون السلوكي: والذى يتمثل في قدرة المتعلم على توصيل الآخ
 استجابته الانفعالية للشخص المتعاطف معه.

( بأنه يوجد مكونين رئيسيين للتعاطف التاريخي هما المكون 35، 2017في حين ترى يوسف )
( مجموعة من القدرات ترتبط بالتعاطف أي 35، 2008المعرفي والمكون الانفعالي، وقد حدد)على ، 

 كانت مكوناته يندرج تحتها مجموعة من المهارات يجب أن تتمثل في سلوك الدارس للتاريخ ومنها :
والذى يتمثل في إدراك مشاعر الآخرين وانفعالاتهم بشكل صحيح وذلك من خلال  الاهتمام:  -

 وكيات. اظهار القيمة الإيجابية فيما يقدمه للآخرين من سل
ويتمثل في مهارات تفسير المعاني والمشاعر وقت حدوثها ، والاستجابة المناسبة  التزامن : -

 زمنيا  تجاه المواقف المشارك فيها الآخرين.
ويتمثل في العديد من المهارات منها التمييز بين العواطف الحقيقية والعواطف  التناغم:  -

 المصطنعة وسبل التوافق معها.
 تعاطف التاريخي: )جـ( أبعاد ال

أن أبعاد التعاطف التاريخي تتمثل في: إدراك وجهات النظر  (Jensen,2008, 55)يرى  جنسن      
المختلفة حيال بعض الأحداث، تقدير الآخرين للعوامل التاريخية والطبيعية المشتركة للماضي ،وكذا 

تاريخية حيال تفسير تلك الأحداث ، تأثيرات السياق التاريخي على هذه الأحداث ، تعدد وجهات النظر ال
 تطبيق هذه العناصر في سياق الحاضر. 
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وتأسيسا  على ما سبق أمكن تحديد أبعاد التعاطف التاريخي والنظر إليه من حيث كونه:    
؛ 35- 34، 2016، يوسف ،11،  2011؛الجندي ،110، 2003)عبدالوهاب، بدوي،

louie,2005,21) 
 على رؤية أفكار الآخرين ومشاعرهم .قوة : تتمثل في  القدرة  -
إنجاز: بمعنى أنه يكون قريب من الوجدان التاريخي والذى يساعد في معرفه ما يعتقد فيه  -

 الآخرين .
 عملية : اكتشاف لما يعتقد فيه الآخرين من خلال النظر في البرهان والدليل على ذلك. -
 ميول أو استعداد : لوضع آراء الآخرين موضع الاعتبار. -
( إلى أن هناك العديد من المعايير التي يجب مراعاتها عند تحديد 156، 2016ويشير الحنان )      

 أبعاد التعاطف التاريخي والتي من أبرزها : 
 التلاحم : أي الحاجة إلى روح الفريق عند تفسير وإعادة تناول الأحداث التاريخية . -
د العاطفي إلى الآخرين عند تناول النصوص الانسجام : أي الكيفية التي يتم بها ادخال الوجو  -

 والأحداث التاريخية .
 الفعالية : وتعني أنه لا توجد تفسيرات أخرى بديلة لتبسيط الأحداث . -
 الاقتصاد : ويقصد بها الك لفة والاقتصاد في جمع المعلومات وتفسيرها . -
لم الدراسات الاجتماعية ( أنه يجب على مع15 – 14، 2011وفى هذا الصدد يرى عبدالعزيز )      

عند تنمية التعاطف التاريخي لدى المتعلمين مراعاة ما يلي: السياق التاريخي، اختيار الأدلة التاريخية 
المناسبة، اختيار المعارف  بناء على الفهم واستخلاص النتائج النهائية للأحداث موضع الدراسة، حتى 

 التاريخية بعمق ومن ثم اصدار قرار بشأنها.يمنح الطلاب الفرصة لدراسة الأحداث والقضايا 
 وبالرغم من هذا هناك العديد من المعوقات التي تواجه عملية تنمية التعاطف التاريخي أبرزها:   

 تقديم الحقائق مشوهة وبدون أدلة تاريخية. -
 التعصب والتطرف لرأى معين. -
 تزييف الرأي العام . -
 تبرير الأحداث والجرائم التاريخية. -
 (.338 – 337، 2015؛ عبدالوهاب ،  170، 2006الخلفية التاريخية ) بدوى غياب  -

 التاريخي التعاطف وتنمية المنتظمة غير الإثارة : 
 من العديد يتضمن اليوم أصبح لكنه والحقائق للمعلومات سرد مجرد التاريخ تدريس يعد لم     

 الأمر – التاريخي التعاطف ومنها – الوجدانية الجوانب تنمية أهمها ومن تحقيقها يرجى التي الأهداف
)  المستقبل نحو واضحة رؤية واكتساب فيه يعيشون  الذى الحاضر فهم على المتعلمين يساعد الذى

 (11 ،2011، عبدالعزيز
استخدام  خلال من الذهنية المتعلمين قدرات تنمية على التاريخ وتعلم تعليم يركز أن ينبغي لذا      

 وتقمص المواقف وتصور التاريخية الحقائق تفحص تجاه تدفعهم التدريس الحديثة والتياستراتيجيات 
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 التي المختلفة العوامل بين المتبادل التفاعل إدراك على والقدرة والحاضر الماضي وإدراك الشخصيات
 .(187 ،2017 ، الجنابي)البشر حياة في تؤثر

الأمر الذي حدا بإحدى الباحثات إلى التأكيد على ضرورة أن يتعلم دارس التاريخ كيف يفكر       
ويتخيل الحدث التاريخي ويتمثل المواقف التاريخية؟ وكأنه يعيش فيها ويتفاعل معها وهذا ما سوف 

ن أحداث يساعده على التعاطف مع الأحداث التاريخية وبالتالي ينعكس على تكوينه الوجداني، لأ 
التاريخ ماهي إلا محصلة للتفاعل بين عقله ووجدانه، ومن هنا تصبح تلك الأحداث ذات معنى وقيمة 

 (209، 2014بالنسبة للطالب)الفتلاوي،
 أحد عناصر تعد التعاطف على القدرة أن مع ما سبق موضحا   (166 ،2006 ) ويتفق بدوي       

 وأحد أهم استجابات المتعلم التاريخ بتنميتها لدى مناهج تهتم أن يجب والتي بالفرد المتصلة التنشئة
التعاطف نشاطا  معرفيا  معقدا  يتضمن الإدراك  أن على تؤكد والتي الدراسات النفسية من الكثير نتائج

 والتصور والتوقع والاستبصار في الآخر وفي الذات .
وذلك باعتبارها أحد  التاريخي التعاطف في تنمية المنتظمة غير الإثارة استخدام يمكن لذا      

؛ عمر ،  11-10، 2014) عبيس و الجبوري ، ما يلي: مراعاة التوجهات التربوية الحديثة، شريطة
2015 ،277- 278.) 

 تعرف الأسباب والدوافع المرتبطة بوقوع بعض الأحداث وكذلك الملابسات التي أدت لذلك. -
 التحليل وجمع البيانات والمعلومات التي حولها. دراسة الأحداث التاريخية بشكل مختلف يعتمد على -
 انتقاء واستخدام الأدلة والوثائق المرتبطة بالأحداث التاريخية. -
اتاحة الفرص أمام الطلاب للقيام بأنشطة فردية وجماعية تساعد على الربط بين الأحداث المختلفة و  -

 كشف العلاقات فيما بينها.كذا 
 نتائج الأحداث التاريخية الم ضمنة بالمحتوى الدراسي.تعبير المتعلم عن مشاعرة تجاه  -
ا لمناقشة الحقائق التاريخية المختلفة. -  إعداد أسئلة مقننة تمس الجانب الوجداني تمهيد 
 وصف الحدث وعرضه من خلال رؤيه شخصية خاصة تثير مشاعر المتعلمين. -
 ج الأحداث.سرد سيرة بعض الشخصيات التي أثرت بالإيجاب والسلب في تطور ونتائ -
 تخيل وجهات نظر الشخصيات المشاركة في بعض القضايا التاريخية.... لماذا أتوا بهذا السلوك؟. -

وهذا يتفق ونتائج بعض الأبحاث والدراسات التي أجريت في هذا المجال ومنها: دراسة     
 تنمية في المعلومات الجغرافية نظم استخدام فاعلية معرفة الى ( التي هدفت (Tesar,2010تيسار

ولتحقيق هذا الهدف استخدم ,المتوسطة، طلبة المدارس لدى التاريخي الجغرافية والتعاطف المعرفة
مقياس التعاطف  –الباحث المنهج التجريبي، حيث طبق أدوات الدراسة الممثلة في )اختبار تحصيلي 

 النتائج قد أظهرت( طالبا مقسمين لمجموعتين تجريبية وضابطة، و 143التاريخي( على عينة بلغت )
لدي  التاريخي والتعاطف الجغرافية المعرفة في تنمية الجغرافية المعلومات لنظم ايجابي تأثير وجود

أوصت بضرورة تدريب المعلمين على استخدام نظام المعلومات في تنمية كما الطلاب عينة الدراسة، 
 (Metger,2012)ودراسة ميتجر  .التعاطف التاريخي لدى الدارسين في المراحل التعليمية المختلفة
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التي هدفت إلى استخدام الأفلام الروائية في تنمية التعاطف التاريخي لدى طلاب المرحلة الثانوية، 
ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج النوعي من خلال تدريب الطلاب على  كتابة تقارير ذاتية 

ل بعض القضايا منها) الهولوكوست(، وقد أسفرت توضح انطباعاتهم حول ما يشاهدونه من أفلام حيا
الدراسة عن العديد من النتائج أبرزها فاعلية هذا الأفلام في تحقيق غرض الدراسة لذلك أوصت 
بضرورة تدريب الطلاب على كيفية الاستفادة من استخدام هذه الأفلام في دراستهم لمناهج التاريخ، 

ى استخدام القصص الرقمية التاريخية في تنمية التعاطف ( والتي هدفت إل2013وكذا دراسة )مرواد،
التاريخي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث ببناء مقياس للتعاطف 

( طالبا  قبليا  وبعديا ، حيث أسفرت الدراسة عن العديد من 42التاريخي وتطبيقه على عينة بلغت )
ق دال احصائيا  بين التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي لذلك النتائج أهمها أنه يوجد فر

أوصت بضرورة تدريب معلمي التاريخ على تصميم القصص الرقمية وكيفية استخدامها داخل غرفة 
( والتي هدفت إلى قياس مدى فاعلية تصميم تعليمي 2014الصف؛ أما دراسة ) الطائي والسليفاني، 

رلاك وايلي في اكتساب المفاهيم الزمنية لدى طلاب الصف الحادي عشر تعلمي وفق نموذج جي
الإعدادي في مادة التاريخ وتنمية عادات العقل والتعاطف التاريخي لديهم، وذلك من خلال تطبيق 
أدوات الدراسة المتمثلة في ) اختبار المفاهيم الزمنية ، مقياسي التعاطف التاريخي وعادات العقل ( 

( طالبا ، حيث 36( طالبا  وضابطة )41( طالبا  مقسمة لمجموعتين تجريبية)77ت)على عينة بلغ
أسفرت الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين متغيرات الدراسة في التطبيق البعدي لذلك 
أوصت بضرورة استخدام هذا النموذج في تدريس مناهج التاريخ وذلك بعد أن ثبت فاعليته ، وكذلك 

( التي هدفت إلى بناء برنامج مقترح قائم على مدخل الشعر في تدريس التاريخ 2015ة )عبدالله ،دراس
لتنمية القيم والتعاطف التاريخي لدى طلاب المرحلة الثانوية ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث 

والتعاطف ) الوصفي وشبه التجريبي(، حيث طبق أدوات الدراسة الممثلة في مقياسي)القيم  المنهجين
( طالبا  قبليا  وبعديا ، وعليه أسفرت الدراسة عن العديد من 34التاريخي( على عينة من الطلاب بلغت )

النتائج أبرزها وجود فرق دال احصائيا  بين التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي للمقياسين، 
هج التاريخ بالمرحلة الثانوية من لذلك أوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر في أهداف ومحتوى منا

أجل تضمين القيم الأخلاقية والاجتماعية والتعاطف بصورة صريحة بهما. هذا بالإضافة إلى دراسة 
( والتي هدفت إلى بناء برنامج مقترح قائم على الكتابة الوجدانية في تدريس 2016)الحنان ، 

ب شعبة الدراسات الاجتماعية تعليم أساسي الدراسات الاجتماعية لتنمية التعاطف التاريخي لدى طلا
بكلية التربية جامعة اسيوط، ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث باستخدام المنهجين )الوصفي وشبه 

( 40التجريبي(، كما قام ببناء أداة الدراسة )مقياس التعاطف التاريخي( وتطبيقه على عينة بلغت )
لى وجود فرق دال احصائيا  بين التطبيق القبلي والبعدي طالبا  وطالبة ، وقد جاءت النتائج مؤكدة ع

لصالح التطبيق البعدي لمقياس التعاطف التاريخي، لذلك أوصت الدراسة بضرورة التركيز في بناء 
بل تنميتها لدى الطلاب  مناهج التاريخ على الوقائع التاريخية التي تبرز أبعاد التعاطف التاريخي وس 

 مهارات تنمية في الجمالي التدريس أثر معرفة إلى (التي هدفت2016وان ،) العد المعلمين. ودراسة
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 أهداف ولتحقيق الأردن، الأساسي في السادس الصف طلبة لدى التاريخي والتعاطف التأملي التفكير
 على عينة الدراسة تم تطبيقهما التاريخي، للتعاطف ومقياسا   التأملي التفكير إعداد اختبار تم الدراسة

 ضابطة والأخرى  طالبا   (79) تجريبية إحداهما مجموعتين إلى تم تقسيمها ( طالبا  162) تبلغ التي
العديد من النتائج منها وجود فروق ذات دلالة احصائية  الدراسة عن أسفرت ( طالبا ، وقد83) وبلغت

التجريبية بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي للمجموعة 
 اهتمام توجيه لــــــ ) اختبار التفكير التأملي ومقياس التعاطف التاريخي(، لذلك أوصت الدراسة بضرورة

وتنمية  التأملي التفكير تنمية في وذلك بعد أن ثبت أثره الجمالي لتدريسبا التاريخ جمناه مميصم
( التي هدفت إلى تعرف أثر 2017التعاطف التاريخي لدى الطلاب عينة الدراسة، ودراسة)فايد، 

استخدام المدخل التفاوضي في تنمية اتخاذ القرار والتعاطف التاريخي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 
ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة ببناء مقياسين لاتخاذ القرار والتعاطف التاريخي وتطبيقهما على 

ادي قبليا  وبعديا ، وقد توصلت الدراسة للعديد من ( طالبا  من طلاب الصف الثاني الإعد30عينة بلغت )
النتائج منها وجود فرق دال إحصائيا بين التطبيقين القبلي والبعدي للمقياسين لصالح التطبيق البعدي 

أبعاد التعاطف التاريخي( في أهداف ومحتوى  –لذلك أوصت بضرورة تضمين )مهارات اتخاذ القرار
( فقد هدفت إلى 2018تلف المراحل التعليمية، أما دراسة )عبدربه ، مناهج الدراسات الاجتماعية بمخ

بيان أثر استخدام مدخل التاريخ الشفوي في تنمية الفهم والتعاطف التاريخي لدى طلبة الصف العاشر 
الأساسي في مدارس وكالة غوث ) الأونروا(، ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة 

( طالبا  مقسمة لمجموعتين 62مقياس التعاطف(التاريخيين على عينة بلغت ) –ار الفهمالتالية )اختب
( طالبا  ،حيث أسفرت الدراسة عن العديد من النتائج أبرزها وجود 32( طالبا، وضابطة)30تجريبية )

أثر كبير لاستخدام مدخل التاريخ الشفوي في تنمية الفهم والتعاطف التاريخيين لدى الطلاب عينة 
الدراسة ، لذلك أوصت بضرورة استخدام هذا المدخل في تدريس مناهج التاريخ بمختلف المراحل 

 التعليمية وذلك لفاعليته الواضحة.
 :Decision Making Skillsمهارات اتخاذ القرار:  ثالثا  

  مفهوم مهارات اتخاذ القرار وماهيتها : تتعدد الرؤي حول مفهوم مهارات اتخاذ القرار الأمر
 الذي يتطلب البحث حوله بعنايه حيث:

فر عند شخص ما او تمجموعة المعارف والخبرات والقدرات التي يجب تتعرف المهارة : بأنها"   -
 "( ، وفى المجال التربوي تعرف بأنها1، 2019" )غنيمات ، لكي يتمكن من إنجاز عمل معين

  (التنفيذعند متناهية وسرعة القدرة على التمكن من إنجاز مهمة معينة بكيفية محددة، وبدقة 
 (3، 2014الخيانكي ،

 & Brockman 2002.23 )   ( Russell بروكمان و أما اتخاذ القرار : فيعرفه رسل -
المختلفة؛ في حين  الخيارات نواتج الاعتبار بعين الأخذ مع يجب فعله لما اختيار بأنه عملية

ما يجب أن يفعله الفرد في موقف ( بأنه عملية إصدار حكم على 100، 1996يعرفه) الباز، 
 معين، وذلك بعد الفحص الدقيق للبدائل المختلفة.
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( مدى التميز في القدرة على استخدام مهارات اتخاذ 168، 2010أما اسماعيل فتعرفه بأنه)         
القرار من أجل حل إحدى المشكلات أو القضايا من خلال تنظيمها وتحليلها وتقييمها في ضوء معايير 

 معينة، ثم اختيار أفضل البدائل والثقة في القرار.
، 2011؛ لافي ، 127، 2003ومن هذا المنطلق وفي سياق التاريخ يعرف كل من )حسن ، -

( مهارات اتخاذ القرار بأنها المفاضلة بين بعض البدائل التي تم اختيارها في ضوء معايير 36
ع الحدث، ويعرفها الباحث إجرائيا  بأنها : محددة  تتماشى مع البديل الأكثر مناسبة  للتعامل م

مجموعة المهارات والآداءات السلوكية التي يكتسبها المتعلم أثناء دراسته لبعض موضوعات 
المادة التاريخية المتضمنة بالبرنامج المقترح، وتقدر بالدرجة التي يحصل عليها طلاب الصف 

ذ القرار الذى أ عد من أجل هذا الغرض الثاني من المرحلة الإعدادية في مقياس مهارات اتخا
 بالدراسة الحالية".

 العوامل التي تؤثر في اتخاذ القرار :
هناك العديد من العوامل تؤثر في اتخاذ القرار ومن أبرز هذه العوامل تلك التي ترتبط بمدى توافر     

ار ومهاراته وعاداته المعلومات لدى الفرد حيال الموقف الذى يجب مواجهته، وكذا شخصية متخذ القر 
 (69، 2000إلى جانب دوافعه نحو الموقف المراد اتخاذ قرار بشأنه)عبدالغني ، 

وعلى أية حال سواء كانت هذه العوامل ترتبط بالموقف أو المشكلة أو بالشخص متخذ القرار فإن      
أنه ( 9، 2004أبو غازي ، 43، 2003؛ حسن ، 178،   2008هناك من يرى ) عبدالمجيد ، 

 توجد عوامل أخرى تؤثر في اتخاذ القرار منها : 
 طبيعة المجتمع وعاداته وتقاليده وقيمه والتي يجب على متخذي القرار مراعاتها. -
 قدرة  الفرد على اتخاذ القرار بشأن المشكلة موضوع الدراسة . -
 مجموعة المعارف والمعلومات التي تشكل المستوى الثقافي والمعرفي لمتخذ القرار. -
 النضج و الخبرة واللذان يظهران في اتخاذ القرار.    -
 القدرة على تحديد مشكلة الدراسة من أجل حلها . -
 أهمية المشكلة المراد اتخاذ قرار بشأنها. -
 التروي والاستقلالية في اتخاذ القرارات . -

 لذلك  يجب أن يتسم متخذ القرار بالعديد من السمات ومنها:       
أن يكون لديه )شعور بالرضا فيما يقوم به من عمل ، تكوين الشخصية : حيث يجب  -

 علاقات طيبة مع المحيطين به ، التقدير الذاتي والثقة بالنفس (.
المهارية : مثل القدرة على ) تحديد المشكلة، وصياغتها صياغة دقيقة وذلك من أجل  -

 الوصول إلى قرار سليم بشأنها ومن ثم القدرة على الابتكار والتحديث(.
الوجدانية : وتشمل اتجاهاته وقيمه والتي لابد أن يتمتع متخذ القرار بـها مثل ) تحمل  -

المسؤولية ، العمل فرديا  وجماعيا  ، الالتزام بما يسند إليه من عمل ( ) عبدالغني 
،2000 ،71 .) 
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 : مهارات اتخاذ القرار 

تعتبر عملية اتخاذ القرار من العمليات المركبة حيث تتضمن العديد من المراحل المتداخلة التي      
 : تعكس مجموعة من المهارات العقلية تساعد في اتخاذ قرار رشيد وفق المراحل التالية

تحديد المشكلة : وتتضمن هذه المهارة العديد من المهارات الفرعية مثل " الشعور بالمشكلة  (أ)
وذلك لتحديد أبعادها وجمع البيانات حولها ، ثم تقدير قيمة المشكلة ، ووضع خطة لدراستها 

 (. 218، 1999ومن ثم تحديد أسبابها ، ثم صياغتها صياغة دقيقة " )الشربيني،
تحديد الهدف من القرار: حيث يحاول متخذ القرار في هذه المرحلة الوصول إلى تحديد قاطع  (ب)

وراء اتخاذ القرار وهذا بلاشك يتطلب توافر المعلومات حول المشكلة  للأهداف المنشودة من
 (.26، 2004واحتمالات النجاح في تحقيق هذه الأهداف )يوسف ، 

)جـ( جمع البيانات والمعلومات وتحليلها: تعد من أهم مهارات اتخاذ القرار والتي تؤثر بشكل أو بآخر 
المطلوبة"،  -تحديد)كم ونوعية المعلومات "المتوفرة  في قدرات متخذ القرار لذلك يتطلب الأمر منه

مصادر الحصول على هذه المعلومات، أماكن جمع هذه المعلومات والحكم على صحتها وانتقاءها 
 وتصنيفها وتوظيفها في اتخاذ القرار(.

تي يمتلكها )د( تحديد البدائل : تعد من أهم مهارات اتخاذ القرار والتي تعتمد على القدرات الإبداعية ال
متخذ القرار، حيث يقوم بجمع وتصنيف جميع البدائل التي يمكن أن تسهم في اتخاذ القرار والارتكاز 

 2011،83على التصور والتنبؤ وخلق الأفكار شريطة توافر الحيادية في عملية توليد البدائل) سليم ، 
- 84 ) 

قيام متخذ القرار بــ" تصنيف البدائل محل )ه( تقييم واختيار البدائل: حيث يتم من خلال هذه المهارة 
الاختيار وتقييمها في ضوء الهدف المرجو تحقيقه، ثم اختيار البدائل وتحديد النتائج المترتبة على 

 Peterson  (2008,542 ,اختيارها في ضوء بعض المحكات التي تساعد في اختيار الأنسب منها 

&Lunsford.) 
طوة يتم تحديد البديل الأنسب والأفضل لاتخاذ القرار في أقل وقت  وبأقل )و( اتخاذ القرار: وفي هذه الخ

(  Gates,2001,169؛435، 2011اليوسف ،مجهود وفى ظل الإمكانات المتاحة ، لذلك يرى كل من)
 أن كل الخطوات السابقة يمكن أن نطلق عليها مراحل صنع القرار.   

سي من فعالية القرار شريطة أن تتم في ضوء نتائجه )ز( متابعة القرار: تشكل هذه المهارة جزء أسا
 وهذا ما يجب أن يحرص عليه متخذ القرار ويوليه جل اهتمامه.

    : الإثارة غير المنتظمة وتنمية مهارات اتخاذ القرار من خلال الدراسات الاجتماعية 

عبدالحليم،  ؛,Geissler, Edison ,Wayland 2012تشير العديد من الدراسات )        
إلى أنه على الرغم من إمكانية اكتساب الكثير من  )2018؛ توفيق ، 2017عبدالوهاب، عبدالله ، 

المهارات بالتعلم إلا أنه ليس من السهل تعلم كيفية اتخاذ القرار الصائب فهذه المهارة تحتاج إلى 
معتادا  لدى المتعلم به  الممارسة والخبرة كي تتضح شيئا  فشيئا  وبشكل تدريجي حتى تصبح سلوكا  
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يخرج من اعتماده على الآخرين في اتخاذ القرار نيابة عنه هذا فضلا  عن زيادة قدرته على تحمل 
 المسؤولية ومن ثم ثقته في نفسه. 

جديدة يمكن أن  إنتاج أفكارمن أجل الدماغ  ةاستثار وهنا تبرز أهمية الإثارة غير المنتظمة في        
وتوضيحها وكذلك لأفكار لشرح  :الفعال لكل من المعلم والمتعلم داخل الموقف التعليمي منتثري الدور 

التطبيق هذا فضلا  عن المشاركة في عمليات عمليات التحليل والتركيب وإصدار الأحكام ، أيضا  القيام ب
، 2008سعادة ،) بشأنها تقراراوما تتطلبها من اتخاذ  تواجههم التيلمشكلات لوالتدريب والتقويم 

55- 56.) 
وذلك من خلال تحديد هذه المشكلات تحديدا  دقيقا  ،وكذا الموازنة بين البدائل المختلفة من حيث       

ايجابياتها وسلبياتها وفق مجموعة معايير محددة تساعدهم في تكوين نظرة شاملة لكل ما يدور في 
يل المناسب لهم؛ والدراسات الاجتماعية بعامة أذهانهم من أفكار دون اهمال لمشاعرهم في اختيار البد

والتاريخ بخاصة غني بالكثير من المواقف والأحداث التي يمكن أن تسهم بدور فعال في تنمية هذه 
 (.63، 2016المهارات )حجحاج، 

: أنه على معلم الدراسات الاجتماعية دور كبير في هذا الصدد والذي يمكن إجماله لذا يرى الباحث     
: توفير جو مثير للتفكير، استثارة دافعية المتعلم نحو تعلم فروع الدراسات الاجتماعية المختلفة ، في 

خاصة التاريخ ، حيث يجب أن يكون الموقف الذي ي أخذ بشأنه قرار مرتبط ا بحياة المتعلم، حتى يتيح 
يتفق مع نتائج بعض  ، وهذا ماالفرص أمامه لتحمل المسؤولية ومن ثم اتخاذ القرارات المناسبة له 

 الدراسات التي أجريت في هذا المجال ومنها:
( والتي هدفت إلى قياس فاعلية استراتيجية مقترحة في ضوء بعض 2011دراسة سليم )     

الذكاءات المتعددة لتنمية مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار في مادة الجغرافيا لدى طلاب الصف 
يق هذا الهدف استخدم الباحث المنهجين الوصفي التحليلي وشبه التجريبي الأول الثانوي العام ، ولتحق

، كما قام ببناء أدوات الدراسة المتمثلة في) اختبار حل المشكلات ومقياس اتخاذ القرار( واللذان ط بقا 
( طالبا  مقسمين لمجموعتين متساويتين ) تجريبية وضابطة (،وقد أسفرت الدراسة 70على عينة بلغت)

لعديد من النتائج أبرزها فاعلية الاستراتيجية المقترحة في تنمية مهارات حل المشكلات واتخاذ عن ا
القرار لدى الطلاب عينة الدراسة ، لذلك أوصت بضرورة التأكيد على تنمية مهارات حل المشكلات 

برنامج  ( التي هدفت إلى تعرف مدى فعالية2011واتخاذ القرار لدى الطلاب، وكذا دراسة ) لافي ، 
مقترح في التاريخ قائم على عادات العقل في تنمية بعض مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار، وقد 
لجأت الباحثة في هذا إلى استخدام المنهج شبه التجريبي حيث طبقت أداتي الدراسة )اختبار حل 

عتين )تجريبية ( طالبة قسمت لمجمو 60مقياس مهارات اتخاذ القرار( على عينة بلغت ) -المشكلات 
وضابطة ( وتوصلت الدراسة إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات اتخاذ القرار وحل 
المشكلات لدى الطالبات عينة الدراسة ، لذا أوصت بضرورة عقد الدورات التدريبية وورش العمل 

( 2016دراسة )شلبي، لمعلمي الدراسات الاجتماعية من أجل تنمية هذه المهارات لديهم. وكذلك أيضا  
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التي توصلت إلى فاعلية نموذج التعليم البنائي في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية مهارات حل 
المشكلات واتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وذلك من خلال  تطبيق أداتي الدراسة  )اختبار 

( طالبة تم تق سيمهن إلى 54بلغت )اختبار مهارات اتخاذ القرار( على عينة  –حل المشكلات 
مجموعتين )ضابطة وتجريبية (، وقد توصلت الدراسة للعديد من النتائج أبرزها وجود علاقة ارتباطية 
دالة إحصائيا  بين متغيري الدراسة ،كما أوصت بضرورة نشر ثقافة التدريس من أجل تنمية مهارات)حل 

( التي كشفت عن 2016)حجحاج ،  ةلاجتماعية. ودراسالمشكلات واتخاذ القرار( من خلال الدراسات ا
فاعلية طريقة القبعات الست في تنمية مهارات التفكير الإبداعي واتخاذ القرار في تحصيل الدراسات 
الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي في مدينة اللاذقية، وذلك عن طريق استخدام المنهج 

دراسة والتي تمثلت في اختبارات )التفكير الإبداعي ومهارات اتخاذ شبه التجريبي في تطبيق أدوات ال
( تلميذ وتلميذة قسموا لمجموعتين) تجريبية وضابطة(، وقد 52القرار والتحصيل ( على عينة بلغت )

أسفرت الدراسة عن العديد من النتائج أبرزها أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التطبيقين القبلي 
مجموعتين لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبارات الثلاثة ، لذلك أوصت والبعدي لل

بضرورة اعتماد القبعات الست كنموذج أساسي لتصميم وتنظيم مناهج الدراسات الاجتماعية في 
 المراحل التعليمية المختلفة.

 التعليق على الدراسات السابقة :
 السابقة تبين ما يلي :  الثلاثةستوى المحاور على م باستقراء الدراسات والبحوث

مقاييس للتعاطف منها "  استخدمت الدراسات والبحوث السابقة أدوات متنوعة لتحقيق أهدافها ، -
 ".اختبارات حل المشكلات" -اختبارات مهارات اتخاذ القرار –التاريخي

الاستراتيجيات بعض تباينت تلك الدراسات والبحوث في أهدافها: فمنها من هدف إلى قياس أثر  -
؛  Tesar,2010  &Metger,2012التعاطف التاريخي مثل دراسات كل من : التدريسية في تنمية 

؛ 2016؛ العدوان ،2016؛الحنان ، 2015؛عبدالله ، 2014؛ الطائي والسليفاني، 2013مرواد،
ت بعض الدراسات الأخرى إلى بناء استراتيجيات وبرامج ونماذج حين هدف (، في2018عبدربه ، 

، وكذا استخدام استراتيجيات تدريسية مختلفة في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى مقترحةتعليمية 
؛ 2016؛ شلبي، 2011لافي، ؛ 2011الطلاب في مختلف المراحل التعليمية مثل دراسات:) سليم ، 

تنمية التعاطف ومنها من ركز على إدراك العلاقة بين استراتيجيات التدريس و (، 2016حجحاج ،
 ( 2017التاريخي ومهارات اتخاذ القرار مثل دراسة )فايد، 

همية استخدام استراتيجية الإثارة غير المنتظمة في أوضحت نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة أ -
 (.2017المنتوب والعادلي ،؛ 2017الجنابي ، ؛2016تدريس التاريخ مثل دراسات: )حسن ،

استفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث السابقة في ) تدعيم كل من مشكلة الدراسة الحالية وكذا  -
 .أدواتها( بناء  وأيضا  الإطار النظري لها ،

أدواتها ( وهذا ما يميزها عن و ، مجال اهتمامها، متغيراتها تختلف الدراسة الحالية عن غيرها في )  -
برنامج مقترح في الدراسات الاجتماعية قائم على غيرها من الدراسات والبحوث السابقة في تقديم : 
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الإثارة غير المنتظمة وأثره علي تنمية التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة 
 المتوسطة.

 -وض التالية:التحقق من صحة الفر  : تمفروض الدراسة 
بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  )0.01توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) -

 والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التعاطف التاريخي، لصالح المجموعة التجريبية.
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في   )0.01يوجد فرق دال إحصائيا  عند مستوى دلالة ) -

 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس التعاطف التاريخي، لصالح التطبيق البعدي.
بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  )0.01توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) -

 الح المجموعة التجريبية.والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار، لص
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  )0.01يوجد فرق دال إحصائيا  عند مستوى دلالة ) -

 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار ، لصالح التطبيق البعدي.

بين التعاطف التاريخي وأبعاده الفرعية   )0.01توجد علاقات دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) -
 في التطبيق البعدي. لدى طلاب المرحلة المتوسطةومهارات اتخاذ القرار 

 التصميم التجريبي :

 ستخدم في هذه الدراسة المنهجين:ا  منهج البحث :  -
 السابقة التي تناولت الإطار النظري للدراسة الوصفي: والذى تمثل في مسح الأدبيات والدراسات. 
  على عينة الدراسة.الميدانية شبه التجريبي : في تطبيق التجربة 
 متغيرات الدراسة :  -
  : البرنامج المقترح القائم على الإثارة غير المنتظمة.المتغير المستقل 
 : مهارات اتخاذ القرار(. –ويتمثل في ) التعاطف التاريخي  المتغير التابع 

 إجراءات الدراسة : وتتضمن. .
 "(2: )ملحق "التي يجب تنميتها لدى الطلاب بأبعاد التعاطف التاريخيأولا : خطوات بناء قائمة 

التاريخي التي يجب تنميتها لدى طلاب  أبعاد التعاطفحيث تهدف الدراسة الحالية إلى بناء قائمة بأهم 
 من خلال مناهج الدراسات الاجتماعية وفيما يلى تفصيل ذلك: الإعداديةالمرحلة 

 "(1تحديد القضايا التاريخية التي يجب تنمية التعاطف نحوها. ) ملحق "  (1)
 : الأبعادتحديد   (2)

  (.كاستعداد وميول، كعملية ، كإنجاز،  كقوة)التعاطف الرئيسة : وهى 
  الفرعية: التي تندرج تحتها لمعرفة مدى مناسبتها وكذلك مدى أهميتهما بالنسبة لمناهج الأبعاد

وللتوصل لذلك قام الباحث بالخطوات  الإعدادية ، وكذا لطلاب المرحلةالدراسات الاجتماعية 
 التالية:

تمهيدا  لإعادة بناء  الإعداديةالتاريخي التي تناسب طلاب المرحلة  بأبعاد التعاطف)أ( بناء قائمة 
 :يالوحدة الدراسية المختارة من المنهج  في ضوئها، وقد تطلب هذا الأمر من الباحث القيام بمايل
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 التاريخي . بالتعاطفمراجعة البحوث والدراسات والأدبيات ذات الصلة  - 
 على بعض الكتب والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية. الاطلاع -
 فرعي(. وخمس وأربعون بعدرئيسة،  أبعاد أربعةتضمنت ) الأبعادإعداد قائمة مبدئية بهذه  -
من  ( 14عينة من المحكمين لتعرف أراءهم حولها بلغت )ضبط القائمة من خلال عرضها على  -

أساتذة الجامعات تخصص علم النفس وفى مجال تخصص مناهج وطرق تدريس التاريخ 
التاريخي  أبعاد التعاطفوالذين أشاروا إلى مناسبة وأهمية   والمشرفين التربويين والمعلمين

، وقد أجمعوا  الإعداديةالمرحلة " التاريخ "وطلاب مناهج الدراسات الاجتماعيةلسلفا   شار إليهاالم
إلا أن بعضهم قد أشاروا  لرئيسةا الأبعاد الفرعية للأبعادكلهم على شمولية القائمة وانتماء معظم 

 لقائمة.باإضافة( بعضها -تعديل –إلى)حذف 
أراء  وفقالقائمة في صورتها النهائية من خلال قيام الباحث بتعديل القائمة  وضع -

حيث شملت أربعة أبعاد رئيسة، وأربعون بعدا  فرعيا  تراوحت نسبتها من حيث  محكمينال
 - 85,71مدى مناسبتها لطلاب ومناهج الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية بين )

( وهى %3,8 – 1,3( ، أما بالنسبة لمدى الأهمية فقد تراوحت نسبتها بين )95,1%
 يكون قد تم الإجابة على السؤال الأول.، وبهذا نسبة مرضية و مقبولة 

 "(3: )ملحق "التي يجب تنميتها لدى الطلاببمهارات اتخاذ القرار خطوات بناء قائمة : ثانيا  
التي يجب تنميتها لدى طلاب المرحلة  مهارات اتخاذ القرارحيث تهدف الدراسة الحالية إلى بناء قائمة بأهم 

، حيث اتبع نفس إجراءات السير في بناء القائمة سالفة الذكر لاجتماعية من خلال مناهج الدراسات ا الإعدادية
 من حيث تعرف القضايا التاريخية التي سيتم اتخاذ قرارات بشأنها، ثم تحديد:

  المهارات الرئيسة: وتتمثل في ) تحديد المشكلة ، تحديد الهدف من القرار، جمع البيانات
 تقييم واختيار البدائل، اتخاذ القرار ، متابعة القرار(. والمعلومات وتحليلها، تحديد البدائل ،

  :التي تندرج تحتها لمعرفة مدى مناسبتها وكذلك مدى أهميتهما بالنسبة المهارات الفرعية
 الإعدادية.لمناهج الدراسات الاجتماعية وكذا لطلاب المرحلة 

 (.فرعية مهارة ت وخمسون وس رئيسة، مهارات سبعة) تضمنت الأبعاد : بهذه مبدئية قائمة إعداد 
 بلغ عددهم كما أشرنا سلفا  )أربعة من خلال عرضها على عينة من المحكمين : ضبط القائمة

 عشر( محكما .
 المحكمين أراء وفق القائمة بتعديل الباحث قيام خلال النهائية: من صورتها في القائمة وضع  ،

فرعية، تراوحت نسبتها من حيث مدى  مهارة وأربعون  رئيسة، مهارات سبعة شملت حيث
( %92,85 - 78,85مناسبتها لطلاب ومناهج الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية بين )

( وهى نسبة مقبولة، %10,2 – 1,3، أما بالنسبة لمدى الأهمية فقد تراوحت نسبتها بين )
 .الثاني وبهذا يكون قد تم الإجابة على السؤال

 
 رنامج المقترح:ثالثا  : بناء الب
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للإجابة على السؤال الثالث والذى ينص على ) ما أسس البرنامج المقترح القائم على الإثارة غير 
المنتظمة لتنمية التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة الإعدادية ؟( اتبع الباحث 

 الخطوات التالية:
  :وذلك من خلال الاطلاع على .تحديد الأسس العامة للبرنامج المقترح 

 طبيعة طلاب المرحلة الإعدادية وخصائصهم وحاجاتهم . -
 طبيعة مادة الدراسات الاجتماعية عامة ومسار التاريخ منها خاصة. -
طبيعة القضايا التاريخية المتضمنة بموضوعات البرنامج والتي يجب تنمية التعاطف التاريخي  -

 ومهارات اتخاذ القرار نحوها.
 ت والأدبيات ذات الصلة بالتعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار.الدراسا -
 طبيعة العصر وحاجات المجتمع وعلاقتهما بتنمية التعاطف التاريخي واتخاذ القرار. -
  تحديد أهداف البرنامج المقترح: تم تحديد اهداف البرنامج في ضوء طبيعة الإثارة غير المنتظمة

وأبعاد ومكونات التعاطف التاريخي ، ومهارات اتخاذ القرار وقد روعي فيها أن تتضمن جوانب التعلم 
 الثلاثة )المعرفية والوجدانية و المهارية (.

 رح: قام الباحث باختيار محتوى البرنامج المقترح والذى اختيار وتنظيم محتوى البرنامج المقت
يتضمن الموضوعات وكذا أهم القضايا التاريخية الم تضمنة بها والتي يجب تنمية التعاطف 

 ( : 1التاريخي نحوها ، واتخاذ قرارات بشأنها)
 ( موضوعات البرنامج المقترح .2جدول )

 القضايا الموضوعات الوحدة م القضايا الموضوعات الوحدة م

1- 

حياة محمد 
صلى الله 
عليه وسلم 
)قصة بناء 

 دولة(

أحوال شبه -
الجزيرة العربية 

 قبل الإسلام.
 فجر الإسلام -
اضطهاد -

 المسلمين 
الهجرة -

 للحبشة 
 الهجرة ليثرب-
غزوات  -

الرسول صلى 
 الله عليه وسلم.

كانت  العادات التى
سائدة بمجتمع شبه 
الجزيرة العربية قبل 

الاضطهاد  -الإسلام
 -الهجرة-الديني

الحرص على تنفيذ 
 –أوامر القائد 

التسامح 
 -المسؤولية

 -المساواة

3- 

الدولتين 
الأموية 

 والعباسية

الدولة الاموية   -
 -تأسيسها-

البيت 
 -السفياني

البيت 
 -المرواني.

الدولة العباسية   
 -تأسيسها -

نهاية الحكم 
 العباسي 

النزاعات داخل 
 –البيت الحاكم 

تغيير نظام الحكم 
من الخلافة إلى 

ضعف  -الوراثة 
 الدولة 

الخلفاء  -2
الراشدين    

أبو بكر -
 الصديق  

قواعد الحرب في 
مظاهر  -4محاربة  -الإسلام

الحضارة 
الحياة -

 –السياسية. 
تعددد مظاهر 

الحضارة 

                                                           
( يتكون محتوى كتاب الصف الثاني الإعدادي  بالفصل الدراسي الأول من ثلاث وحدات )جغرافيا( و أربعة  ) تاريخ ( إحداها عن  1

 مندمجة ومرتبطة بأحداث التاريخ التي تدرس للطالب .المواطنة وهي 
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(11-40 
 هـ(

عمر بن - 
 الخطاب

عثمان بن -
 عفان   

على بن ابي -
 طالب

جمع  –المرتدين 
 –القرآن الكريم 

القضاء  –العدل 
-على الفتن 

الموقف من 
-التحكيم –الخوارج

توقف الفتوحات 
 الإسلامية

الإسلامية 
والأخطار 

التي 
 هددتها

الحياة 
 الاجتماعية 

الحياة  -
 –الاقتصادية 

لعلمية الحياة ا
 والثقافية.  

 -الإسلامية
استكمال تأسيس 

نشاط  -الدواوين
 -حركة الترجمة

الاتصال بين 
 الحضارات.

    الخرائط  –تحديد الوسائل التعليمية للبرنامج المقترح: والتي تتمثل في) الخرائط الزمنية
 الصور ....(.  -الأشكال التوضيحية –التاريخية 

  الأنشطة التعليمية للبرنامج المقترح : حيث تضمن البرنامج المقترح عددا  من الأنشطة تحديد
المتنوعة التي ترتبط بالمواد التعليمية وتتكامل معها لتحقيق أهداف البرنامج والتي تتفق وميول 

 واستعدادات وقدرات واهتمامات المتعلمين.
 ن التقويم )المرحلي( الذى يستخدم فيه تحديد أساليب التقويم بالبرنامج المقترح: حيث تضم

 –الأسئلة التي تعقب كل موضوع، وكذلك ) النهائي( الذي يشمل مقياسي ) التعاطف التاريخي 
 اتخاذ القرار(.

  ضبط البرنامج المقترح: تم عرض الإطار العام للبرنامج على المحكمين في مجال المناهج وطرق
افه، ومدى ملائمة موضوعاته لطلاب المرحلة تدريس التاريخ لتعرف مدى اتساقه مع أهد

الإعدادية ومدى إمكانية تنفيذ البرنامج ، وتم إجراء بعض التعديلات حياله تنفيذا  لتوجيهاتهم 
 "(. 4حتى ظهر البرنامج في صورته النهائية ) ملحق "

 رنامج وتشمل.رابعا : المواد التعليمية : حيث قام الباحث ببناء المواد التعليمية المرتبطة بالب
  كتاب الطالب :تم إعداد كتاب الطالب والذي تضمن الوحدتين المختارتين من البرنامج

الخلفاء  -الموسومتين بالعنوان التالي )حياة محمد صلى الله عليه وسلم "قصة بناء دولة"
 5هـ"( ، حتى يحرص الطلاب على احضاره أثناء تطبيق البرنامج ) ملحق " 40 -11الراشدين "

)". 
  الوسائل والمواد –أهداف الدرس  –نواتج التعلم  –دليل المعلم : وقد اشتمل الدليل على: مقدمة

عرض الدرس من خلال " تهيئة ،عناصر الدرس، –وقت ومكان تنفيذ الدرس -التعليمية
أنشطة إضافية لمراعاة  –التقويم  -الملخص السبوري  –استراتيجيات التدريس ، غلق الدرس " 

المراجع والمواقع الإلكترونية التي يمكن الاستفادة منها في –معلومات اثرائية –ردية الفروق الف
 "(. 6تدرس الموضوعات )ملحق " 

 خامسا  : أدوات الدراسة : وتتضمن .
  " (:  7بناء مقياس التعاطف التاريخي )ملحق " 
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 الهدف من المقياس : قياس مدى تعاطف طلاب الصف الثاني الإعدادي نحو قضايا -
 وموضوعات البرنامج.

 مصادر بناء المقياس: اعتمد بناء المقياس على ما يلي: -
 القائمة النهائية بأبعاد التعاطف التاريخي 
 .دراسة الأدبيات والدراسات السابقة في مناهج وطرق تدريس التاريخ 
 . خصائص وطبيعة المتعلمين 
  تحديدا . -التاريخ منها –خصائص وطبيعة الدراسات الاجتماعية 

تحديد أبعاد المقياس: تمثلت أبعاد المقياس الأربعة الرئيسة التعاطف كقوة، التعاطف  -
 كإنجاز، التعاطف كعملية ، التعاطف كميل واستعداد.

صياغة مفردات المقياس : في صياغة مفردات المقياس في شكل مواقف تعبر عن وجهة  -
د التعاطف التاريخي وكل نظر الطالب ورأيه الخاص في كل مفردة والتي تندرج تحت أبعا

 أرفض (.  –متردد  –طالب يبدي رأيه في كل مفردة أما ) موافق 
( مفردة تمثل الأبعاد الأربعة ، 45الصورة الأولية للمقياس : تم بناء المقياس مكونا  من ) -

حيث تم عرضه على مجموعة من المحكمين في مجال المناهج وطرق التاريخ ، ومن إجراء 
زمة في ضوء ملاحظاتهم من )حذف وتعديل وإضافة (بعض المفردات حتى التعديلات اللا 

( مفردة فقط ، وذلك على النحو 40بلغت عدد مفردات المقياس في صورته النهائية إلى )
 التالي :

 ( : أبعاد مقياس التعاطف التاريخي. 3جدول )                         

( على  1، 2،  3تقدير درجات المقياس : تم تقدير درجات المقياس على النحو التالي : ) -
(للعبارات السالبة ، وقد بلغت الدرجة الكلية 3، 2، 1الترتيب للعبارات الموجبة ، وكذا )

 ( درجة.120للمقياس )

 أبعاد المقياس م
 المفردات

 المجموع
 السالبة الموجبة

 10 10، 8،  4،  2 9،  6، 7، 5،  3، 1 التعاطف كقوة -1
،  15،  19، 13، 11 التعاطف كإنجاز -2

12،17 
14 ،16  ،18 ،20 10 

، 28، 26،  24، 21،22 التعاطف كعملية -3
30 

23 ،25 ،27 ،29 10 

التعاطف كميل  -4
 واستعداد

31 ،33 ،35 ،37 ،
39،40 

32 ،34 ،36 ،38  10 

 40 16 24 المجموع
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مجموعة استطلاعية من طلاب التجربة الاستطلاعية للمقياس: تم تطبيق المقياس على  -
الصف الثاني الإعدادي للتأكد من وضوح التعليمات ومدى مناسبة مفردات المقياس للطلاب 

( دقائق لقراءة 5( دقيقة ، هذا بالإضافة إلى )45و حساب زمن المقياس والذى بلغ )
 ( دقيقة.50التعليمات ، بهذا يكون زمن المقياس )

 الخواص الإحصائية للمقياس: -
 المقياس صدق: 

  الصدق الظاهري(Face Validity): تم عرضه على مجموعة من المحكمين  حيث
( للتحقق من صدق مفرداته في قياس التخصص–نفس ل) علم ا   في مجالي 

 -92لطلاب عينة الدراسة وقد تراوحت نسبة الصدق بين ) لدى ا التعاطف التاريخي
  ( مما يدل على تمتعه بمستوى عال من الصدق .95%

 صدق التجانس الداخلي (Internal Consistency :) تم التأكد من صدق
المقياس بحساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة 
الكلية للبعد المنتمية إليه العبارة فكانت معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدول 

 التالي:
(: معاملات الارتباط بين درجات عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه 4جدول )         

 العبارة
 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة

 التعاطف كميل أو استعداد التعاطف كإنجاز التعاطف كعمل التعاطف كقوة
1 0.774** 11 0.792** 21 0.994** 31 0.892** 
2 0.915** 12 0.991** 22 0.914** 32 0.991** 
3 0.891** 13 0.943** 23 0.928** 33 0.996** 
4 0.912** 14 0.936** 24 0.967** 34 0.965** 
5 0.901** 15 0.819** 25 0.750** 35 0.996** 
6 0.991** 16 0.959** 26 0.960** 36 0.867** 
7 0.968** 17 0.920** 27 0.952** 37 0.718** 
8 0.761** 18 0.925** 28 0.964** 38 0.962** 
9 0.875** 19 0.961** 29 0.972** 39 0.996** 

10 0.914** 20 0.969** 30 0.795** 40 0.839** 
 0.01** دالة عند مستوى 
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المقياس والدرجة الكلية للبعد  عبارات أن معاملات الارتباط بين درجات(: 3)من الجدول السابقيتضح 
وهو ما  (0.01)المنتمية إليه العبارة جميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيا  عند مستوى ثقة 

 يؤكد اتساق وتجانس عبارات كل بعد فيما بينها وتماسكها مع بعضها البعض.
معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد كذلك تم التأكد من تجانس الأبعاد واتساقها فيما بينها بحساب 

 والدرجة الكلية للمقياس فكانت معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدول التالي:
 (: معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس5جدول )

 التعاطف كميل أو استعداد التعاطف كإنجاز التعاطف كعمل التعاطف كقوة
0.994** 0.896** 0.998** 0.996** 

والدرجة الكلية  أبعاد المقياسيتضح أن معاملات الارتباط بين درجات ( : 4)من الجدول السابق
وهو ما يؤكد اتساق  0.01جميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيا  عند مستوى ثقة مقياس لل

 البعض. بينها وتماسكها مع بعضهاأبعاد المقياس فيما وتجانس 
  ثبات المقياس: تم التأكد من ثبات درجات المقياس وأبعاده الفرعية باستخدام معامل ثبات ألفا

 كرونباخ فكانت معاملات الثبات كما هي موضحة بالجدول التالي:
 (: معاملات ثبات درجات المقياس وأبعاده الفرعية5جدول )

 المقياس ككل كميل أو استعدادالتعاطف  التعاطف كإنجاز التعاطف كعمل التعاطف كقوة
0.987 0.986 0.988 0.976 0.997 

(:أن لدرجات المقياس الحالي وأبعاده الفرعية معاملات ثبات مرضية 6يتضح من الجدول السابق)
ومقبولة إحصائيا ، ومما سبق يتضح أن للمقياس الحالي خصائص وكفاءة سيكومترية )صدق، ثبات( 

 استخدامه في البحث الحالي.مطمئنة وهو ما يؤكد صلاحية 
   " (:  8بناء اختبار مهارات اتخاذ القرار الموقفي ) ملحق " 

الهدف من الاختبار : قياس مدى تنمية بعض مهارات اتخاذ القرار لدى طلاب الصف  -
 الثاني المتوسط  نحو قضايا وموضوعات البرنامج.

 مصادر بناء الاختبار: اعتمد بناء المقياس على ما يلي: -
 .القائمة النهائية بمهارات اتخاذ القرار 
 .دراسة الأدبيات والدراسات السابقة في مناهج وطرق تدريس التاريخ 
 . خصائص وطبيعة المتعلمين 
  تحديدا . -التاريخ منها –خصائص وطبيعة الدراسات الاجتماعية 

تحديد المشكلة تحديد أبعاد الاختبار: تمثلت أبعاد  مقياس مهارات اتخاذ القرار الرئيسة في  -
و تحديد الهدف من القرار وجمع البيانات والمعلومات وتحليلها و تحديد البدائل و تقييم 

 واختيار البدائل واتخاذ القرار ومتابعة القرار.
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صياغة مفردات الاختبار: في شكل اختبار موقفي يعبر عن وجهة نظر الطالب ورأيه  -
ة رئيسة على حدة،  وعلى كل طالب يبدي الخاص في كل مفردة والتي تندرج تحت كل مهار 

 أرفض (.  –متردد  –رأيه باختيار البديل المعبر عن رأيه حيال أي موقف أو قضية ) موافق 
( مفردة تمثل المهارات السبعة 47الصورة الأولية الاختبار: تم بناء الاختبار مكونا  من ) -

المناهج وطرق التاريخ ، الرئيسة ، حيث تم عرضه على مجموعة من المحكمين في مجال 
ومن ثم إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ملاحظاتهم من )حذف وإضافة ( بعض المفردات 

( مفردة فقط ، وذلك على 40حتى بلغت عدد مفردات المقياس في صورته النهائية إلى )
 النحو التالي :

 ارات اتخاذ القرار الموقفي.(: أبعاد اختبار مه7جدول )                                       

 مهارات اتخاذ القرار م
 المفردات

 المجموع
 السالبة  الإيجابية  

 6 2 4، 39، 7، 5، 1 تحديد المشكلة. -1
 5 10، 9  8،  6، 3 تحديد الهدف من القرار. -2
جمع البيانات والمعلومات  -3

 وتحليلها.
11،13 ،15،12 ،

38 
14 6 

 6 37،  17 19، 20، 18، 16 تحديد البدائل. -4
 6 40،  22   25، 24،  23، 21 تقييم واختيار البدائل. -5
 6 29،  27 36، 30، 28،  26 إصدار)اتخاذ( القرار. -6
 5 23 34، 35، 33، 31 متابعة القرار. -7

 40 11 29 المجموع
(على الترتيب 1، 2،  3تقدير درجات الاختبار: تم تقدير درجات الاختبار على النحو التالي: ) -

(للعبارات السالبة ، وقد بلغت الدرجة الكلية للمقياس 3، 2، 1للعبارات الموجبة ، وكذا )
 ( درجة.120)

التجربة الاستطلاعية للاختبار: تم تطبيق الاختبار على مجموعة استطلاعية من طلاب  -
ختبار للطلاب و الصف الثاني الإعدادي للتأكد من وضوح التعليمات ومدى مناسبة مفردات الا

( دقائق لقراءة التعليمات 5( دقيقة ، هذا بالإضافة إلى )45حساب زمن الاختبار والذى بلغ )
 ( دقيقة.50، بهذا يكون زمن الاختبار )

 الخواص الإحصائية للمقياس: -
 :صدق الاختبار 

  الصدق الظاهري(Face Validity): تم عرضه على مجموعة من المحكمين في مجالي)  حيث
لطلاب لدى ا تنمية مهارات اتخاذ القرار( للتحقق من صدق مفرداته في التخصص–نفس لعلم ا
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( مما يدل على تمتعه بمستوى عال %93 -90عينة الدراسة وقد تراوحت نسبة الصدق بين ) 
 .من الصدق

 صدق التجانس الداخلي (Internal Consistency:) بحساب ختبار تم التأكد من صدق الا
السؤال  للبعد المنتمي إليهوالدرجة الكلية  الاختبار أسئلةمن  سؤالمعامل الارتباط بين درجة كل 

 فكانت معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدول التالي:
 إليه السؤال(: معاملات الارتباط بين درجات أسئلة الاختبار والدرجة الكلية للبعد المنتمي 8جدول )

 الارتباط السؤال الارتباط السؤال الارتباط السؤال
 جمع البيانات والمعلومات وتحليلها تحديد الهدف من القرار تحديد المشكلة

1 0.707** 7 0.872** 13 0.987** 
2 0.649** 8 0.821** 14 0.606** 
3 0.856** 9 0.995** 15 0.987** 
4 0.685** 10 0.995** 16 0.987** 
5 0.517** 11 0.985** 17 0.744** 
6 0.707** 12 0.967** 18 0.987** 

 إصدار)اتخاذ( القرار تقييم واختيار البدائل تحديد البدائل
19 0.922** 25 0.964** 31 0.996** 
20 0.995** 26 0.944** 32 0.964** 
21 0.995** 27 0.954** 33 0.928** 
22 0.986** 28 0.932** 34 0.899** 
23 0.972** 29 0.884** 35 0.923** 
24 0.936** 30 0.951** 36 0.869** 

 متابعة القرار
37 0.852** 

39 0.918** 40 0.931** 
38 0.873** 

للبعد والدرجة الكلية أسئلة الاختبار يتضح أن معاملات الارتباط بين درجات  (:8)من الجدول السابق
وهو ما (  0.01)جميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيا  عند مستوى سؤال المنتمي إليه ال

 فيما بينها وتماسكها مع بعضها البعض. بعدكل أسئلة يؤكد اتساق وتجانس 
كذلك تم التأكد من تجانس الأبعاد الفرعية للاختبار واتساقها فيما بينها بحساب معاملات الارتباط بين 

 الكلية للاختبار فكانت معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدول التالي: درجات كل بعد والدرجة
 (: معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد الفرعية للاختبار والدرجة الكلية للاختبار9جدول )

 تحديد البدائل جمع البيانات والمعلومات وتحليلها تحديد الهدف من القرار تحديد المشكلة
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0.893** 0.996** 0.980** 0.987** 
 متابعة القرار القرار اتخاذ تقييم واختيار البدائل

0.973** 0.999** 0.996** 
والدرجة الكلية  أبعاد الاختباريتضح أن معاملات الارتباط بين درجات (: 9)من الجدول السابق      

وهو ما يؤكد اتساق (  0.01 )جميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيا  عند مستوى للاختبار 
 بينها وتماسكها مع بعضها البعض.أبعاد الاختبار فيما وتجانس 

  ثبات درجات الاختبار: تم التأكد من ثبات درجات الاختبار وأبعاده الفرعية باستخدام معامل ثبات
 ألفا كرونباخ فكانت معاملات الثبات كما هي موضحة بالجدول التالي:

 جات الاختبار وأبعاده الفرعية(: معاملات ثبات در 10جدول ) 
 تحديد البدائل جمع البيانات والمعلومات وتحليلها تحديد الهدف من القرار تحديد المشكلة

0.779 0.976 0.930 0.975 
 الاختبار ككل متابعة القرار إصدار)اتخاذ( القرار تقييم واختيار البدائل

0.977 0.991 0.889 0.992 
(: أن لدرجات الاختبار وأبعاده الفرعية معاملات ثبات مرضية 10يتضح من الجدول السابق )      

ومقبولة إحصائيا ، ومما سبق يتضح أن للاختبار خصائص وكفاءة سيكومترية )صدق، ثبات( مطمئنة 
 وهو ما يؤكد صلاحية استخدامه  في البحث الحالي.

 :سادسا : الأساليب الإحصائية المستخدمة
بناء  علـى طبيعـة البحـث الحـالي والأهـداف التـي يسـعى لتحقيقهـا، تـم تحليـل البيانـات باسـتخدام برنـامج الحزمـة 

 (، وذلك بالاعتماد على الأساليب الإحصائية التالية:SPSSالإحصائية للعلوم الاجتماعية )
ــار "ت" للمجموعــة الواحــدة  - ــين  One Sample T-Testاختب ــة الفــروق ب للكشــف عــن دلال

 المتوسط الفرضي والمتوسط التجريبي للتعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار.

للكشــف عــن دلالــة  Independent Samples T-Testاختبــار "ت" للمجموعــات المســتقلة  -
الفروق بين متوسطي درجـات المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـي القيـاس القبلـي للتأكـد مـن 

 ؤ المجموعتين وفي القياس البعدي للتأكد من فاعلية البرنامج المقترح.تكاف

للكشـف عـن دلالـة الفـروق  Parried Samples T-Testاختبـار "ت" للمجموعـات المرتبطـة  -
 بين القياسين القبلي والبعدي لمتغيرات الدراسة لدى طلاب المجموعة التجريبية.

 اختبار "ت".كمؤشر لحجم التأثير في حالة   Eta Squared (2مربع إيتا ) -

في الكشف عـن دلالـة العلاقـة بـين التعـاطف  Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون  -
 التاريخي ومهارات اتخاذ القرار في القياس البعدي

 سابعا : عينة البحث:
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 السيكومترية: تم التأكد من الخصائص (الاستطلاعيةتقنين أدوات البحث )العينة عينة  -أ
( طالب وطالبة من طلاب الصف  25 )للأدوات المستخدمة في البحث الحالي بتطبيقها على

 الثاني من المرحلة الإعدادية.
طالبا  من طلاب الصف الثاني من  60عينة البحث الأساسية: تكونت عينة البحث الأساسية من  -ب

(، وتم التأكد من تجانس 1يبية وضابطة)المرحلة الإعدادية تم تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعتين تجر 
المجموعتين في المستوى القبلي للتعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار باستخدام اختبار "ت" 

 للمجموعات المستقلة فكانت النتائج كما هي موضح بالجدول التالي:
التاريخي ومهارات (: تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس القبلي للتعاطف 11جدول )

 (.58اتخاذ القرار )درجة الحرية = 

الانحراف  المتوسط المجموعة المتغيرات
 المعياري 

مستوى  قيمة "ت"
 الدلالة

التعاطف 
 التاريخي

 التعاطف كقوة
 0.379 10.167 ضابطة

 غير دالة 1.114
 0.535 10.300 تجريبية

 التعاطف كعمل
 0.305 10.100 ضابطة

 دالةغير  0.750
 0.379 10.167 تجريبية

 التعاطف كإنجاز
 0.466 10.300 ضابطة

 غير دالة 0.000
 0.794 10.300 تجريبية

 التعاطف كميل أو استعداد
 0.379 10.167 ضابطة

 غير دالة 0.750
 0.305 10.100 تجريبية

 التعاطف التاريخي
 ككل 

 0.980 40.733 ضابطة
 غير دالة 0.487

 1.137 40.867 تجريبية

مهارات اتخاذ 
 القرار

 تحديد المشكلة
 1.721 7.933 ضابطة

 غير دالة 1.329
 0.860 7.467 تجريبية

 تحديد الهدف من القرار
 0.450 6.733 ضابطة

 غير دالة 0.270
 0.504 6.767 تجريبية

جمع البيانات والمعلومات 
 وتحليلها

 0.718 7.033 ضابطة
 غير دالة 0.177

 0.740 7.067 تجريبية

 تحديد البدائل
 0.430 6.233 ضابطة

 غير دالة 0.293
 0.450 6.267 تجريبية

 تقييم واختيار البدائل
 1.273 7.033 ضابطة

 1.217 7.033 تجريبية غير دالة 0.000

 إصدار)اتخاذ( القرار
 0.430 6.233 ضابطة

0.973 
غير 
 0.615 6.367 تجريبية دالة

                                                           
م بواقع حصتين أسبوعياً من خلال معلم الفصل الذي تم  30/11/2018 – 1/10تم تطبيق التجربة الميدانية  في الفترة الزمنية من  (1

 ( .2/3   -   2/1ي  ) تدريبه خلال اجازة الصيف على إجراءات تطبيق المواد التعليمية وأدوات الدراسة  على طلاب قصل
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الانحراف  المتوسط المجموعة المتغيرات
مستوى  قيمة "ت" المعياري 

 الدلالة

 متابعة القرار
 0.000 4.000 ضابطة

1.000 
غير 
 0.183 4.033 تجريبية دالة

 مهارات اتخاذ القرار ككل
 2.483 45.200 ضابطة

0.352 
غير 
 1.875 45.000 تجريبية دالة

 (أنه:11يتضح من الجدول السابق)
المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس لا توجد فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات  -

 القبلي للتعاطف التاريخي، وهو ما يؤكد تكافؤ المجموعتين في مستوى التعاطف التاريخي قبليا .
لا توجد فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في  -

فؤ المجموعتين في مستوى مهارات اتخاذ القياس القبلي لمهارات اتخاذ القرار، وهو ما يؤكد تكا
 القرار قبليا .

 ثامنا : تفسير نتائج الدراسة :
 :)أ( نتائج السؤال الرابع 

أثر البرنامج المقترح على تنمية التعاطف التاريخي "ما  علىلبحث الحالي با الرابعينص السؤال       
، للإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من مدى صحة الفرضين  ؟"لدى طلاب المرحلة الإعدادية 

 التاليين:
 :بين متوسطي درجات  )0.01توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) الفرض الأول

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التعاطف التاريخي، لصالح 
المجموعة التجريبية، وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" 
للمجموعات المستقلة في الكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين 

طة في التطبيق البعدي لمقياس التعاطف التاريخي وكانت النتائج كما هي التجريبية والضاب
 موضحة بالجدول التالي:

(: دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 12جدول )
 (58لمقياس التعاطف التاريخي )درجة الحرية = 

 المتوسط المجموعة التعاطف التاريخي
نحراف الا 

 المعياري 
 قيمة "ت"

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

 التعاطف كقوة
 2.106 12.667 ضابطة

24.858 0.01 0.914 
 2.670 28.100 تجريبية

 0.966 0.01 40.571 1.780 12.067 ضابطة التعاطف كعمل
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 0.947 27.000 تجريبية

 التعاطف كإنجاز
 2.067 12.267 ضابطة

25.682 0.01 0.919 
 2.348 26.933 تجريبية

 1.555 11.833 ضابطة التعاطف كميل أو استعداد
42.988 0.01 0.969 

 1.337 27.933 تجريبية

 التعاطف التاريخي ككل
 6.727 48.833 ضابطة

35.714 0.01 0.956 
 6.531 109.967 تجريبية

بين متوسطي  0.01( أنه: توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى 12يتضح من الجدول السابق) 
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التعاطف التاريخي لصالح 

دور البرنامج المقترح القائم على  المجموعة التجريبية، وكان حجم التأثير كبير، ويرجع ذلك إلى 
أثناء القيام تضافر التطلب ينوع من التفكير الجمعي أسلوب الإثارة غير المنتظمة باعتبار هذا الأسلوب 

فهم علية يصعب على الطالب  عندماخاصة  بعملية تنمية التعاطف حيال بعض الأحداث التاريخية
بعض الأحداث التاريخية ومن ثم البحث في أسبابها ، حيث يسهم هذا الأسلوب بدور كبير في تنمية  

وترجمتها إلى سلوكيات تهدف إلى تعرف على حالتهم ،  فهم مشاعر وأفكار الآخرين )على قدرة المتعلم
قف والأحداث وكذا ربطها كل وكذا التأكيد على الأهداف التي كانوا يسعون إلى تحقيقها ورؤيتهم للموا

هذا بما يقوموا به من أعمال( ، وهذا ما يتفق مع نتائج العديد من الدراسات التي أجريت في هذا 
؛ 2014؛ الطائي والسليفاني، 2015عبدالله ،؛ 2016؛ حسن ،2017الجنابي ،)مثل  المجال
 كما يؤكد صحة هذا الفرض ومن ثم قبوله.  ، ( Tesar,2010؛  Metger,2012 ؛2013مرواد،
 :بين متوسطي درجات  )0.01(يوجد فرق دال إحصائيا  عند مستوى دلالة  الفرض الثاني

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس التعاطف التاريخي، لصالح التطبيق 
"ت" للمجموعات المرتبطة البعدي، وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار 

في الكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي 
 والبعدي لمقياس التعاطف التاريخي وكانت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي:

لي والبعدي (: دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القب13جدول )
 (29لمقياس التعاطف التاريخي )درجة الحرية = 

الذكاء 
 الأخلاقي

 المتوسط التطبيق
الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

الانحراف 
المعياري 

 للفروق 
 قيمة "ت"

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

 التعاطف كقوة
 0.535 10.300 قبلي

17.800 2.858 34.118 0.01 0.976 
 2.670 28.100 بعدي

 0.996 0.01 97.063 0.949 16.833 0.379 10.167 قبلي التعاطف كعمل
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 0.947 27.000 بعدي
التعاطف 

 كإنجاز
 0.794 10.300 قبلي

16.633 2.456 37.090 0.01 0.979 
 2.348 26.933 بعدي

التعاطف كميل 
 أو استعداد

 0.305 10.100 قبلي
17.833 1.392 70.186 0.01 0.994 

 1.337 27.933 بعدي
التعاطف 

 التاريخي ككل
 1.137 40.867 قبلي

69.100 6.697 56.513 0.01 0.991 
 6.531 109.967 بعدي

( بين متوسطي 0.01( أنه: يوجد فرق دال إحصائيا  عند مستوى )13يتضح من الجدول السابق ) 
درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس التعاطف التاريخي لصالح التطبيق 

ي زيادة دافعية الدور الذى  قوم به البرنامج المقترح فالبعدي، وكان حجم التأثير كبير، ويعزى ذلك إلى 
الإثارة أسلوب  لانطلاق والتحرر من القيود، والتي يوفرهاومن ثم ا المتعلمين نحو تعليم وتعلم التاريخ

، الأمر الحصول على أكبر عدد ممكن من أفكار الأشخاص خلال مدة قصيرةمن أجل غير المنتظمة 
ه واحدا  من العناصر الأساسية التاريخي وذلك باعتبار  الذي قد يسهم بدور فعال في تنمية التعاطف

لتنمية التفكير و التمحيص والتدقيق في الأحداث من حيث أسبابها ونتائجها، لذلك تتفق الدراسة 
الحالية مع ما تشير إليه العديد من الدراسات إلى أن تنمية التعاطف التاريخي تحتاج لعملية مدروسة 

ل في عقلية من عاشوها في الماضي ومعرفة ونشطة لتعميق فهم المتعلم للأحداث من خلال الدخو
( ، 2016؛ الحنان ، 2016؛ العدوان ،2017؛ فايد، 2018مراحل تطورها، ومنها دراسة )عبدربه ، 

 وهذا ما يؤكد على صحة هذا الفرض ومن ثم قبوله. 
 

 )ب( نتائج السؤال الخامس:
ما أثر البرنامج المقترح على تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى طلاب  " علىللبحث الحالي  الخامسينص السؤال 

 وللإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من مدى صحة الفرضين التاليين: ؟"المرحلة الإعدادية 
 :بين متوسطي درجات  )0.01توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) الفرض الأول

التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار، لصالح  المجموعتين التجريبية والضابطة في
المجموعة التجريبية، وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات 
المستقلة في الكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 

 ائج كما هي موضحة بالجدول التاليار فكانت النتفي التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القر 
(: دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 14جدول )

 (58لاختبار مهارات اتخاذ القرار )درجة الحرية = 

 المتوسط المجموعة مهارات اتخاذ القرار
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة "ت"
مستوى 

 الدلالة
حجم 
 التأثير
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 تحديد المشكلة
 1.721 7.933 ضابطة

21.637 0.01 0.889 
 0.346 14.867 تجريبية

تحديد الهدف من 
 القرار

 0.450 6.733 ضابطة
89.932 0.01 0.993 

 0.507 17.867 تجريبية
جمع البيانات 

 والمعلومات وتحليلها
 0.691 7.067 ضابطة

51.747 0.01 0.979 
 0.861 17.500 تجريبية

 تحديد البدائل
 0.430 6.233 ضابطة

58.158 0.01 0.983 
 0.770 15.600 تجريبية

 تقييم واختيار البدائل
 1.273 7.033 ضابطة

41.783 0.01 0.968 
 0.610 17.800 تجريبية

 إصدار)اتخاذ( القرار
 0.450 6.267 ضابطة

63.115 0.01 0.986 
 0.858 17.433 تجريبية

 متابعة القرار
 0.000 4.000 ضابطة

61.255 0.01 0.985 
 0.691 11.733 تجريبية

مهارات اتخاذ القرار 
 ككل

 2.477 45.267 ضابطة
111.938 0.01 0.995 

 2.188 112.800 تجريبية
بين متوسطي  0.01( أنه: توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى 14يتضح من الجدول السابق) 

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار، لصالح 
إيجاد  يه البرنامج المقترح فيهدف إلالمجموعة التجريبية، وكان حجم التأثير كبير، ويرجع هذا إلى ما ي

 ، وهذا ما يؤكد إلى أنهاالبحث وربطها بالفكرة قيد تقارب بين مجموعة من الأفكار غير المقصودة 
من أجل مساعدتهما على إصدار حكم على  تتطلب قدرات خاصة في تنمية التفكير لدى المعلم والمتعلم

ما يجب أن يقوم به المتعلم في موقف معين، وذلك بعد الفحص الدقيق للبدائل المختلفة والتي قد 
ت عليه نتائج العديد من الدراسات مثل  تسهم بدور فعال في عملية اتخاذ القرار، وهذا ما أكد

( الأمر الذي يدفع نحو صحة هذا  2017؛ المنتوب والعدلي؛ 2016؛ حجحاج ، 2016)شلبي،
 الفرض ومن ثم قبوله.

 :بين متوسطي درجات  )0.01توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة ) الفرض الثاني
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي، لصالح التطبيق البعدي، 
وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المرتبطة في الكشف عن 

والبعدي للاختبار  دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي
 التحصيلي فكانت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي:
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(: دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي  15جدول )
 (29للاختبار التحصيلي )درجة الحرية= 

مهارات اتخاذ 
 القرار

 المتوسط المجموعة
الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

الانحراف 
المعياري 

 للفروق 
 قيمة "ت"

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

 تحديد المشكلة
 0.860 7.467 قبلي

7.400 0.855 47.405 0.01 0.987 
 0.346 14.867 بعدي

تحديد الهدف 
 من القرار

 0.504 6.767 قبلي
11.100 0.845 71.961 0.01 0.994 

 0.507 17.867 بعدي
البيانات جمع 

والمعلومات 
 وتحليلها

 0.740 7.067 قبلي
10.433 1.135 50.343 0.01 0.989 

 0.861 17.500 بعدي

 تحديد البدائل
 0.450 6.267 قبلي

9.333 0.844 60.557 0.01 0.992 
 0.770 15.600 بعدي

تقييم واختيار 
 البدائل

 1.217 7.033 قبلي
10.767 1.357 43.472 0.01 0.985 

 0.610 17.800 بعدي
إصدار)اتخاذ( 

 القرار
 0.615 6.367 قبلي

11.067 0.944 64.181 0.01 0.993 
 0.858 17.433 بعدي

 متابعة القرار
 0.183 4.033 قبلي

7.700 0.794 53.091 0.01 0.989 
 0.691 11.733 بعدي

مهارات اتخاذ 
 القرار ككل

 1.875 45.000 قبلي
67.800 2.709 137.089 0.01 0.998 

 2.188 112.800 بعدي
بين متوسطي  0.01( أنه: توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى 15يتضح من الجدول السابق ) 

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار لصالح التطبيق 
والأسلوب القائم  البعدي، وكان حجم التأثير كبير، ويعزى ذلك إلى الدور الذى يلعبه البرنامج المقترح

لم تكن بينها علاقات  التي إيجاد علاقات بين مجموعة المثيراتفي  -الإثارة غير المنتظمة -عليه 
ترتبط بمهارات اتخاذ القرار من أجل  توليد أفكار جديدة  دماغ الحفز ، لظاهرة أو معروفة في الأصل

؛ لافي ، 2011سليم ،الدراسات مثل )اتخاذها، وهذا ما أكدت عليه نتائج بعض  في التروي  وكذا مدى
 .( ، وعليه تم التأكد من صحة هذا الفرض ومن ثم قبوله2017الجنابي ، ؛ 2011

 )جـ( إجابة السؤال السادس:
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ينص السؤال السادس للبحث الحالي على : هل توجد علاقات دالة إحصائيا  بين التعاطف التاريخي 
ى طلاب المرحلة الإعدادية ؟"، وللإجابة عن هذا السؤال تم وأبعاده الفرعية ومهارات اتخاذ القرار لد

استخدام معامل ارتباط بيرسون في الكشف عن دلالة العلاقة بين التعاطف التاريخي وأبعاده الفرعية 
ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المجموعة التجريبية في القياس البعدي، فكانت النتائج كما هي 

 موضح بالجدول التالي:
 (: معاملات الارتباط بين التعاطف التاريخي وأبعاده الفرعية وبين مهارات اتخاذ القرار.16دول )ج

 مهارات اتخاذ القرار
 التعاطف التاريخي

كميل أو  كإنجاز كعمل كقوة
 استعداد

أبعاد التعاطف 
 ككل

 **0.537 **0.499 **0.531 **0.449 *0.388 تحديد المشكلة
 **0.549 *0.351 **0.593 *0.431 **0.454 تحديد الهدف من القرار

جمع البيانات والمعلومات 
 وتحليلها

0.472** 0.487** 0.574** 
0.485** 0.551** 

 **0.482 **0.519 **0.583 **0.495 *0.412 تحديد البدائل
 **0.469 **0.534 **0.495 **0.472 **0.482 تقييم واختيار البدائل
 *0.429 **0.562 **0.451 **0.457 **0.478 إصدار)اتخاذ( القرار

 **0.499 **0.468 **0.590 **0.514 **0.511 متابعة القرار
 **0.502 **0.555 **0.575 **0.557 **0.535 مهارات اتخاذ القرار ككل

 0.01، ** دالة عند مستوى 0.05* دالة عند مستوى 
بين  0.05أو  0.01( أنه: توجد علاقات دالة إحصائيا  عند مستوى 16يتضح من الجدول السابق ) 

التعاطف التاريخي وأبعاده الفرعية وبين مهارات اتخاذ القرار لدى طلاب المجموعة التجريبية في 
والقائم عليه  الإثارة غير المنتظمةسلوب المنطلقات الأساسية لأالقياس البعدي، وبرجع هذا إلى أن 

أن معظم الأشخاص يمتلكون قدرات عقلية، ولكننا لا نستطيع معرفتها إلا  البرنامج المقترح تشير إلى
ن يعرض أفكاره من دون أي نقد أإذ يستطيع أي شخص هذا الأسلوب  في حالة التحرر، والتي يوفرها

لقضايا والمشكلات المطروحة وبالتالي اتاحة الفرصة أمامه لاتخاذ القرارات حيال بعض اأو تقويم 
بالمحتوى الدراسي للبرنامج ومن ثم تنمية التعاطف تجاهها، وهذا ما أكدت عليه نتائج بعض الدراسات 

(، ومن ثم يؤكد أيضا  2018؛ عبدربه ، 2017؛  فايد، 2016؛ العدوان ،2016حسن ،)مثل دراسة 
 على صحة هذا الفرض ومن ثم قبول. 

 بمايلي: الدراسة  وصىت النتائج سالفة الذكرضوء : التوصيات : في تاسعا  
 ضرورة إعادة النظر في تنظيم مناهج التاريخ على مستوى المراحل التعليمية المختلفة. -
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 أبعاد التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرارالاهتمام بإعداد المعلم وتدريبه على كيفية تنمية   -
 لدى الطلاب .

اهتمام كليات التربية باعتبارها المؤسسة المنوطة بإعداد المعلمين في كافة التخصصات بإعداد  -
 الب المعلم.لدى الطأبعاد التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار برامج تدريبية لتنمية 

 . بين الإثارة غير المنتظمة  وكل من التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ القرار دراسة العلاقة  -
 استخدام الإثارة غير المنتظمة في تدريس التاريخ. إعداد دراسات أخرى حول -

 قترح القيام بالدراسات التالية :: المقترحات : في ضوء ما سبق ي  عاشرا  
أبعاد وأثره في تنمية الإثارة غير المنتظمة قائم على  لمناهج الدراسات الاجتماعية مقترحتصور  -

 .لدى طلاب المرحلة المتوسطة  التعاطف التاريخي 
فاعلية وحدة مقترحة قائمة على الإثارة غير المنتظمة في تنمية التعاطف التاريخي لدى طلاب  -

 المرحلة الثانوية.
قائم على الإثارة غير المنتظمة  بالمرحلة الثانوية  فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي ومعلمات التاريخ -

 . ات اتخاذ القرارالتعاطف التاريخي ومهار في تنمية 
أثر استخدام الإثارة غير المنتظمة في تدريس التاريخ على تنمية التعاطف التاريخي ومهارات اتخاذ  -

 القرار لدى طلاب المرحة الإعدادية.
 

 المراجع  

 أولا : العربية:
بناء وحدة تاريخية للصف الثاني الإعدادي باستخدام الطرائف (. 2003أبو حجر ، غادة محمود ) -

، رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية التربية  التاريخية لتنمية الفهم والميل نحو المادة
 ، جامعة عين شمس.

. تخطيط مواقف تعليمية في الاقتصاد المنزلي وقياس فاعليتها (2004أبو غازى ، وفاء محمد )  -
دكتوراه غير ، رسالة في تنمية مهارات اتخاذ القرارات لدى تلميذات المرحلة الإعدادية 

 منشورة  ، كلية التربية، جامعة حلوان.
 ما مهارات بعض لتنمية الاجتماع علم في مقترح (.نموذج2010اسماعيل ، أمال أحمد حلمي )  -

 الطالب لدى المجتمعية المعاصرة المشكلات نحو القرار اتخاذ على والقدرة وراء المعرفة
، الجمعية المصرية للمناهج ، كلية  مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسالمعلم، 

 .1197-160(، 161التربية ، جامعة عين شمس ، العدد )
(. مهارات اتخاذ القرار لدى معلمي العلوم والدراسات الاجتماعية 1996الباز ، خالد صلاح علي ) -

،  مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسبمرحلة التعليم الأساسي دراسة تقويمية ، 
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( ، مايو ، 36المصرية للمناهج ، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، العدد )الجمعية 
96-116. 

 (. أثر2016جاسم ، عبد السلام جودت؛ الطائي ، ندى سعد ناجي ؛ مجيد ، زينب محمد  ) -
 في العلمي الخامس الصف طالبات تحصيل في المنتظمة غير الاثارة أسلوب استخدام

بابل، العدد  جامعة ، والإنسانية التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مجلةالاحياء،  مادة
 .1086- 1074( ، تشرين الأول ، 25)

أثر أسلوب الإثارة العشوائية في تنمية التفكير الإبداعي والأداء (. 2011جمعة ، زينب مراد ) -
 رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التعبيري لدى طالبات الصف الخامس الأدبي ،

 التربية الأساسية ، جامعة بابل ، العراق .
(. أثر استراتيجية الإثارة العشوائية في اكتساب المفاهيم 2017الجنابي، عبدالباسط عباس محمد ) -

، كلية التربية ، جامعة  مجلة الباحثالتاريخية لدى طلاب الصف الخامس الأدبي ، 
 .203 – 2017(، 25كربلاء ، العراق ، العدد )

أثر طريقة القبعات الست في تنمية مهارات التفكير الإبداعي واتخاذ (.2016يم غسان )حجحاج، ر  -
القرار في تحصيل الدراسات الاجتماعية ) دراسة شبه تجريبية لدى تلامذة الصف الثالث 

، رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة  الأساسي بمدينة اللاذقية(
 تشرين.

اثر استراتيجية الإثارة العشوائية في تحصيل مادة التاريخ لطلاب (. 2016) حسن ، علاء فليح -
رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية تربية ابن رشد ، جامعة الصف الثاني المتوسط ، 

 بغداد .
 ، القاهرة ، مركز تطوير الأداء والتنمية. مهارات اتخاذ القرار(. 2003حسن ، محمد عبدالغني ) -
(. برنامج مقترح قائم على الكتابة الوجدانية في تدريس الدراسات 2016محمود )الحنان ، طاهر  -

الاجتماعية لتنمية التعاطف التاريخي لدى طلاب شعبة الدراسات الاجتماعية تعليم 
مجلة الجمعية التربوية للدراسات أساسي بكلية التربية  جامعة جنوب الوادي ، 

 .180 – 125( ، 71شمس، عدد )، كبة التربية ، جامعة عين  الاجتماعية
 15/6/2019(. مفهوم المهارة ، تم الاسترجاع في2014الخيانكي ، هند محمد رضا(  -

http://www.uobabylon.edu.iq 
أثر استراتيجيتي التخيل الموجه والإثارة العشوائية في (. 3012الزبيدي ، محمد عبدالمحسن ) -

الوجداني لدى طلاب الصف الأول المتوسط في التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي والذكاء 
 ، رسالة دكتوراه ، غير منشورة  ، كلية التربية ابن الهيثم ، جامعة بغداد . الفيزياء

، دار  تدريس مهارات التفكير )مع مئات من الأمثلة التطبيقية ((. 2008سعادة ، جودت أحمد ) -
 الشروق للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن.
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( مهارات اتخاذ القرار لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز 2012عماد محمد )السلامة ،  -
سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية ، المجلد مجلة جامعة مؤتة للبحوث للدراسات ،  ،
 .23 – 1(، 5( ، عدد )27)

الذكاءات  فعالية استراتيجية مقترحة في ضوء بعض( . 2011سليم ، إبراهيم عبدالله محمد ) -
المتعددة لتنمية مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار في مادة الجغرافيا لدى طلاب الصف 

 ، رسالة دكتوراه ، غير منشورة ، كلية التربية جامعة طنطا. الأول الثانوي العام
 2018/ 2/12تم الاسترجاع في  (.فن اتخاذ القرارات الصائبة،2018سمث، جان) -

. http://www.islamtoday 
 لطلاب الدولية التربية في مقترح برنامج (. فاعلية1999الشربيني ، فوزي عبدالسلام إبراهيم ) -

القضايا  بعض صوب القرار اتخاذ مهارات تنمية في التربية الجغرافيا بكليات شعبة
،  مجلة دراسات تربوية واجتماعيةنحوها ،  اتجاههم وتنمية المعاصرة الدولية السياسية

 .263 – 209( ، يونيو، 3( ، العدد )5كلية تربية ، جامعة حلوان ، المجلد )
أثر استخدام الإثارة العشوائية على تحصيل مادة الأحياء لدى طلبة (. 1996شعبان ، محمد ) -

 ن.، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة البحري الصف الحادي عشر
(.فاعلية نموذج التعليم البنائي الاجتماعي في تدريس مادة 2016شلبي ، غاده عواد أحمد )  -

الدراسات الاجتماعية لتنمية مهارات حل المشكلات و اتخاذ القرار لدى تلاميذ الصف 
 ماجستير غير منشورة  ، كلية التربية ، جامعة عين شمس .  رسالة ،الثاني الإعدادي

(. فاعلية تصميم نموذج 2014الطائي ، فاضل خليل إبراهيم ؛ السليفاني ، ستار جيار جاجي ) -
تعليمي تعلمي وفق نموذج جيرلاك وايلي في اكتساب المفاهيم الزمنية لدى طلاب الصف 
الحادي عشر الإعدادي في مادة التاريخ وتنمية عادات العقل والتعاطف التاريخي لديهم ، 

( 3( ، مجلد )4، دار سما للدراسات والبحوث ، عدد )التربوية المتخصصة المجلة الدولية 
 ،122 – 143. 

 محمد ،توفيق ، رضا محمد جودة الوهاب ،علي ، عبد أحمد الحليم عبد الحليم ، إيمان عبد -
بعض  لتنمية الاجتماعية الدراسات تدريس في ارمي الد المدخل استخدام (. أثر2018)

مجلة كلية الميني،  الإعدادي الأول بالصف التعلم بطيي التلميذات ىالحياتية لد المهارات
 .24- 1(، 8، جامعة بنها ، العدد ) التربية

(. ،طرق واستراتيجيات تدريس الدراسات الاجتماعية ، تم 2016عبدالحليم، دعاء محمد سيد ) -
 .scribd.comhttps://ar،  2019-4-6       الاسترجاع في

الذكاء الاجتماعي وعلاقته ببعض المتغيرات المعرفية وغير (. 2003عبدالرسول ، حنان حسين ) -
رسالة دكتوراه، غير منشورة ، كلية البنات للعلوم المعرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية ، 

 والآداب ، جامعة عين شمس.

http://www.islamtoday/
https://ar.scribd.com/doc/28267593/%D8%B7%D8%B1%D9%82-%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
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(. فعالية استخدام المدخل الإنساني في تدريس التاريخ على 2011عبدالعزيز، السعيد الجندي ) -
مجلة ية التعاطف التاريخي تجاه بعض القضايا العربية لدى طلاب المرحلة الثانوية، تنم

 . 37 – 1( ، 9، جامعة بورسعيد،  عدد )كلية التربية
فاعلية النشاط التمثيلي في تدريس التاريخ على التحصيل (. 2000عبدالغني ، كريمة طه نور ) -

، رسالة لثانية من التعليم الأساسيوتنمية مهارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ الحلقة ا
 ماجستير غير منشورة ، كلية التربية جامعة حلوان.

(. برنامج مقترح قائم على مدخل الشعر في تدريس التاريخ 2015عبدالله ، تامر محمد عبدالعليم ) -
مجلة الجمعية التربوية لتنمية القيم والتعاطف التاريخي لدى طلاب المرحلة الثانوية ، 

 .103 – 60( ، 75، كلية التربية ، جامعة عين شمس، عدد ) ت الاجتماعيةللدراسا
لتنمية  تدريس التاريخ في المدخل القصصي تأثير استخدام( 2017عبدالله ، وسام مصطفى )  -

ماجستير غير رسالة  ،لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي التاريخي مهارات التفكير
شمس رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية التربية منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين 

 ، جامعة عين شمس .
(. أثر البرامج الإثرائية الصيفية للموهوبين على أساليب العزو 2008عبدالمجيد ، أسامة محمد ) -

مجلة دراسات تربوية السببي ومهارات اتخاذ القرار لدى الطلاب الموهوبين  السعوديين ، 
 – 172( ،إبريل ، 2( ، العدد )14ة ، جامعة حلوان ، المجلد )، كلية التربي واجتماعية

212 . 
(. أثر استخدام مداخل 2003عبدالوهاب ، على جودة محمد ؛ بدوي ، عاطف محمد أحمد ) -

مجلة القراءة تدريسية متعدد في تنمية التعاطف التاريخي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ، 
ة والمعرفة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس، ، الجمعية العربية للقراء والمعرفة

 . 126 - 104(، 21عدد)
أثر مدخل التاريخ الشفوي في تدريس التاريخ في تنمية الفهم (. 2018عبدربه، سامح سليم ) -

 والتعاطف التاريخي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مدارس وكالة غوث )الأونروا(،
 ة التربية، جامعة اليرموك ، الأردن.رسالة دكتوراه ، غير منشورة ، كلي

(. أثر استعمال أسلوب الإثارة  غير 2014عبيس، فرحان عبيد و الجبوري ، نصير محمد طاهر ) -
مجلة كلية المنتظمة في التحصيل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ ، 

 .9-8(، أذار ، 15، جامعة بابل ، العدد ) التربية الأساسية
(. أثر التدريس الجمالي في تنمية التفكير التأملي والتعاطف 2016العدوان ، زيد سليمان محمد ) -

مجلة رسالة التربية وعلم التاريخي لدى طلاب الصف السادس الأساسي في الأردن ، 
(، 52، الجمعية السعودية  للعلوم التربوية و النفسية، جامعة الملك سعود ، عدد ) النفس
121- 137. 
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(. أثر التدريس الجمالي في تنمية مهارات التفكير التأملي 2016عدوان ، زيد سليمان محمد )ال -
، مجلة رسالة التربية والتعاطف التاريخي لدى طلاب الصف السادس الأساسي في الأردن 

، الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، جامعة الملك سعود ، عدد  وعلم النفس
 .137 – 121خرة ، ( ، جمادى الآ52)

(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية مكونات الذكاء الوجداني لدى 2008على ، رضا محمد توفيق )  -
معلمي التاريخ وأثره على تنمية المهارات الاجتماعية والتعاطف التاريخي  والاتجاه نحو 

ت مجلة الجمعية التربوية للدراساالمادة لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، 
 .85-45( ، 17، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، عدد ) الاجتماعية

(. تنمية الفهم والتعاطف التاريخي في الدراسات الاجتماعية 2015عمر ، أمل سعد محمود محمد ) -
، جامعة  مجلة كلية التربيةباستخدام التاريخ الشفوى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ، 

 .284 – 261(، يوليو ،103( ، عدد )26بنها ، مجلد )
(. ما هي المهارة،  تم الاسترجاع 2019غنيمات ،اسلام ) -

 https://mawdoo3.com،15/6/2019في
(. استخدام المدخل التفاوضي في تنمية اتخاذ القرار والتعاطف 2017فايد ، سامية المحمدي )  -

،  للدراسات الاجتماعيةمجلة الجمعية التربوية التاريخي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ، 
 .177 – 157(، 95كلية التربة ، جامعة عين شمس ، عدد )

(. فاعلية تتابع الأحداث بأسلوبي عرض الخرائط والجداول 2016الفتلاوي ، سهيلة محسن كاظم ) -
، الزمنية المجهزة والآنية في استيعاب مفاهيم مادة التاريخ واكتساب التعاطف نحوها 

 203(، المجلد الثاني، 218التربية الأساسية ، جامعة واسط، العدد) ، كلية مجلة الاستاذ
– 232. 

، ديبونو للطباعة  دراسات وبحوث في علم النفس وتربية التفكير والإبداع(. 2005كاظم ،عبد نور) -
 والنشر والتوزيع، عمان ، الأردن.

ائم على عادات العقل فعالية مقترح في تدريس مادة التاريخ ق(. 2011لافي ، فتحية على حميد ) -
، مجلة الجمعية التربوية  لتنمية مهارات حل اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

 – 36( ، مايو ، 32للدراسات الاجتماعية ، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، عدد )
54. 

لأسئلة والخرائط أثر استراتيجيات المدخلات العشوائية وطرح ا( . 2001المجدلاوي ، جمانا عيسى ) -
 العقلية والمشكلة والنقيض في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الثاني الأساسي

 ،رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية الدراسات العليا ، الجامعة الأردنية، عمان.
رة ، الهيئة طبعة خاصة بوزارة التربية والتعليم ، القاه المعجم الوجيز،(. 1995مجمع اللغة العربية ) -

 . العامة لشؤون المطابع الأميرية
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(. فاعلية استراتيجية الإثارة العشوائية في تنمية بعض مهارات 2016محمد ، إبراهيم حسين فريح) -
مجلة دراسات عربية في التربية الطلاقة التعبيرية لدى المتعلمين بالمرحلة الإعدادية، 

 .457 -419( ، سبتمبر، 77)، رابطة التربويين العرب  ،العدد  وعلم النفس
(. فاعلية استخدام استراتيجية الإثارة العشوائية في تنمية 2016محمد ، إبراهيم فريح حسين ) -

مجلة دراسات عربية بعض مهارات الطلاقة التعبيرية لدى المتعلمين بالمرحلة الإعدادية ، 
(، 77س ، العدد)، رابطة التربويين العرب للتربية وعلم النف في التربية وعلم النفس

 .457 – 419سبتمبر ، 
(. أثر استراتيجيتي 2012محمد ، قاسم عزيز ؛ الجندي ، فاتن محمود ؛ رهيو ، مهند عبد الحسن ) -

التخيل الموجه والإثار العشوائية في تنمية التفكير الإبداعي والذكاء الوجداني لدى طلبة 
الآداب والعلوم التربوية ، كلية مجلة القادسية في الصف الأول المتوسط في الفيزياء ، 

 .147 -116(، 11(، المجلد )3، جامعة القادية ، العراق ، العدد )التربية 
(. استخدام القصص الرقمية التاريخية لتنمية التعاطف التاريخي 2013مرواد ،علاء عبدالله أحمد) -

، الجمعية المصرية مجلة المناهج وطرق التدريس  لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ،
 – 80(، 197للمناهج وطرق التدريس ، كلية التربية ، جامعة عين شمس، عدد )

128 . 
أثر استخدام استراتيجية الإثارة العشوائية (. 2017المنتوب ، محمد كاظم و العادلي ، رواء فاضل ) -

 على  تحصيل مادة الجغرافيا وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف
بابل،  جامعة ، والإنسانية التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مجلة الخامس الأدبي،

 .645 -630( ، شباط ، 31العدد)
فاعلية القضايا والمشكلات في تدريس الدراسات الاجتماعية (. 2008يحي ، صفاء علام سالم ) -

سالة ماجستير ، غير ، ر لتنمية الفهم والتعاطف التاريخي لدى طلاب المرحلة الإعدادية
 منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس.

(. تأثير بعض استراتيجيات التعلم في تحصيل التاريخ 2004محمد ) فييوسف ، أحمد الشواد -
وتنمية مهارات اتخاذ القرار والتفاعل الاجتماعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام ، 

 رسالة دكتوراه ، غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة كفر الشيخ. 
 Web رحلات المعرفية عبر الويب (. فاعلية استراتيجيات ال2017يوسف ، هالة الشحات عطية) -

Qwuests   في تدريس الدراسات الاجتماعية على تنمية بعض مهارات التفكير الناقد
مجلة الجمعية التربوية للدراسات والتعاطف التاريخي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ، 

 .65 – 1( ، 93، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، عدد ) الاجتماعية
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