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 ممخص البحث
ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة استراتيجية  تطبيؽ  طريقة حؿ المشكلات في تدريس التربية 

 الإسلامية، وقد استخدـ البحث المنيج الوصفي لذلؾ . . . 
 المقدمة

تتضمف ىذه الطريقة في أتخاذ احدى المشكلات ذات الصمة بموضوع الدراسة محورا ليا ونقطة البداية 
ؿ التفكير في ىذه المشكمة وعمؿ الإجرااات اللازمة وجم  المعمومات في تدريس المادة فمف خلا

والنتائج وتحميميا وتفسيرىا ثـ وض  المقترحات المناسبة ليا ويكوف التمميذ قد اكتسب المعرفة العممية 
وتدرب عمى اسموب التفكير العممي مما أدى إلى إحداث التنمية المطموبة لمياراتو العممية والعقمية وقد 
يتحمس البعض فيطالب بضرورة أف تبنى المناىج المدرسية عمى أساس يتناسب وتنفيذ حؿ المشكلات 
اي اف تقديـ المعمومات في صورة مشكلات تيـ التمميذ والمجتم  وتحتاج إلى تفكير جيد لإيجاد الحموؿ 

لتفكير واكتساب المناسبة ليا وىـ يروف أف تنظيـ المنيج بغير ىذه الطريقة لا يساعد التمميذ عمى ا
الميارات الضرورية في التفكير العممي ىذا راي غير سميـ اذ اف المنيج القائـ عمى اساس المادة 
الدراسية يمكف اف يحقؽ اىداؼ تدريس المادة ففي حالة المادة العممية مثلا يمكف اف تتحقؽ بعض 

تفكير ويمكف أف يتحقؽ ذلؾ أىداؼ منيا تنمي التفكير العممي واكتساب الميارات الضرورية ليذا ال
باستخداـ طريقة التدريس التي تعتمد عمى إثارة المشكلات العممية والتفكير السميـ في حميا وىذا يقودنا 

تعتبر الطريقة مف الوسائؿ الأساسية في العممية التعميمية، فاختيارىا المناسب لممحتوى .   لحؿ المشكمة
عمييا يعتمد المعمـ في إيصاؿ ما يريد إيصالو إلى أذىاف لو أثر كبير في تحقيؽ أىداؼ المادة، 

و مادة يتـ العمؿ عمييا ،   ومتعمـ يتمقى ،  تتطمب معمـ يمقي الدرس ، إف كؿ عممية ،  المتعمميف
الطريقة التي يعتمدىا المعمـ، و التي ترتبط باستراتيجية لمتدريس ناتجة  الركف رابعا أي  بالإضافة إلى 
ططيا القائـ بالتدريس مسبقاً ، بحيث تؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة يخ  عف إجرااات

ضوا الإمكانات المتاحة، لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية لممنظومة التي يبنييا ، وبأقصى فعالية  في 
بأسيؿ السبؿ يجب عميو إتباع   ممكنة حتى يحقؽ المعمـ أىداؼ درسو ويتواصؿ م  المتعمميف

يتـ التركيز عمى طريقة حؿ المشكلات في و  لتي تتوافؽ م  مضاميف المادة.الملائمة وا الطرؽ 
تدريس التربية الاسلامية بكافة أشكاليا وذلؾ لمساعدة الطمبة عمى ايجاد الحموؿ) لممواقؼ المشكمة( 

تيدؼ الى تشجي  الطمبة عمى البحث والتنقيب والتساؤؿ والتجريب الذي يمثؿ قمة  بأنفسيـ، وىي 
 لعممي الذي يقوـ بو العمماا.النشاط ا
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 مشكمة الدراسة
تيتـ التربية الإسلامية بالمتعمـ مف جمي  الجوانب المكونة لشخصيتو : جسميِّا، وروحيِّا، وعقميِّا، 
واجتماعيِّا، ونفسيِّا، وىو الأمر الذي يفيد بأف التربية الإسلامية ليست تمؾ المواقؼ التقميدية المتكررة 

 ،والرتابة وتقتصر عمى وظيفة واحدة فقط، وىي حشو المعمومات في ذىف المتعمـ التي يسودىا الجمود
ليحفظيا ثـ ينساىا م  الوقت، ولكنيا التربية التي تساعد المتعمـ عمى النمو السميـ )جسميِّا، وعقميِّا، 

الذي يتصؼ بالشموؿ والتكامؿ ومف ىذا المنطمؽ فإف تدريس التربية الإسلامية لا  ،واجتماعيِّا، ودينيِّا(
ييدؼ إلى نقؿ المعمومات مف الكتاب المدرسي إلى عقؿ المتعمـ بقدر ما ييدؼ إلى توفير الآليات 
الجيدة التي تساعد المتعمـ عمى توظيؼ ما تعممو مف معمومات، ومساعدة المتعمـ أيضاً عمى تطبيؽ ما 

 شتمؿ عميو التربية الإسلامية مف مبادئ، وحقائؽ، ومفاىيـ، وتعميمات عظيمة. ت
 اىمية الدراسة

في مراج  عمـ النفس بمعنى السموكيات والعمميات  حؿ المشكلاتتكمف أىمية الدراسة في أىمية 
ابية، أو الفكرية الموجية لأداا ميمة ذات متطمبات عقمية معرفية، وقد تكوف الميمَّةُ حؿَّ مسألة حس

َـ تجربة عممية  ويعرِّؼ الباحثافِ كروليؾ ورودنيؾ كتابةَ قصيدة شعرية، أو البحثَ عف وظيفة، أو تصمي
Krulih & Rudnick(،) 1980 بأنو عممية تفكيرية يستخدـ الفرد فييا ما   "حؿ المشكلات"  مفيو َـ

لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة وميارات، مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات موقؼ ليس مألوفًا لو، وتكوف 
الاستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿَّ التناقض أو المبس أو الغموض الذي يتضمنو الموقؼ، وقد 

ويرى لمنطقي بيف أجزائو، أو وجود فجوة أو خمؿ في مكوناتو. يكوف التناقض عمى شكؿ افتقارٍ لمترابط ا
يشير إلى مجيودات الناس لبموغ ىدؼ ليس  " حؿ المشكلات" أف تعبير Schunk( ،) 1991شنؾ

لدييـ حؿ جاىز لتحقيقو. يكتسب الطلاب مف خلاؿ ىذه الطريقة مجموعة مف المعارؼ النظرية ، 
والميارات العممية والاتجاىات المرغوب فييا ، كما انو أنيـ يكتسبوا الميارات اللازمة لمتفكير بأنواعو 

التي يحيونيا والحياة المستقبمية لا تحتاج فقط الى المعارؼ وحؿ المشكلات لأف اعداد الطلاب لمحياة 
والميارات العممية كي يواجيوا الحياة بمتغيراتيا وحركتيا السريعة ومواقفيا الجديدة المتجددة ، بؿ لا بد 
ليـ مف اكتساب الميارات اللازمة لمتعامؿ بنجاح م  معطيات جديدة ومواقؼ مشكمة لـ تمر بخبراتيـ 

ـ يتعرضوا ليا. وتدريب الطلاب عمى حؿ المشكلات أمر ضروري ، لأف المواقؼ المشكمة مف قبؿ ول
ترد في حياة كؿ فرد وحؿ المشكلات يكسب أساليب سميمة في التفكير ، وينمي قدرتيـ عمى التفكير 
التأممي كما انو يساعد الطلاب عمى استخداـ طرؽ التفكير المختمفة ، وتكامؿ استخداـ المعمومات ، 
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واثارة حب الاستطلاع العقمي نحو الاكتشاؼ وكذلؾ تنمية قدرة الطلاب عمى التفكير العممي ، وتفسير 
البيانات بطريقة منطقية صحيحة ، وتنمية قدرتيـ عمى رسـ الخطط لمتغمب عمى الصعوبات ، واعطاا 

المألوفة التي  الثقة لمطلاب في انفسيـ ، وتنمية الاتجاه العممي في مواجية المواقؼ المشكمة غير
 . يتعرضوف ليا

 فرضيات البحث
 يقوـ ىذا البحث عمى عدد مف الفرضيات وىي كما يمي:

أف طريقة حؿ المشكلات ىو جزا مف عمؿ معمـ التربية الإسلامية وغيره مف المعمميف، وأنو  .ٔ
معني بتفعيؿ أساليب وطرؽ التدريس الحديثة  في تدريس طلابو الذيف يقوـ بتدريسيـ . لأف 
طريقة حؿ المشكلات عنصر مف عناصر طرؽ التدريس الحديثة ، والمعمـ معني بتنفيذ جمي  

 .طريؽ التدريس 
حؿ المشكلات يعني إزالة عدـ الاستقرار لدي المتعمـ وحدوث التكيؼ والتوازف م   .ٕ

 الصفية. البيئة
أف المشكمة الجيدة ىي التي تض  الطالب المتعمـ في موقؼ يتحدى مياراتو ، ويتطمب تفكيراً  .ٖ

 لا حلًا سريعاً.
 الخمفية النظرية لمبحث

المواد الدراسية التي تدرس لمطمبة في المدارس ، كما أنيا كأي تعتبر مادة التربية الإسلامية إحدى أىـ 
مقرر تحتاج إلى طريقة تدريس ، ولكف مادة التربية الاسلامية تحتاج إلى اىتماـ أكبر في تعميميا لأنيا 
تنمي الوازع الديني لدى الطمبة ، كما أف التربية التي تقوـ عمى أساس الديف الإسلامي ىي أفضؿ 

ة وأحسنيا ، كما أف نتائجيا تكوف أفضؿ ، ولكف مف المستحيؿ اتباع طريقة واحدة في أنواع التربي
نما يحتاج الطمبة إلى التنوي  لأف الطالب دوماً يتجو إلى الشعور بالممؿ بسرعة ،  تدريس الطمبة ، وا 

أثر  والتنوي  ىو أحد أىـ الطرؽ لمقضاا عمى الممؿ الذي يسود الصؼ الدراسي ، كما أف التنوي  لو
بالغ في جذب الطلاب لمتعمـ ، لذلؾ وض  المختصوف العديد مف الطرؽ التي يمكف اتباعيا مف أجؿ 

 و مف أىميا: تدريس مادة التربية الاسلامية بطريقة صحيحة،
تمتاز ىذه الطريقة بأنيا أفضؿ الطرؽ المتبعة في التعميـ ، حيث أف العمماا طريقة حل المشكلات: 

عمـ مف خلاؿ التجارب أفضؿ مف تعممو مف خلاؿ التمقيف والإلقاا ، حيث أف ىذه أثبتوا أف الطالب يت
الطريقة تمتاز بتنمية القدرات العقمية لدى الطالب ، وتساعده عمى التفكير بطريقة أفضؿ ، كما أف 
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 الموقؼ التعميمي قد يحمؿ جمي  المعمومات التي قد يحمميا الكتاب بأكممو ، م  إمكانية فيميا وحفظيا
بصورة أكبر مف الكتاب ، حيث أف تعرض الإنساف لمتجربة و وقوعو في المشكمة وقدرتو عمى حميا 
ىي أفضؿ الطرؽ والوسائؿ المتبعة في التعمـ .  كما أف ىذه الطريقة تتميز بقدرتيا عمى إثارة الدافعية 

ة لنمو عقمو ، كما أنيا عند الطالب ، وتقوية التفكير لديو ، إضافة إلى إكساب الطالب الميارات اللازم
تنمي المبادئ القائمة عمى العمؿ الجماعي ، وبالتالي فإنيا تترؾ أثراً حسناً في حياة  الطالب وعلاقتو 

 بأصدقائو.
تعتمد استراتيجية حؿ المشكلات عمى وجود مواقؼ تعميمية تمثؿ مشكمة فعمية وحقيقية تواجو الطالب 
وتدفعو لمقياـ ببعض الإجرااات لموصوؿ إلى الحؿ الممكف، وعمى المدرس أف يدرب طلابو عمى رؤية 

حميا ثـ دراسة المشكمة وتوقعيا قبؿ وقوعيا ثـ التعرؼ عمى حقيقة المشكمة ووض  البدائؿ المختمفة ل
كؿ بديؿ وتقدير مميزاتو وعيوبو، وفى ضوا الدراسة يتخير الطالب أحد البدائؿ وينفذه لحؿ المشكمة ثـ 
عميو مواجية النتائج والتعرؼ عمى جوانب النجاح والقصور فييا حتى تزداد قدرتو في المرات التالية 

خص ويحتاج إلى حؿ بنااً عمى عدة والمشكمة ىي موقؼ يشكؿ تحدياً لمشعمى اختيار الحؿ الأفضؿ. 
 أسس ىي : 

تقتضى أف يوجد لدى الطالب ىدؼ أو غرض يسعى  التيتتماشى م  طبيعة عممية التعميـ  .ٔ
 إلى تحقيقو.

لدى  العمميوالبحث  التقصيتنمى روح  فيي وبالتالي العمميتتفؽ وتتشابو م  مواقؼ البحث  .ٕ
 الطمبة.

 إطار واحد. فيتجم  بيف شقى العمـ بمادتو وطريقتو  .ٖ
 تتضمف اعتماد الفرد عمى نشاطو الذاتي لتقديـ حموؿ المشكلات العممية المطروحة. .ٗ

 وىناك خطوات يتبعيا المعمم في طريقة تدريو لحل المشكلات ىي:
 .الشعور بالمشكلات 
 .تحديد المشكلات وتعريفيا 
 .جم  المعمومات المتصمة بالمشكلات 
 .صياغة الفروض أو الحموؿ المؤقتة 
 .اختيار أفضؿ الفروض واختبارىا 
 .الاستنتاجات والتعميمات 
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 .تطبيؽ التعميمات عمى مواقؼ جديدة 
 وىناك ايجابيات لاستخدام طريقة حل المشكلات في التدريس:

  يكوف موقؼ التمميذ إيجابياً حيث يشترؾ في حؿ المشكمة بداا مف تحديد المشكمة حتى
 الوصوؿ إلى الحؿ واختباره.

 العممي فالتمميذ يسعى إلى مصادر المعمومات مف أجؿ حؿ المشكمة. تيتـ بالجانب 
 .تسعى إلى خمؽ شخص يمكنو مواجية صعوبات الحياة 
 .تقدـ تدريباً في أسموب التفكير لموصوؿ إلى حموؿ لممشكلات 
  يتعمـ التمميذ مف خلاليا أسموب التعمـ الذاتي لأنيا تعممو كيؼ يتعمـ ويعتمد عمى نفسو فى

 الحقائؽ والمعمومات.جم  
 :الاتيأما عيوب ىذه الطريقة في تنحصر في 

 .لا تصمح لكؿ المواقؼ أو المواد فلا يمكف تطبيقيا إلا عمى المواد التي تسمح طبيعتيا بذلؾ 
 .تحتاج إلى وقت طويؿ لتنفيذىا وبذؿ مجيود كبير لاستخلاص النتائج 
 يا تحتاج إلى التفكير العممي المجرد.لا تصمح للأطفاؿ في المراحؿ الأولى مف التعميـ لأن 
 .قد لا تتوافر المراج  والمصادر التي تساعد عمى حؿ المشكلات 
  قد تكوف المشكمة مف اختيار المعمـ ويقوـ بفرضيا عمى التلاميذ فلا يشعروف بأىميتيا ولا

 يقبموف عمييا بحماس ورغبة في حميا.
لتدريس مادة التربية الإسلامية عمى اعتبار أف أف استراتيجية حؿ المشكلات ىي الأقرب والانسب 

شكالاتيـ المعرفية والسموكية والوجدانية مف جية ومف جية  الإسلاـ جاا ليجيب عف حاجات الناس وا 
أخرى تعبر المعرفة الإسلامية وسيمة وليست ىدفا كما حددنا في الإطار الفمسفي في الكتاب وليذا نولي 

ـ عمى صياغة إشكالات واقعية وممموسة وقريبة مف اىتمامات المتعمميف أىمية كبرى لتنمية قدرة المتعم
وقدرتو عمى توظيؼ المعرفة المناسبة لمساعدة المتعمميف عمى الرقي بقدراتيـ ومياراتيـ لحؿ المشكلات 
في وضعيات مختمفة عمما باف كؿ إشكالية يتـ صياغتيا بشكؿ دقيؽ مف طرؼ المعمـ بإشراؾ 

زا للانخراط في تعمـ فاعؿ: واف أي إشكالية تفرض عمى المتعمميف ولا يسيموف في المتعمميف تكوف حاف
صياغتيا وتحديدىا أو تصاغ صياغة خاطئة ومتعسفة أو لا تمس مباشرة ىموـ المتعمميف تكوف عائقا 

 في طريؽ نجاح عممية التعمـ.
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تسـ بيا الإنساف الذي كرمو وطريقة حؿ المشكلات نوع مف أنواع التفكير الابداعي التفكير أرقى سمة ي
ولقد حث الله سبحانو وتعالى البشر عمى   سائر الكائنات الحية  سبحانو وتعالى وميزه عمى غيره مف

التفكير في الكثير مف الآيات القرآنية وكرـ العقؿ والعمـ والعمماا وأف الأدياف السماوية حثت عمى 
ير فريضة إسلامية وفريضة التفكير في القرآف تشمؿ التفكير والإسلاـ أحد ىذه الأدياف الذي عد التفك

نعمة إليية وىبيا   والتفكير والفكر العقؿ الإنساني بكامؿ ما احتواه مف الوظائؼ بخصائصيا جميعا.
نوع مف أشكاؿ السموؾ الإنساني ،جعؿ الله    الله لبني البشر دوف غيرىـ مف مخموقاتو وىو يمثؿ اعقد 

الأرض وميزه بالعقؿ عف بقية المخموقات وجعؿ عقمو مدار التوافؽ وتحمؿ  تعالى الإنساف خميفتو في
 . وحثو عمى النظر في ممكوتو بالتفكير وأعماؿ العقؿ والتدبير ، أعباا المسؤولية

والذي يأتي ترتيبو في أعمى مستويات النشاط   ويمثؿ التفكير نوعاً معقداً مف أنواع السموؾ البشري،
ويعد  عرفية تتميز باستخداـ الرموز لتنوب عف الأشياا والأشخاص والحوادث.العقمي، وأنو عممية م

التفكير مف حاجات الإنساف الأساسية ولو علاقة بالمجتم  حيث يتعيف عمي الإنساف أف يفكر ويتخذ 
قرارات سميمة تمكنو مف التكيؼ م  المجتم  الذي يعيش فيو ومف ىنا يعتقد أف قرار تعميـ التفكير يعد 

اً سياسياً فالمجتمعات المتقدمة تغرس في أبنائيا صفة الثقة بالنفس والاعتماد عمييا ، وتؤىميـ قرار 
إدارة شؤوف المجتم  تتطمب   لاتخاذ قرارات سميمة وتمنحيـ الفرصة الكافية لمنظر فييا لذلؾ فإف حسف

 عي والفيـ.إعداد جيؿ مف المفكريف الذيف يحسنوف تصريؼ أمور الأفراد عمي أسس قوية مف الو 
بانو ذلؾ الإجراا الذي تقدـ فيو الحقائؽ لتمثؿ حقائؽ  Dewey ،  ٔ3ٖٖوقد عرؼ جوف ديوي  

   Debonoأخرى بطريقة تستقرئ معتقدا ما مف طرؽ معتقدات سابقة عميو. و عرفو ديبوتو : 
بأف التفكير ىو العممية التي يمارس الذكاا مف خلاليا نشاطو عمى الخبرة أي أنو يتضمف    39٘ٔ

خراجو الى ارض الواق .     ، Torrance  أما تعريؼ تورانس  القدرة عمى استخداـ الذكاا الموروث وا 
مات والبحث انو عممية يصبح فييا الشخص حساساً لممشكلات ، م  ادراؾ الثغرات والمعمو    3ٕٙٔ

 عف الدلائؿ لممعرفة ، ووض  الفروض واختبار صحتيا ، ثـ اجراا التعديؿ عمى النتائج.
التفكير ىو نشاط عقمي يشير إلى عمميات عقمية لمعالجة الموضوعات والمشكلات وترميزىا إلى 

اجيا مف عمميات لا يمكف ملاحظتيا أو قياسيا بشكؿٍ مباشر ، ولكف يمكف الاستدلاؿ عمييا أو استنت
السموؾ الظاىري الذي يصدر عف الأفراد عند مواجية وحؿ مشكمة معينة ، لذا فإف المتخصصيف 

. ومف المعروؼ أف المشكمة عبارة عف موقؼ صعب أو عائؽ يقؼ  يربطوف بيف التفكير وحؿ المشكمة
ؽ باستخداـ أماـ الفرد في تحقيؽ ىدؼ معيف ، مما يستدعي مف الفرد التغمّب عمى الصعوبات والعوائ
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العمميات العقمية المختمفة ، وتحديد الإجرااات والوسائؿ والمبادئ التي تساعد عمى اجتيازه . والمشكمة 
إذف ىي حالة مف الشؾ والتردّد تنتاب الفرد وتستثير معرفتو ، ويشعر ىذا الفرد بارتياح إذا ما أُزيمت 

ت ىذه المشكمة ، ومعنى حؿ المشكمة مف ىذه الحالة ، ويتـ مواجية الموقؼ والصعوبات أي إذا حُمَّ 
وجية نظر بياجيو ، أف تُعرض لمطفؿ حالات جديدة تستدعي منو التفكير واستثمار معرفتو وخبراتو 
السابقة في اكتساب معرفة وخبرات جديدة وبشكؿ يتناسب م  عمره وخبراتو والاعتماد عمى نفسو ، 

وعند مواجية . . .  طئ ، ولكف عمينا إرشاده وتوجييوويمضي قُدماً في المحاولة والتجريب ، وقد يُخ
مشكلات الحياة اليومية يحاوؿ الطفؿ أف يختار لنفسو أسموباً في حؿ المشكمة التي ينطوي عمييا 
الموقؼ ، عمماً بأنو ليس مف واجبنا كآباا ومعمّميف أف نعمؿ عمى تجنيب أطفالنا المشكلات وأف لا 

ينمو إلى حدٍّ كبير مف خلاؿ مواجية المشكلات ومحاولة التغمب عمييا ، نحاوؿ حمّيا ليـ ، فالتفكير 
فالأطفاؿ يكتسبوف عف طريؽ معالجة مشكلاتيـ المقدرة عمى مواجية المواقؼ الجديدة ، وحيف يتخذوف 
 قراراتيـ الخاصة ويرتبّوف شئونيـ بأنفسيـ يكتسبوف بيذا شعوراً بالقدرة والكفاية واحتراـ الذات ، بؿ ينمو
عندىـ قدرة عمى التفكير الابتكاري أو الإبداعي وىنا عمى  أف يتدخموف والمعمموف كذلؾ بالتوجيو 

  (Context)ومف المداخؿ النظرية لحؿ مشكمة السياؽ  والإرشاد فقط لا بالقياـ بحؿّ مشكلاتيـ.
  Situated)مػدخؿ يتعمؽ بالمعرفػة المسػتقػرة أو المحػددة :  (Transfer)والتحوؿ أو الانتقاؿ

Cognition) . وقد طوّر ىذا المدخؿ مجموعةٌ مف المتخصصيف في الولايات المتحدة الأمريكية، مثؿ 
(Brown; Lave; Collins :Resnick  :Rogoff  ويؤكدوف عمى أف ما نتعممو يتـ تعمّمو حسب )

، ومف  ame) (frعلاقتو بالسياؽ الاجتماعي للاكتساب ، بمعنى أف السياؽ الاجتماعي أو الإطار
 خلاؿ ارتباطو بالمتعمـ ، يُطمؽ أو يُظيِر لمعياف الميارات والمعرفة مف الذاكرة طويمة أو بعيدة المدى

(term memory –Long )   . ونتيجةً لذلؾ  ،وأف المعرفة تُخزّف بشكؿٍ منفصؿ وفقاً لسياؽ التعمـ
بيف   (Bridges)حمقات أو جسورفإف التحوؿ أو النقؿ لف يحدث حتى يتـ إنشاا أو بناا روابط أو 

سياقات ومجالات المعرفة العممية المختمفة ، أو أف يتـ عمميا بواسطة إجراا ابتكاري أو إبداعي يربط 
ّـ تعمُّمو منفصلًا ، وىذا يؤكد عمى أىمية الترابط والتكامؿ بيف مقررات وفروع ومجالات  ذىنياً ما ت

 . . العموـ وغيرىا
 بموضوع البحث:ذات الصمة دراسات 

ىػدفت ىػذه الدراسػة إلػى استقصػاا اثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية الػتعمـ القػائـ عمػى   : 2004دراسة ابرراىيم 
حؿ المشكلات في تنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ التاس  الأساسي في الأردف ، 
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سػػػػي فػػػي ، اظيػػػرت نتػػػػائج ( طالبػػػاً مػػػف طػػػػلاب الصػػػؼ التاسػػػ  الأساٖٗٔتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػػف )
( بػػػػيف متوسػػػػطي أداا المجمػػػػوعتيف عمػػػػى  ٘ٓ،ٓالاختبػػػػار عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية ) 

الاختبار القبمي لمقدرة عمى التفكير الإبداعي  وقد اظيرت الدراسة النتائج التالية : وجػود فػرؽ ذي دلالػة 
لصؼ التاسػ  الأساسػي الػذيف يدرسػوف ( في القدرة عمى التفكير الإبداعي بيف متوسط طلاب ا ٘ٓ،ٓ) 

مادة الفيزياا باستخداـ التعمـ القائـ عمى المشكلات ومتوسط درجات زملائيـ الذيف يدرسوف نفػس المػادة 
بالطريقػػة التقميديػػة لصػػالح مجموعػػة الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المشػػكلات ) المجموعػػة التجريبيػػة ( ، ممػػا يعنػػي 

ت عمػػػى مجموعػػة الػػػتعمـ بالطريقػػة التقميديػػػة فػػي القػػػدرة عمػػػى تفػػوؽ مجموعػػػة الػػتعمـ القػػػائـ عمػػى المشػػػكلا
 التفكير الإبداعي.

ىدفت ىذه الدراسة الى بياف أثر أسموب حؿ المشكلات في تنمية القدرات الإبداعيػة لػدى  دراسة رشيد :
تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي ، وتػػػأتي ىػػػذه الدراسػػػة لمكشػػػؼ عػػػف أىميػػػة التخطػػػيط المبكػػػر لتػػػدريب 

، والتعرؼ عمػى أثػر أسػموب حػؿ  يذ عمى أسموب حؿ المشكلات، وأثره في تنمية قدراتيـ الإبداعيةالتلام
المشػكلات فػي تنميػة القػدرات الإبداعيػػة )الطلاقػة ػ المرونػة ػ الأصػػالة ػ التوسػي ( لػدى تلاميػذ الصػػؼ 

كلات عمػػى السػػادس الابتػػدائي ، يتبػػيف مػػف نتػػائج ىػػذه الدراسػػة وضػػوح الأثػػر الكبيػػر لأسػػموب حػػؿ المشػػ
تنميػػػة قػػػدرتي )الطلاقػػػة، والمرونػػػة( لػػػدى تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى حسػػػاب طػػػلاب المجموعػػػة 

 الضابطة وقد وصت الدراسة عمى :
 تدريب المعمميف عمى أسموب حؿ المشكلات لكي يسيموا في تنمية القدرات الإبداعية لمتلاميذ. .ٔ
 تتحدى أبنية التلاميذ العقمية.تضميف محتوى المناىج الدراسية مواقؼ ومشكلات  .ٕ
الاىتماـ بتنمية القدرات الإبداعية لدى التلاميػذ عػف طريػؽ الاسػتراتيجيات والطرائػؽ التػي أثبتػت  .ٖ

 الدراسات التربوية فاعميتيا.
فعالية استخداـ أسموب حؿ المشكلات في تنمية التحصػيؿ وعمميػات العمػـ (: 2002شامة جابر)دراسة 

نمػػػوذج إجرائػػػي  ف سػػػمعيا بالمػػػدارس الإعداديػػػة المينيػػػة . .  تقػػػدـ ىػػػذه الدراسػػػةفػػػي مػػػادة العمػػػوـ لممعػػػاقي
لممعمميف يوضح كيفية استخداـ أسموب حؿ المشكلات في تػدريس إحػدى وحػدات مقػرر العمػوـ لممعػاقيف 

يسػاعد التلاميػذ عمػى اسػتخداـ أسػموب حػؿ المشػكلات فػى مواقػؼ و  سمعيا بالمػدارس الإعداديػة المينيػة
 مفة، وفى صفوؼ دراسية أخرى.حياتية مخت

أسػموب و نشػاط عقمػي يمثػؿ أعمػى اسموب حػؿ المشػكلات فػي الػتعمـ ىػو (: 2004دراسة السيد محمد)
. أف حؿ  و حؿ المشكمة ىو المدخؿ الرئيسي لتشغيؿ العقؿ وىو محور النشاط الإنساني مراتب التفكير
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المشكلات كأسموب لمتػدريس يعػد مػف أفضػؿ الأسػاليب حيػث يػؤدى إلػى زيػادة مسػتوى تحصػيؿ الطػلاب 
 مقارنة بالأساليب الأخرى ، وتـ استخدامو في العديد مف المواد الدراسية مثؿ الرياضيات والعموـ. . . 

ب حػؿ المشػػكلات وىنػاؾ عػدة أسػاليب بإمكػاف المعمػػـ توظيفيػا فػي طريقػة تعمػيـ التربيػػة الاسػلامية بأسػمو 
اسػػتراتيجية العصػػؼ الػػذىني واحػػدة مػػف أسػػاليب تحفيػػز التفكيػػر ومػػف ىػػذه الاسػػاليب العصػػؼ الػػذىني : 

والإبداع الكثيرة التي تتجاوز في أمريكا أكثر مف ثلاثيف أسموبا ، وفي الياباف أكثػر مػف مئػة أسػموب مػف 
متفكيػػر الجمػػاعي أو الفػػردي فػػي ويسػػتخدـ العصػػؼ الػػذىني كأسػػموب ل  ضػػمنيا الأسػػاليب الأمريكيػػة . . 

حؿ كثير مف المشػكلات العمميػة والحياتيػة المختمفػة ، بقصػد زيػادة القػدرات والعمميػات الذىنيػة. و يعتمػد 
يتـ التأكد تأجيؿ الحكـ عمى قيمة الأفكار ، حيث  استخداـ العصؼ الذىني عمى مبدأيف أساسييف ىما: 

الأفكار المنبثقة مف أعضاا جمسة العصػؼ الػذىني ،  عمى ىذا الأسموب عمى أىمية تأجيؿ الحكـ عمى
وذلػؾ فػػي صػالح تمقائيػػة الأفكػػار وبنائيػا ، فإحسػػاس الفػرد بػػأف أفكػػاره سػتكوف موضػػعاً لمنقػد والرقابػػة منػػذ 

الكػػـ يولػػد الكيػػؼ  كػػـ الأفكػػار يرفػػ  ويزيػػد كيفيػػا:ظيورىػػا يكػػوف عػػاملًا كافيػػاً لإصػػدار أيػػة أفكػػار أخػػرى. 
ابطيػة ، والتػػي تػػرى أف الأفكػار مرتبػػة فػي شػػكؿ ىرمػػي وأف أكثػر الأفكػػار احتمػػالًا عمػى رأي المدرسػػة التر 

المألوفػػػة ، وبالتػػػالي فممتوصػػػؿ إلػػػى الأفكػػػار ، غيػػػر    لمظيػػػور والصػػػدور ىػػػي الأفكػػػار العاديػػػة والشػػػائعة
 الأفكار. العادية والأصمية يجب أف تزداد كمية

تتماشػػى اسػػتراتيجية حػػؿ المشػػكلات مػػ  طبيعػػة عمميػػة التعمػػيـ التػػي تقتضػػي أف يوجػػد لػػدى المػػتعمـ ليػػذا 
تتفؽ مػ  مواقػؼ البحػث العممػي ، لػذلؾ فيػي تنمػي روح الاستقصػاا والبحػث ىدؼ يسعى إلى تحقيقو و 

 .العممي لدى الطمبة 
اتػو إلػى درجػة الالتصػاؽ بػو، إذ إف تعتبر مادة التربية الإسػلامية المػادة الوحيػدة التػي ترافػؽ الفػرد فػي حي

التربيػػة الإسػػلامية لا تقتصػػر عمػػى مجػػرد كونيػػا مػػادة عمميػػة تػػدرس فػػي فتػػرات معينػػة ليطاليػػا بعػػد ذلػػؾ 
النسياف، فالشخص المسمـ يجد ىذه التربية في البيػت والمجتمػ  والمدرسػة، ولا تتعمػؽ فقػط بالعبػادات بػؿ 

وحقػػوؽ وواجبػػات ، إف وظيفػػة التربيػػة ودورىػػا فػػي كػػؿ  تشػػمؿ جميػػ  ميػػاديف الحيػػاة مػػف عقػػود والتزامػػات
مجتم  ىو أف يستوعب أفراده ثقافتو بمػا فييػا مػف ديػف وعػادات وتقاليػد، وبيػذا فػإف مفيػوـ الأىػداؼ فػي 

 .التربية مفيوـ قديـ جدا بينما يبقى الاختلاؼ في الكيفية التي يتـ بيا استيعاب ىذه الأىداؼ
ذلػؾ الػنمط مػف التػدريس الػذي يجعػؿ مػف المػتعمـ ىو نػوع التػدريس الفعػاؿ وما نحتاج إليو في ىذه الفترة 

محػػػورًا رئيسًػػػا، فػػػلا يكػػػوف الطالػػػب فيػػػو مُتَمَقيًػػػا لممعمومػػػات فقػػػط، بػػػؿ مشػػػاركًا وباحثػًػػا عػػػف المعمومػػػة بكػػػؿ 
نشػاط ىو نمط مػف التػدريس يعتمػد عمػى ال الوسائؿ الممكنة، وموظِّفًا لممعارؼ، ومُدمجًا ومُبدعًا ومُبتكِرًا.
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الػػذاتي والمشػػاركة الإيجابيػػة لممػػتعمـ، والتػػي مػػف خلاليػػا يقػػوـ بالبحػػث مسػػتخدمًا مجموعػػة مػػف الأنشػػطة 
والعمميَّػػات العمميَّػػة، كالملاحظػػة، ووضػػح الفػػروض والقيػػاس، وقػػرااة البيانػػات والاسػػتنتاج، والتػػي تُسػػاعده 

ؿ إلى المعمومات المطموبة بنفسو وتحت إشراؼ المعمِّـ وت  .وجييو وتقويموفي التوصُّ
 وىذا النوع مف التدريس الفعاؿ يعتمد عمى مبادئ سبعة ىي:

 .التدريس الفعاؿ ىو الذي يشجِّ  التفاعؿ بيف المتعمـ والمتعمميف 
 التدريس الفعاؿ ىو الذي يشجِّ  التعاوف بيف المتعمميف. 
  الدعـ الفوري -قدِّـ تغذية راجعة سريعة يالتدريس الفعاؿ ىو الذي. 
  الفعاؿ ىو الذي يعطي أىميَّةً لمتقويـ بجميػ  أنواعػو، ويعتبػره مرحمػة رئيسػة فػي العمميػة التدريس

 .التعميمية التعمُّمية
 يوفِّر وقتًا كافيًا لمتعمُّـ: زمف بالإضافة إلى طاقة يساوي  تعمُّـ. التدريس الفعاؿ ىو الذي 
 يض  توقُّعات عالية: توقَّْ  أكثر، تجاوبًا أكثر. التدريس الفعاؿ ىو الذي 
 .التدريس الفعاؿ ىو الذي يتفيَّـ أفَّ الذكاا أنواع عدَّة، وأفَّ لممتعمميف أساليبَ تعمُّـ مختمفة 

 الخلاصة
يصؼ المتخصصوف طريقة حؿ المشكلات في تناوليا لمموضوعات والقضايا المطروحة عمى الأفراد / 

طريقة حؿ  طريقتيف قد تتفقاف في بعض العناصر ولكف تختمفاف في كثير منيا ىما:التلاميذ إلى 
ىي أقرب إلى أسموب الفرد في التفكير بطريقة عممية عندما  :المشكلات بالأسموب العادي أو النمطي

كؿ نشاط عقمي ىادؼ مرف يتصرؼ فيو الفرد بشكؿ تواجيو مشكمة ما ، وعمى ذلؾ تعرؼ بأنيا : 
 حاولة لحؿ المشكمة .منتظـ في م

)الإبداعي(: والتي تحتاج إلى درجة عالية مف  ومف ثـ طريقة حؿ المشكلات بالأسموب الابتكاري
يتعامؿ م  المشكمة في تحديدىا وتحديد أبعادىا لا يستطي  أف يدركيا  الحساسية لدى التمميذ أو مف

كما  الباحثيف الحساسية لممشكلات .أطمؽ عميو أحد   العاديوف مف التلاميذ / أو الأفراد ، وذلؾ ما
واستنباط المتعمقات سواا في صياغة الفروض أو  تحتاج أيضاً إلى درجة عالية مف استنباط العلاقات

إف نشاط حؿ المشكلات ىو نشاط ذىني معرفي يسير في خطوات . .  التوصؿ إلى الناتج الابتكاري
يمكف تحديد عناصرىا وخطواتيا كلاتي:) الشعور معرفية ذىنية مرتبة ومنظمة في ذىف الطالب والتي 

 –اقتراح الحموؿ  –البيانات المرتبطة بالمشكمة جم   –تحميؿ المشكمة  –مشكمة تحديد ال –بالمشكمة 
 الحموؿ الابداعية (. –دراسة الحموؿ المقترحة 
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ا فاعلًا ومنظماً إف ميارة حؿ المشكمة تتصؼ بأنيا ميارة تجعؿ المتعمـ يمارس دوراً جديداً يكوف فيي
 لخبراتو ومواضي  تعممو .
التي يتحصؿ عمييا المتعمميف مف استخداـ طريقة حؿ المشكلات ىو إثارة مف الفوائد التي التربوية 

الدافعية لمتعمـ ، وبناا عقمية تتمكف مف حؿ مشكلات الحياة، والعمؿ عمى اكساب المتعمـ ميارات 
 التعاوف والعمؿ بمبدأ الشورى.العمؿ م  المجموعة وتنمي لديو قيـ 
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