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يمࡧالݤݨ؈نࡧوعلاقتھࡧبɢلࡧمنࡧدافعيةࡧלنجازࡧوقلقࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعل

  טمتحانࡧلدىࡧطلبةࡧاݍݨامعةࡧࡩʏࡧضوءࡧȊعضࡧالمتغ؈فاتࡧالديموجرافية

  يانتصارࢫأم؈نࢫحسنࢫاݍݵوڲʏࢫالزɸ؈ف

ɸرࢫبالقاɸرة اساتࢫלɲسانية،ࢫجامعةࢫכ زقسمࢫعلمࢫالنفس،ࢫɠليةࢫالد   ر

  EntesarAlzohiry.56@azhar.edu.eg: الفيدࢫטلكفوɲي

  :صالمستخل

ࢫمنࢫ ࢫبɢل ࢫوعلاقتھ ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫإڲ ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ɸدف

ࢫنحوࢫ ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه ࢫإمɢانية ࢫمن ࢫوالتحقق ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫטمتحان ࢫלنجازࢫوقلق دافعية

قࢫࢭʏࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫ والتعليمࢫالݤݨ؈نࢫࢭʏࢫضوءࢫȊعضࢫالمتغ؈فاتࢫالنفسيةࢫوالكشفࢫعنࢫالفر

ࢫوفق ࢫالݤݨ؈ن ࢫللنوع ࢫ(ا ࢫ) إناث–رذɠو ࢫ(والتخصص ࢫࢭʏࢫ) أدȌي–علܣ ك ࢫوشا ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة رلدى

ࢫ ࢫ)400(البحث ࢫوطالبة ࢫوࢫ200(طالب ࢫ ࢫالɺندسةࢫ) طالبة200طالب ɸرࢫبɢلية ࢫט ࢫجامعة زبɢليات

ࢫ ࢫبالقاɸرة ࢫللبن؈ن ࢫ ࢫالفبية ࢫوɠلية ࢫالدين ࢫأصو ࢫالصيدلةࢫ،لوɠلية ࢫوɠلية ࢫטɲسانية اسات ࢫالد روɠلية

ɸمࢫمࢫاب؈نللبناتࢫبالقاɸرةࢫوتفا وقدࢫ) م2021-2020(عاماوذلكࢫبالعامࢫاݍݨامڥʏ)22-17(روحࢫأعما

مقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫومقياسࢫدافعيةࢫטنجازࢫومقياسࢫ(تɢونتࢫأدواتࢫالبحثࢫمنࢫ

ࢫטمتحان ࢫ) قلق ࢫمن ࢫالباحثة(جميعɺم ࢫذاتࢫ) اعداد تباطية ࢫا ࢫعلاقة ࢫوجود ࢫعن ࢫالنتائج روأسفرت

لتعليمࢫالمباشرࢫوأȊعادࢫدافعيةࢫלنجازࢫوكذلكࢫتوجدࢫعلاقةࢫعكسيةࢫدلالةࢫإحصائيةࢫوموجبةࢫب؈نࢫا

ࢫذاتࢫ تباطية ࢫا ࢫعلاقة جود ࢫو ࢫ، ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫالمباشرࢫوأȊعاد ࢫالتعلم ࢫب؈ن ࢫاحصائية ࢫدلالة رذات و

دلالةࢫإحصائيةࢫوموجبةࢫب؈نࢫالتعليمࢫغ؈فࢫالمباشرࢫوأȊعادࢫقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫكماࢫ

ࢫن ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه ࢫيمكن ࢫأنھ ࢫمن ࢫɠل ࢫخلال ࢫمن ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن دافعيةࢫ(حوࢫالتعليم

قࢫࢭʏࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫباختلافࢫالنوعࢫ) לنجاز،ࢫوقلقࢫטمتحان ووكذلكࢫلاࢫتوجدࢫفر

ࢫ( ࢫ) اناث–رذɠو ࢫالتخصص ࢫ(وȋاختلاف ࢫȊعضࢫ). أدȌي–علܣ ࢫوتقديم ࢫالبحث ࢫمناقشة تمت

  .التوصياتࢫوالبحوثࢫالمقفحة

  .ࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫدافعيةࢫלنجاز،ࢫقلقࢫטمتحان،ࢫطلبةࢫاݍݨامعة:حيةالɢلماتࢫالمفتا
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Attitude towards hybrid Learning and its relationship to 
achievement motivation and test anxiety among university 

students in the light of some demographic variables   
Entesar Amin Hassan Al-Kholy Al-Zohiry 
Department of Psychology, Faculty of Humanities, Al-Azhar 
University in Cairo 
Emai: EntesarAlzohiry.56@azhar.edu.eg 
Abstract:  
The current research aimed to identify Attitude towards hybrid 
learning and its relationship to achievement motivation and test 
anxiety among university students, and to verify the possibility of 
predicting attitude towards hybrid learning in the light of some 
demographic variables, and to examine differences in attitude towards 
hybrid learning according to gender (males-females) and major 
(Scientific-literary) among university students. (400) male and female 
students (200 male and 200 female) participated in the research in 
faculties of Al-Azhar University, Faculty of Engineering, Faculty of 
Fundamentals of Religion, Faculty of Education for Boys in Cairo, 
Faculty of Humanities and the Faculty of Pharmacy for Girls in Cairo, 
their ages ranged between (17-22) years And that was in the academic 
year (2020-2021), and the research tools consisted of attitude towards 
hybrid learning scale, achievement motivation scale, and test anxiety 
scale (All prepared by researcher). Results revealed that there is a 
relationship between attitude towards hybrid learning and each of 
Achievement motivation and test anxiety. It is also possible to predict 
attitudes towards hybrid learning among university students through 
(achievement motivation, test anxiety), as well as there are no 
differences in attitude towards hybrid learning according to gender 
(males-females) and by major (scientific-literary). 

Keywords: hybrid learning, achievement motivation, test anxiety, 
university students. 

  

  



الاتجѧѧاه نحѧѧو التعلѧѧیم الھجѧѧین وعلاقتѧѧھ بكѧѧل مѧѧن دافعیѧѧة الإنجѧѧاز وقلѧѧق 
 انتصار أمین حسن الخولي الزھیري/ د عة في ضوء بعض المتغیرات الدیموجرافیةالامتحان لدى طلبة الجام

 

 
 

 
 

170 

  :مقدمة

ࢫأنࢫ ʄࢫإڲ ࢫ ࢫ ࢫأدى ࢫسرʉعة،ࢫوɸذا ࢫتكنولوجية ࢫوȖغ؈فات ࢫمعلوماتيا ا ࢫإنفجا ࢫʇشɺد ࢫاليوم ًالعالم رً
فࢫفرصࢫȖعليميةࢫيواجھࢫالنظامࢫالتعليܣࢫالتقليدي،ࢫتحدياتࢫجسيمةࢫبخصوصࢫحاجتھࢫإڲʄࢫتوف؈

ࢫالعالم،ࢫبدأتࢫتواجھࢫɸذاࢫ لإضافيةࢫأوسع،ࢫوȋناءࢫعليھࢫفإنࢫالعديدࢫمنࢫالمؤسساتࢫالتعليميةࢫحو ً

ةࢫالتعلمࢫלلكفوɲي   .رالتحديࢫمنࢫخلالࢫالنظرࢫاݍݨادࢫࢭʏࢫإمɢانيةࢫتطوʈرࢫنظمࢫإدا

ࢫ ࢫ ࢫ ونا ࢫɠو ࢫلانȘشارࢫجائحة ࢫالعالمية ࢫالتعليمية ࢫטستجابة ࢫأن ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة -covid(رɸذا
ࢫلع)19 ࢫوʋȋئاتࢫ2020ام ࢫالتعلم ࢫطبيعة ࢫحيث ࢫمن ʏࢫالنواڌ ࢫمن ࢫالعديد ʏࢫࢭ ࢫوتحوʈلية قة ࢫفا رࢫɠانت

ࢫتقوʈمࢫ ࢫوطرائق ʉس ࢫالتد ࢫأساليب ʏࢫࢭ ࢫכساسية ࢫالتغي؈فات ʄࢫإڲ ࢫوالمتعلم؈ن، ࢫوأدوارࢫالمعلم رالتعلم
ࢫالݤݨ؈نࢫ ࢫالتعليم ʄࢫعڴ ࢫالتعليم ࢫنظام ࢫاعتماد ࢫالتغ؈فات ࢫ ࢫتلك ࢫأɸم ࢫمن الطلاب،وɠان

HybidLearningࢫالعʏࢫࢫࢫࢭʏࢫمسْڈلࢫالعامࢫاݍݨامڥʏࢫالعالمࢫࢭ   .م2020/2021لديدࢫمنࢫدو

ࢫالمباشرࢫوجɺاࢫ ࢫالتقليدي ࢫالتعليم ࢫب؈ن ࢫوالدمج ࢫاݍݨمع ʄࢫعڴ ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫنظام وʉعتمد
ࢫ ࢫالتقليدية اسة ࢫالد ࢫقاعات ʏࢫࢭ ࢫ–رلوجھ ࢫاݍݨامعة، سة، ࢫخلالࢫ... رࢫالمد ࢫمن ࢫȊعد ࢫعن ࢫوالتعليم ،

ࢫלلكفوني ࢫوالمنصات ࢫטففاضية ࢫالتعلم ࢫاݍݨمعࢫبʋئات ࢫɸذا ࢫوʈتم ،ʏࢫטجتماڤ ࢫالتواصل سائل ࢫو وة
ࢫحيثࢫ ࢫمن اسة ࢫالد نة ࢫيتم؈قࢫبمر ࢫكما ࢫالمحاضرات، ࢫومدة ࢫعدد ࢫحيث ࢫمن ࢫمحددة ࢫلآلية روفقا و

  .التوقيتࢫوالوضعࢫטجتماڤʏࢫوالم۶ܣࢫومحلࢫإقامةࢫالطلاب

إڲʄࢫأنࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫيتمتعࢫبأɸميةࢫبالغةࢫࢭʏࢫ) 379: 2021(وʉش؈فࢫɠلࢫمنࢫداود،ࢫوخليلࢫ
ࢫتل ࢫعمليةࢫظل ࢫȖسɺيل ʏࢫࢭ ࢫכɸمية ࢫتلك ࢫتتمثل ࢫحيث ࢫالمعاصرة، ࢫالمجتمعية ࢫوالمتغ؈فات ف ࢫالظر وك

ʉسية-طلاب(التواصلࢫب؈نࢫכطرافࢫالمعنيةࢫبالعمليةࢫالتعليميةࢫ ة-رࢫɸيئةࢫتد ،ࢫ)ࢫمجتمعࢫمحڴʏ-رࢫإدا
ࢫنواتجࢫ ࢫتحسن ʏالتاڲȋࢫو ࢫمصادرࢫالمعرفة، ʄࢫإڲ ࢫالتوصل ʄࢫعڴ ࢫȖع؈ن ࢫالۘܣ ࢫالمحفزات ࢫمن وتوف؈فࢫالعديد

ࢫإڲʄࢫ. مالتعل ࢫيȘسرب ࢫالذي ࢫوالملل ࢫטجتماعية ࢫالعزلة ʄࢫعڴ ࢫالتغلب ʏࢫࢭ ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫʇساعد كما
الطلابࢫنȘيجةࢫاستخدامࢫالتعليمࢫטلكفوɲيࢫلمدةࢫطوʈلة،ࢫوذلكࢫبدمجھࢫمعࢫالتعليمࢫالتقليديࢫࢭʏࢫ

س بالإضافةࢫإڲʄࢫɠونھࢫيزʈدࢫمنࢫفاعليةࢫالتعليمࢫمنࢫخلالࢫماࢫيقومࢫبھࢫɸذاࢫالنوعࢫمنࢫ. رقاعاتࢫالد
  .تعليمࢫمنࢫتوف؈فࢫتناغمࢫواɲܦݨامࢫب؈نࢫمتطلباتࢫالمتعلمࢫوالفنامجࢫالتعليܣࢫالمقدمال

ࢫالمجالاتࢫ ࢫɠافة ʏࢫࢭ ࢫلأɸميْڈا ࢫنظرا ࢫ٭ڈا ࢫטɸتمام ࢫبر ࢫفقد ࢫלنجاز، ࢫبدافعية ࢫيتعلق ًوفيما ز
ࢫلدىࢫ ࢫوالفبو ࢫالتعليܣ ࢫالمجال ʏࢫࢭ ࢫخاصة ࢫبصفة ࢫأɸميْڈا ࢫواتܸݳ ࢫوالعملية، ࢫالعلمية ياݍݰياتية

ࢫ ࢫɠافة ʏࢫࢭ ࢫللإنجازࢫالطلاب ࢫالدافعية ࢫلأن ࢫاݍݨامعة، ࢫوطالبات ࢫطلاب ࢫسيما ࢫولا ࢫالتعليمية المراحل
ࢫفإنھࢫ ࢫمسبقا ࢫلɺا ࢫɸوࢫمخطط ࢫكما ࢫحققɺا ࢫوإذا ࢫأɸدافھ، ࢫلتحقيق ࢫيصل ࢫيثابرࢫحۘܢ ࢫالفرد ًيجعل

ࢫ ࢫعملھ ʏࢫࢭ ࢫذلك ࢫوʈتܸݳ ࢫدافعيتھ ࢫوتزداد ࢫطموحھ، ࢫوʈزداد ࢫأوࢫ–ʇشعرࢫبالإنجاز، ࢫأوࢫمعلم كطالب
  ).6: 2020محمد،ࢫ(ࢫمجالࢫمنࢫمجالاتࢫاݍݰياةࢫࢫࢭʏࢫأي-إݍݸ... طبʋبࢫأوࢫعاملࢫ

  وتظɺرࢫأɸميةࢫقلقࢫטمتحانࢫمنࢫأɸميةࢫالمواقفࢫالۘܣࢫيتعرضࢫلɺاࢫالفردࢫࢭʏࢫالمجتمعࢫ

ࢫعڴʄࢫوظيفةࢫمناسبةࢫوالفࢮʏࢫࢭʏࢫمجالࢫالعملࢫماࢫۂʏࢫإلاࢫنماذجࢫمنࢫ لفالإلتحاقࢫباݍݨامعةࢫواݍݰصو
ࢫإلاࢫȊع ࢫعلٕڈا ࢫلاࢫيحصل ࢫوالۘܣ ࢫالفرد ࢫيمرࢫ٭ڈا ࢫقد ࢫالۘܣ ࢫبھࢫالمواقف ࢫاݍݵاصة ࢫטمتحانات ه ࢫاجتيا زد

ࢫȊعضࢫ، ࢫنتائجɺا ࢫضوء ʄࢫعڴ ࢫيتخذ ࢫטمتحانات ࢫمن ࢫلبعض ࢫالفرد ࢫȖعرض ة ࢫضر ࢫɸذا ࢫʇعۚܢ وروقد
اتࢫالɺامةࢫࢭʏࢫحياتھࢫ ن،ࢫ(رالقرا   ).435: 2019وحس؈نࢫوآخر
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ࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏࢫالكشفࢫعنࢫالعلاقةࢫب؈نࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫ لوࢭʏࢫضوءࢫماࢫسبق،ࢫيحاو
  .نجازࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةالݤݨ؈نࢫوɠلࢫمنࢫدافعيةࢫל

  :مشɢلةࡧالبحثࡧوȖساؤلاتھ

ا؟ۜܣࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نبدأتࢫاݍݨامعاتࢫالمصرʈةࢫࢭʏࢫالعملࢫبنظامࢫ اࢫمنࢫالفصلࢫالد ر،ࢫاعتبا ر
ࢫللعامࢫاݍݨامڥʏࢫ صةࢫࢭʏࢫظلࢫمࢫوذلكࢫلݏݰفاظࢫعڴʄࢫܵݰةࢫالطلابࢫوسلامْڈمࢫخا2020/2021لכو
وناࢫ اتࢫالمجلسࢫכعڴʄࢫCovid-19رانȘشارࢫجائحةࢫɠو رࢫالۘܣࢫʇشɺدɸاࢫالعالمࢫمؤخرا،ࢫوذلكࢫوفقاࢫلقرا ً

لݏݨامعاتࢫواݍݵطةࢫالۘܣࢫوضعɺاࢫ٭ڈذاࢫالشأن،ࢫحيثࢫأدىࢫنظامࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫلݏݨامعاتࢫإدخالࢫ
ࢫ ات اسيةࢫرإمɢانياتࢫتكنولوجيةࢫجديدةࢫوتتمثلࢫࢭʏࢫالمنصاتࢫלلكفونيةࢫالۘܣࢫيتمࢫطرحࢫالمقر رالد

ࢫالعمليةࢫ ʏࢫࢭ ࢫواستخدامɺا ࢫإدخالɺا ࢫتم ࢫالۘܣ ࢫالتكنولوجية ࢫלمɢانيات ࢫمن ࢫوغ؈فɸا ࢫللطلاب علٕڈا
اتࢫالتكنولوجيةࢫࢭʏࢫالمجالاتࢫالتعليميةࢫ   .رالتعليمةࢫلمواكبةࢫالتطو

ࢫطلبةࢫ ࢫاتجاɸات ࢫاختلاف ࢫاݍݨامعة ࢫطالبات ࢫمع ࢫȖعاملɺا ࢫخلال ࢫمن ࢫالباحثة ࢫلاحظت وقد
؈نࢫمعࢫماࢫيحتوʈھࢫمنࢫاݍݨمعࢫب؈نࢫالمحاضراتࢫالتقليديةࢫالمباشرةࢫاݍݨامعةࢫنحوࢫنظامࢫالتعليمࢫالݤݨ

ࢫمثلࢫ ࢫלلكفونية ࢫالتطبيقات ࢫȊعض ࢫبواسطة ࢫتتم ࢫوالۘܣ ࢫȊعد ࢫعن ࢫלلكفونية ُوالمحاضرات

Microsoft Teamsࢫكيفيةࢫالتعاملࢫمعࢫمثلࢫʄࢫللطلبةࢫعڴʏاࢭɢبࢫالʈ ر،ࢫخاصةࢫࢭʏࢫظلࢫمحدوديةࢫالتد
ʈبࢫالɢاࢭʏࢫلأعضاءࢫɸيئةࢫɸذهࢫالتطبيقاتࢫوʋȋئةࢫالتعلمࢫטففاضية رࢫمنࢫجɺة،ࢫوكذلكࢫضعفࢫالتد

ࢫالتعليܣࢫللطلبةࢫمنࢫجɺةࢫ ʉسࢫعڴʄࢫاستخدامࢫأساليبࢫالتعليمࢫלلكفوɲيࢫلتقديمࢫالمحتو ىالتد ر
  .ىأخر

اسةࢫأحمد،ࢫواللمؠۜܣࢫ إڲʄࢫأنࢫالواقعࢫالتعليܣࢫࢭʏࢫمصرࢫʇش؈فࢫ) 2020(روقدࢫتوصلتࢫنتائجࢫد
اܥݵاࢫȊش΄ إڲʄࢫأنࢫالتعلمࢫלلکفوɲيࢫلمࢫيکنࢫ

ً
ًلࢫکب؈ف؛ࢫنظراࢫلسيادةࢫالتعليمࢫالتقليدي،ࢫوضعفࢫر

مةࢫجائحةࢫ زטستفادةࢫال΄املةࢫمنࢫالتکنولوجياࢫوأدواٮڈا،ࢫوأنھࢫࢭʏࢫظلࢫالتداعياتࢫالۘܣࢫȖسبȎتࢫ٭ڈاࢫأ
ࢫ ࢫالمستجد ونا ʈادةࢫCOVID-19رو ࢫو ࢫالȘسرب، ࢫمعدلات ʈادة ࢫو ࢫواݍݨامعات، س ࢫالمدا ࢫإغلاق زࢫمن ز ر

-COVIDفضلࢫاستجابةࢫȖعليميةࢫلمواجɺةࢫجائحةࢫࢫخسائرࢫالتعليم،ࢫأصبحࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫيمثلࢫأ
؛ࢫونھࢫʇسمحࢫبمشارکةࢫالطلابࢫࢭʏࢫأɲشطةࢫالتعليمࢫعفࢫالمنصاتࢫالرقميةࢫبالقامنࢫمعࢫتفعيلࢫ19

ʈادةࢫالکثافةࢫالطلابية،ࢫوʈزʈدࢫمنࢫفرصࢫالتعلمࢫȊعيداࢫ سة،ࢫوʈفيدࢫࢭʏࢫمواجɺةࢫ زالتعليمࢫداخلࢫالمد ر
  .يعنࢫمحدداتࢫالزمانࢫوالم΄انࢫࢭʏࢫالتعليمࢫالتقليد

ࢫالباحثةࢫأنࢫɸذاࢫالتنوعࢫࢭʏࢫبʋئاتࢫالتعلمࢫينعكسࢫعڴʄࢫالعديدࢫمنࢫاݍݨوانبࢫالنفسيةࢫ ىوتر
ࢫوالفك؈قࢫ ࢫטنȘباه ࢫحيث ࢫمن ࢫالمعرفية اٮڈم ࢫقد ʄࢫيؤثرࢫعڴ ࢫجɺة ࢫمن ࢫفɺو ࢫالطلبة، ࢫلدى روالعقلية

ࢫوالتفك؈فࢫ ࢫوالذاكرة اك ࢫنحوࢫ.. روלد ࢫالطلاب ࢫدافعية ʄࢫعڴ ࢫتظɺرࢫاɲعɢاساتھ ࢫأخر ࢫجɺة ࢫومن ىإݍݸ،
ࢫواستغلالھࢫإنجازࢫ ࢫالزمن ࢫبأɸمية ɸم ࢫوشعو ࢫنحوࢫالتفو ࢫوسعٕڈم ࢫومثابرٮڈم ࢫمٔڈم ࢫالمطلوȋة رالمɺام ق

هࢫعڴʄࢫحالْڈمࢫالنفسيةࢫأثناءࢫففةࢫטمتحاناتࢫلاࢫسيماࢫ رعڴʄࢫأفضلࢫنحوࢫممكن،ࢫوɸوࢫماࢫيؤثرࢫبدو
وناࢫ ࢫɠو ࢫانȘشارࢫجائحة ࢫȊسȎب ࢫفئاتھ ࢫبجميع ࢫالمجتمع ࢫمٔڈا ࢫʇعاɲي ࢫالۘܣ ࢫالعامة ࢫالقلق ࢫحالة ࢫظل ʏرࢭ

Covid-19.  

اساتࢫالعرȋيةࢫوכجنȎيةࢫ ࢫ- ࢭʏࢫحدودࢫاطلاعࢫالباحثة–روࢭʏࢫضوءࢫماࢫسبقࢫومعࢫمحدوديةࢫالد
ࢫالبحثࢫ ࢫفإن ࢫالنفسية، ࢫالمتغ؈فات ࢫببعض ࢫعلاقتھ ʏࢫࢭ ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫتناولت الۘܣ
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اݍݰاڲʏࢫʇسڥʄࢫإڲʄࢫالكشفࢫعنࢫالعلاقةࢫب؈نࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوɠلࢫمنࢫدافعيةࢫלنجازࢫ
ࢫمنࢫوقلق ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه ࢫإمɢانية ࢫومعرفة ࢫاݍݨامعة، ࢫطلبة ࢫلدى ࢫטمتحان

قࢫࢭʏࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫباختلافࢫ ࢫالفر ʄࢫوكذلكࢫالتعرفࢫعڴ، وخلالࢫالمتغ؈فاتࢫכخر ى
  ).ࢫɠلياتࢫعملية-ɠلياتࢫنظرʈة(،ࢫوالتخصصࢫ)ࢫإناث-رذɠو(النوعࢫ

  :الȘساؤلاتࢫכتيةومنࢫɸناࢫيمكنࢫصياغةࢫمشɢلةࢫالبحثࢫࢭʏࢫ

 ماࢫالعلاقةࢫب؈نࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫودافعيةࢫלنجازࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة؟  

 ماࢫالعلاقةࢫب؈نࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة؟  

 لࢫمنࢫɠبؤࢫبالاتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫمنࢫخلالࢫɴانيةࢫالتɢماࢫمدىࢫإم
ࢫ   دافعيةࢫלنجاز،ࢫوقلقࢫטمتحان؟يمتغ؈ف

 عادࢫمقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫȊࢫأʄجاتࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫعڴ قࢫب؈نࢫمتوسطاتࢫد رماࢫالفر و
جةࢫالɢليةࢫباختلافࢫالنوعࢫ ࢫɠلياتࢫ-ɠلياتࢫنظرʈة(،ࢫوالتخصصࢫ)ࢫإناث-رذɠو(رالݤݨ؈نࢫوالد

  ؟)عملية

  :أɸدافࡧالبحث

 ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫالعلاقة ʄࢫعڴ ࢫלنجازࢫوقلقࢫالتعرف ࢫدافعية ࢫمن ࢫوɠل
  .טمتحانࢫلدىࢫمجموعةࢫمنࢫطلبةࢫاݍݨامعة

 ࢫمنࢫ ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه ࢫإمɢانية ࢫمدى ࢫعن الكشف
  ).دافعيةࢫלنجاز،ࢫوقلقࢫטمتحان(خلالࢫɠلࢫمنࢫ

 ࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫباختلافࢫالنوعࢫʏقࢫࢭ والتخصصࢫ،ࢫ)ࢫإناث-رذɠو(ومعرفةࢫالفر
  ).ࢫɠلياتࢫعملية-ɠلياتࢫنظرʈة(

  :أɸميةࡧالبحث

  :כɸميةࡧالنظرʈة

 ࢫعلاقتھࢫʏاساتࢫالۘܣࢫتناولتھࢫخاصةࢫࢭ  رحداثةࢫموضوعࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫومحدوديةࢫالد

  .ببعضࢫالمتغ؈فات

 ࢫدافعيةࢫ ʏࢫࢭ ࢫتأث؈فࢫذلك ࢫومدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫباتجاɸات טɸتمام
  .ڈمלنجازࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدٱ

 ࢫوقلقࢫ ࢫלنجاز، ࢫودافعية ࢫالݤݨ؈ن، ࢫالتعليم ࢫنحو ࢫטتجاه ࢫمن ࢫلɢل ࢫمقايʋس إعداد
  .טمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

 ࢫنحوࢫ ࢫטتجاه ࢫتحس؈ن ʄࢫإڲ ࢫٮڈدف شادية ࢫإ ࢫبرامج ࢫإعداد ࢫنحو ࢫأنظارࢫالباحث؈ن رتوجيھ
   التعليمࢫالݤݨ؈نࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة
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  :כɸميةࡧالتطبيقية

 ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫنتائج ࢫمن ࢫالتعليميةࢫטستفادة ࢫالعملية ʄࢫعڴ ࢫأنظارࢫالقائم؈ن ࢫتوجيھ ʏࢫࢭ
ࢫالݤݨ؈نࢫومدىࢫتأث؈فهࢫࢭʏࢫɠلࢫمنࢫدافعيةࢫלنجازࢫوقلقࢫ نحوࢫإيجابياتࢫوسلبياتࢫالتعليم

  .טمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

 ࢫʏࢫטستفادةࢫمٔڈاࢫࢭ ࢫالمقفحاتࢫالۘܣࢫيمكن ࢫالبحثࢫࢭʏࢫوضعࢫȊعض يمكنࢫأنࢫȖسɺمࢫنتائج
شادࢫכɠاديܣࢫلطلبةࢫاݍݨامعة   .ࢫࢭʏࢫظلࢫنظامࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نرל

 شاديةࢫ ࢫإ ࢫبرامج ࢫȊعمل ࢫכɠاديܣ ࢫالمجال ʏࢫࢭ ࢫالتعليمية ࢫالعملية ʄࢫعڴ ࢫالقائم؈ن رمساعدة
ࢫمعࢫ ࢫالتكيف ࢫوكيفية ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫالطلبة ࢫاتجاɸات ࢫلتعديل Ȏʈية ࢫتد روخطط

  .اݍݰياةࢫاݍݨامعيةࢫبماࢫيزʈدࢫمنࢫدافعيةࢫלنجازࢫوʈقللࢫمنࢫقلقࢫטمتحانࢫلدٱڈم

  :تࡧלجرائيةࡧلمصطݏݰاتࡧالبحثالتعرʈفا

 טتجاهࡧAttitude :عرفھࢫالباحثةࢫبأنھȖ" :ࢫلدىࢫʏحالةࢫمنࢫטستعدادࢫوالْڈيؤࢫالنفؠۜܣࢫوالعقڴ
  .طالبࢫاݍݨامعة،ࢫيɴتجࢫعٔڈاࢫنوعࢫمنࢫטستجابةࢫالموجبةࢫأوࢫالسالبةࢫ

 ࡧ ࡧالݤݨ؈ن ࢫبأنھ: Hybrid Learningالتعليم ࢫالباحثة ࢫب؈نࢫ: "Ȗعرفھ ࢫيتم؈قࢫبالمزج ࢫȖعليܣ نمط
ࢫخلالࢫا ࢫمن ࢫȊعد ࢫعن ࢫלلكفوɲي ࢫوالتعليم اسة، ࢫالد ࢫقاعات ʏࢫالمباشرࢫࢭ ࢫالتقليدي رلتعليم

سائلࢫ ࢫو ࢫاݍݰديثة ࢫوالتطبيقات ࢫלلكفونية ࢫالتعلم ࢫكمنصات ࢫاݍݰديثة ࢫالتعليم ووسائط
ʏالتواصلࢫלجتماڤ."  

ࡧ ،ʏالتاڲȋعرفوȖ ࡧالباحثة ࡧالݤݨ؈ن ࡧنحوࡧالتعليم  Attitude toward Hybridࡧטتجاه
Learning ࢫعٔڈاࢫ: "ھبأن ࢫيɴتج ࢫاݍݨامعة، ࢫطالب ࢫلدى ʏࢫوالعقڴ ࢫوالْڈيؤࢫالنفؠۜܣ ࢫטستعداد ࢫمن حالة

ࢫالتعليمࢫ ࢫب؈ن ࢫيتم؈قࢫبالمزج ࢫالذي ࢫالتعليܣ ࢫالنمط ࢫنحو ࢫالسالبة ࢫأو ࢫالموجبة ࢫלستجابة ࢫمن نوع
ࢫالتعليمࢫ ࢫوسائط ࢫخلال ࢫمن ࢫȊعد ࢫعن ࢫטلكفوɲي ࢫوالتعليم اسة، ࢫالد ࢫقاعات ʏࢫالمباشرࢫࢭ رالتقليدي

سائلࢫالتواصلࢫלجتماڤʏاݍݰديثةࢫكمنصات   ".وࢫالتعلمࢫלلكفونيةࢫوالتطبيقاتࢫاݍݰديثةࢫو

 ࡧלنجازࡧ ࢫبأٰڈا:Achievement Motivationدافعية ࢫالباحثة ࢫالداخليةࢫ: "ࢫȖعرفɺا ࢫالقوة تلك
ࢫأداءࢫ ࢫأثناء ࢫوالمثابرة ، ࢫنحوࢫالتفو ʏࢫالسڥ ʄࢫإڲ ࢫوتدفعھ ʏࢫاݍݨامڥ ࢫالطالب ࢫتحفزࢫسلوك قالۘܣ

ࢫ   ".بأɸميةࢫالزمنࢫواستغلالھࢫعڴʄࢫأفضلࢫنحورالمɺامࢫالمطلوȋةࢫمنھ،ࢫوالشعو

 قلقࡧטمتحانࡧTest Anxiety :عرفھࢫالباحثةࢫبأنھȖ" :ࢫالطالبࢫ يحالةࢫمنࢫالتوترࢫواݍݵوفࢫȖعف
ɸاࢫعڴʄࢫاݍݨانبࢫالفسيولوڊʏࢫواݍݨانبࢫטنفعاڲʏࢫ راݍݨامڥʏࢫأثناءࢫففةࢫטمتحاناتࢫوتنعكسࢫآثا

ʏواݍݨانبࢫالمعرࢭ."  

  :حدودࡧالبحث

 ࡧموضوعية ࢫ: حدود ࢫالݤݨ؈نࢫوتتمثل ࢫالتعليم ࢫنحو ࢫלتجاه ࢫوɸو ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫموضوع ʏࢭ
ࢫضوءࢫ ʏࢫࢭ ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫمن ࢫعينة ࢫلدى ࢫטمتحان ࢫלنجازࢫوقلق ࢫدافعية ࢫمن ࢫبɢل وعلاقتھ

  .Ȋعضࢫالمتغ؈فاتࢫالديموجرافية
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 ةʈشرȊࢫ:حدودࡧʏࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏكࢫࢭ ɸر،ࢫ) 400(رࢫشا زطالباࢫوطالبةࢫمنࢫطلبةࢫɠلياتࢫجامعةࢫכ
اسيةࢫ ࢫد ࢫلفر ريɴتمو ق ɸمࢫماࢫب؈نࢫن   .عاما) 22-17(رمختلفةࢫوتفاوحࢫأعما

 مانية ࡧ ࢫللعامࢫ:زࡧحدود ࢫالثاɲي ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫالفصل ࢫخلال ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫأدوات ࢫتطبيق رࢫتم
  .2020/2021اݍݨامڥʏࢫ

 انيةɢࢫالبحثࢫمنࢫ:حدودࡧمʏندسةࢫ(ࢫتمࢫإختيارࢫالمشارك؈نࢫࢭɺليةࢫالɠࢫالدينࢫبن؈نࢫ،ࢫو لɠليةࢫأصو
ࢫ ࢫبن؈ن ࢫالفبية ࢫوɠلية ࢫ) بن؈ن، ࢫالصيدلةࢫ(وبالقاɸرة ࢫوɠلية ࢫ، ࢫبنات ࢫלɲسانية اسات ࢫالد رɠلية

  بالقاɸرة) بنات

 ࡧمنݤݨية ࢫأɲسبࢫ:حدود ࢫأنھ ࢫحيث ، ࢫالمقار تباطي ࢫל ࢫالوصفي ࢫالمنݤݮ ࢫالباحثة نࢫاستخدمت ر
اسة   .رمنݤݮࢫلتحقيقࢫأɸدافࢫالد

ࡧللبحث   :يלطارࡧالنظر

  :Hybrid Learningالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧ: أولا

ࢫ ࢫبأن) ʇKlimova & Kacetl) 2015عرفھ ࢫ"ھ ࢫالتعليمية ࢫכساليب ࢫمن ࢫࢭʏࢫ(مزʈج ࢫالتعلم أي
سائط) الموقع،ࢫوالتعلمࢫالقائمࢫعفࢫטنفنت،ࢫوالتعلمࢫالذاȖي مثلࢫלنفنت،ࢫوجلساتࢫ(لتوصيلࢫࢫاوو

ࢫأوࢫ ࢫوالكتب، ࢫوالفيديو، ࢫالمدمجة، ࢫوכقراص ࢫלنفنت، ࢫشبكة ʄࢫعڴ Ȏʈية ࢫالتد ات ࢫوالدو رالفصل، ر
ࢫ ࢫ ࢫ)PowerPointشرائح ࢫالتعليمية ࢫوالطر ࢫعڴʄࢫ(ق، ࢫالقائمة ࢫأوࢫاݍݨلسات ࢫلوجھ ࢫوجɺا ࢫجلسات مثل

ً

ࢫ)التكنولوجيا ࢫأوࢫغ؈فࢫمقامنة ࢫمقامنة ࢫɠانت ࢫسواء ࢫטنفنت، ʄࢫإڲ ࢫالمسȘندة ࢫوالتقنيات ࢫغرفࢫ(، مثل
دشةࢫأوࢫمواقعࢫ اسيةࢫטففاضيةࢫأوࢫأدواتࢫعقدࢫالمؤتمراتࢫأوࢫالمدوناتࢫwikiرالد ࢫالد رࢫأوࢫالفصو ل

Ȏʈ اتࢫالتد سيةࢫأوࢫالدو رأوࢫالكتبࢫالمد   ).يةࢫعفࢫלنفنترر

نمطࢫمنࢫأنماطࢫالتعليمࢫيجمعࢫب؈نࢫכسلوبࢫ: "بأنھ) 51: 2020(وʉعرفھࢫأحمد،ࢫواللمؠۜܣࢫ
التقليديࢫللتعلمࢫوجɺاࢫلوجھ،ࢫوالتعليمࢫعفࢫشبكةࢫטنفنت،ࢫوفقࢫمتطلباتࢫالموقفࢫالتعليܣ،ࢫبماࢫ

ً

ࢫ ࢫإشراف ࢫتحت ࢫوכɲشطة ࢫالمɺام ࢫوأداء ࢫوالمعلومات ف ࢫالمعا ࢫبتلقي ࢫللمتعلم؈ن وتوجٕڈاتࢫرʇسمح
سة   ".رالمعلمࢫوالمد

ࢫ ࢫوخليل ࢫداود، ࢫ: "بأنھ) 376: 2021(وʉعرفھ ࢫالتقليدية ࢫغ؈ف ࢫالفبية ࢫصيغ -nonأحد
traditionalࢫالتعلمࢫ ࢫبجانب ࢫלلكفونية ࢫالوسائط ʄࢫعڴ ࢫכساس ʏࢫࢭ ࢫʇعتمد ࢫوالذي ࢫالتعلم ʏࢫࢭ

عفࢫלنفنت،ࢫالتقليدي،ࢫفɺوࢫنظامࢫالتعلمࢫالقائمࢫعڴʄࢫالمزجࢫب؈نࢫنظامࢫالتعلمࢫالتقليديࢫوالتعلمࢫ
  ".٭ڈدفࢫمساعدةࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫتحقيقࢫمخرجاتࢫالتعليمࢫالمسْڈدفةࢫبكفاءةࢫوفاعلية

ࢫ ࢫومحمد ࢫمصطفى، ࢫالتعليمࢫ: "بأنھ) 399: 2021(وȖعرفھ ࢫمن ࢫالتعليم ࢫأساليب ࢫب؈ن مزج
ࢫنواتجࢫ ࢫيحقق ࢫمما ࢫواحد ࢫمقر ʏࢫࢭ ࢫלلكفوɲي ࢫالتعليم ࢫخلال ࢫمن ࢫالذاȖي ࢫوالتعليم ࢫلوجھ، روجɺا

ً

  ".التعلم

ࢫ ࢫبأنھومما ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫȖعرف ࢫالباحثة ࢫفإن ࢫب؈نࢫ: "سبق ࢫيتم؈قࢫبالمزج ࢫȖعليܣ نمط
ࢫوسائطࢫ ࢫخلال ࢫمن ࢫȊعد ࢫعن ࢫטلكفوɲي ࢫوالتعليم اسة، ࢫالد ࢫقاعات ʏࢫالمباشرࢫࢭ ࢫالتقليدي رالتعليم
ࢫالتواصلࢫ سائل ࢫو ࢫاݍݰديثة ࢫوالتطبيقات ࢫלلكفونية ࢫالتعلم ࢫكمنصات ࢫاݍݰديثة والتعليم

ʏלجتماڤ."  
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  :ࡧالݤݨ؈نأɸدافࡧالتعليم

ࢫالݤݨ؈نࢫ ࢫالتعليم ࢫتطبيق ࢫخلال ࢫمن ࢫتحقيقɺا ࢫيمكن ࢫالۘܣ ࢫכɸداف ࢫمن ࢫالعديد ɸناك
ʏࢫࢭ ࢫجانبࢫ: وتتمثل ࢫمن ࢫالطلاب ࢫب؈ن ࢫالفردية ق ࢫالفر ʏࢫيراڤ ࢫالذي ࢫالذاȖي ࢫالتعلم ات ࢫمɺا وتنمية ر

ࢫوتطوʈرࢫכداءࢫ ا؟ۜܣ، ࢫالد ࢫالتحصيل ࢫوتنمية ࢫأخر، ࢫجانب ࢫمن ࢫللطلاب ࢫالكب؈فة ࢫכعداد رومواجɺة
ࢫالشا ࢫالطلاب،ࢫبمفɺومھ ࢫإعداد ࢫوتطوʈرࢫبرامج ࢫالعلܣ، ࢫالبحث ࢫمنظومة ࢫوتطوʈرࢫوتحديث مل،

ࢫالشاملةࢫ ࢫاݍݨودة ࢫوتحقيق ࢫالمجتمع، ʏࢫࢭ ࢫوɲشرࢫالتقنية ࢫوالتعلم، ࢫالتعليم ࢫعملية ࢫتفعيل ʈادة زو
  ).293: 2016عڴʏ،ࢫ(بالتعليمࢫاݍݨامڥʏࢫ

  : متطلباتࡧجودةࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن

ࢫدمج ࢫعن ة ࢫعبا ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫمتطلبات ࢫלلكفوɲيࢫروȖعتف ࢫالتعليم ࢫمتطلبات ࢫمن
  :فيماࢫيأȖي) 2007(ومتطلباتࢫالتعليمࢫالتقليديࢫوʈݏݵصɺاࢫالشومڴʏࢫ

 املاࢫمعࢫأساليبࢫالتعليمࢫالتقليديةࢫالقائمةɢࢫالتعليمࢫالمدمجࢫمت أنࢫيɢو
ً   .ن

 ࢫالوسائلࢫ ࢫواستخدام ࢫاݍݰديثة، ࢫالتعليم ࢫتقنيات ࢫاستخدام ʄࢫعڴ ا ࢫقاد ࢫالمعلم ࢫيɢو أن
ً
ر ن

  .المختلفةࢫللاتصال

 ࢫ ࢫوالفيدࢫأن ࢫوלنفنت ʏࢫךڲ ࢫاݍݰاسب ࢫباستخدام ࢫاݍݵاصة ات ࢫالمɺا ࢫالطالب ࢫلدى رتتوفر
  .לلكفوɲي

 ةࢫȋ ࢫالمد ࢫالɢوادرࢫالȎشرʈة ࢫإعداد ʏࢫࢭ ࢫتتمثل ࢫوالۘܣ ࢫالتحتية ࢫوالبɴية ࢫوכجɺزة رتوف؈فࢫالفمجيات
  .وتوف؈فࢫخطوطࢫטتصالاتࢫالمطلوȋةࢫالۘܣࢫȖساعدࢫعڴʄࢫنقلࢫɸذاࢫالتعليمࢫإڲʄࢫغرفࢫالصفوف

 ࢫيصبح ࢫلݏݰواسبࢫأن ࢫاستخدامɺم ࢫخلال ࢫمن ࢫطلا٭ڈم ࢫلتعليم ࢫومرشدين ࢫقادة نࢫالمعلمو
ࢫوالمتنوعةࢫ ࢫالمناسبة ࢫالتعليمية ࢫالمواد ࢫوإنتاج ࢫالمحليةࢫوالعالمية ࢫالمعلومات ࢫوشبɢات وتطبيقاٮڈا

ʉس   .رللتد

 ࢫʏࢫࢭ ࢫȖساعد ࢫالۘܣ ʄࢫالمثڴ ࢫالسبل ࢫإيجاد ࢫومحاولة ࢫלلكفوɲي ࢫالتعليم ࢫموضوع ʄࢫإڲ النظرࢫبجدية
  .وبࢫالتقليديࢫࢭʏࢫالتعليمدمجھࢫمعࢫכسل

  :مم؈قاتࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن

ࢫخلالࢫ ࢫمن ࢫبجلاء ࢫأثرɸا ࢫيتܸݳ ࢫالۘܣ ࢫوالفوائد ࢫالمزايا ࢫمن ࢫبالعديد ࢫالݤݨ؈ن يتم؈قࢫالتعليم
ࢫالتعليم ࢫمخرجات ࢫوكفاءةࢫ، ملاحظة ࢫالتعليܣ، ࢫالمنتج ࢫوجودة ࢫלɲسانية، ࢫالمعرفة ࢫإثراء ومٔڈا

ࢫ ࢫ(المعلم؈ن ࢫالمعرف) ٢٠٧: ٢٠١٨لوȋۚܣ، ࢫوسائل ࢫالتعليمية،ࢫوتنوع نة ࢫوالمر ࢫالتفاعل، ࢫوتحقيق وة،
ʈبࢫࢭʏࢫبʋئةࢫالتعليم،ࢫومصداقيةࢫالتقييمࢫ سةࢫوالتد اتࢫالعملية،ࢫوتوف؈فࢫالمما روإتقانࢫالمɺا ر السيد،ࢫ(ر

٢٠١٨: 26.(  
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  :Achievement Motivationدافعيةࡧלنجازࡧࡧ: ثانيا

  :Ȗعرʈفࡧدافعيةࡧטنجاز

ࢫتوج ࢫالۘܣ ࢫالɺامة ࢫالدوافع ࢫלنجازࢫمن ࢫدافعية ࢫأوࢫȖعد ࢫالتقبل ࢫنحوࢫتحقيق ࢫالفرد ࢫسلوك ھ
ࢫمنࢫالغرʈبࢫأنࢫيصبحࢫالدافعࢫ ࢫولذࢫلاࢫيɢو ࢫالمواقفࢫالۘܣࢫتتطلبࢫالتفو ʏنتجنبࢫعدمࢫالتقبلࢫࢭ ق

سيةࢫ   ).11: 1994مو؟ۜܢ،ࢫ(رللإنجازࢫقوةࢫمسيطرةࢫࢭʏࢫحياةࢫالطالبࢫالمد

ࢫ ࢫخليفھ ࢫ2000(وعرفھ ࢫنحوࢫ): 86، ʏࢫوالسڥ لية ࢫالمسؤ ࢫلتحمل ࢫالفرد ࢫاستعداد ࢫʇعۚܣ وأنھ
ࢫتواجɺھࢫقالتفو ࢫالۘܣ ࢫوالمشكلات ࢫالعقبات ʄࢫعڴ ࢫوالتغلب ࢫوالمثابرة، ࢫمعينھ ࢫأɸداف ࢫلتحقيق

ࢫبأɸميةࢫالزمنࢫوالتخطيطࢫللمستقبل   .روالشعو

ࢫ الميلࢫوالرغبةࢫࢭʏࢫانجازࢫالمɺامࢫ"دافعيةࢫלنجازࢫبأٰڈاࢫ) jachson) 2001نكماࢫعرفࢫجاكسو
ࢫترددالصعبة،ࢫواݍݰفاظࢫعڴʄࢫالمستوʈاتࢫالمرتفعةࢫࢭʏࢫכداء،ࢫواتخاذࢫالقر   . نارࢫدو

ࢫ ࢫعبدالعال ࢫ2007(وȖعرفھ ࢫاتقانࢫ: "بأٰڈا) 150، ࢫوفيھ ࢫمغز ࢫلھ ࢫءۜܣء ࢫتحقيق ʏࢫࢭ ىالرغبة
ࢫعالࢫمنࢫכداء ࢫإڲʄࢫمستو ىטشياء،ࢫأوࢫإنتاجࢫأفɢارࢫجديدةࢫوالوصو   ". ل

ࢫ ࢫعبدالمقصود ࢫعرفتھ ࢫ2010(كما ࢫواقتدارࢫ)  4، ࢫبتفو ࢫما ࢫعمل ࢫأداء ʏࢫࢭ ࢫالفرد غبة ࢫ قبأٰڈا ر
ةࢫعڴʄࢫالتغلبࢫعڴʄࢫا ةروالقد   . رلعقباتࢫوالصعابࢫوȋلوغࢫכɸدافࢫȊسرعةࢫودقةࢫومɺا

 AchievementوȌعدࢫاستعراضࢫالتعرʈفاتࢫالسابقةࢫيمكنࢫللباحثةࢫȖعرʈفࢫدافعيةࢫלنجازࢫ
Motivation :ࢫ: "بأٰڈاʏࢫالسڥʄࢫوتدفعھࢫإڲʏتلكࢫالقوةࢫالداخليةࢫالۘܣࢫتحفزࢫسلوكࢫالطالبࢫاݍݨامڥ

ࢫالمط ࢫالمɺام ࢫأداء ࢫأثناء ࢫوالمثابرة ، ࢫعڴʄࢫقنحوࢫالتفو ࢫواستغلالھ ࢫالزمن ࢫبأɸمية ࢫوالشعو ࢫمنھ، رلوȋة
  ".أفضلࢫنحو

  :مكوناتࡧالدافعيةࡧللإنجاز

 مࢫلذلك: الطموح ࢫإڲʄࢫכɸدافࢫالمخططةࢫوȋذلࢫاݍݨɺدࢫاللا زالرغبةࢫࢭʏࢫالوصو   .ل

 ࢫإنجازࢫالعمل: المثابرةʏدࢫטجْڈادࢫوالسرعةࢫࢭɺاݍݨ.  

 ࢫالعقبات ʏࢫالتفك؈فࢫࢭ ࢫإعادة ʏࢫࢭ ࢫكبت: الرغبة ࢫالضعف، ʄࢫعڴ ࢫعڴʄࢫالتغلب ࢫالتغلب ࢫاݍݵوف
  .العقباتࢫوالصعوȋات

 مثلࢫالتخطيطࢫالمكثفࢫللمستقبل: טتجاهࢫنحوࢫالمستقبلмو.  

 ࢫالفردیة لية ࢫعملھࢫ: والمسؤ ࢫنتائج ࢫیتحمل ࢫوأن ࢫوךخرʈن ࢫنفسھ لاࢫأمام ࢫمسؤ ࢫالفرد ࢫیɢو وأن ن
لیةࢫأكف   .ووмوظفɺاࢫبمسؤ

 ࢫتم: טستقلالية ࢫالۘܣ ࢫכɲشطة ࢫعن ʏࢫوالتخڴ ࢫالقیود ࢫمن ࢫالفرد ࢫتحر ࢫالسلطاتࢫرأي لٕڈا
تباطھࢫوتحديࢫכعراف   .رالمسیطرةࢫوטستقلالیةࢫوحرмةࢫالفردࢫوعدمࢫا

 ن: السيطرةʈࢫسلوكࢫךخرʏئةࢫوتأث؈فهࢫࢭʋࢫالبʏتحكمࢫالفردࢫࢭ.  

 بࢫכشیاءࢫوتحقيقࢫالنظام،ࢫטتزانࢫوالدقة: التنظيمпترت.  
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 ࢫالتقدير ࢫعن ࢫالنجا: البحث ࢫمن ࢫأكفࢫمستو ࢫوȋلوغ ࢫالمواɸب ࢫȊعض سة ࢫمما ʏࢫࢭ ىالنجاح حࢫر
  ).35 : 1989الزмود،ࢫ(

  :أɸميةࡧالدافعيةࡧللإنجاز

  :تتمثلࢫأɸميةࢫالدافعيةࢫࢫللإنجازࢫفیماࢫيأȖي

  ).85: 2000الزʈات،ࢫ(و،)193: 1992یوسف،ࢫ(كماࢫذكرɸاࢫࢫكلاࢫمنࢫ

 ࢫحدࢫذاتھʏاࢫࢭʈوȋدفاࢫترɸةࢫʈةࢫالفبوɺعدࢫالدافعيةࢫللإنجازࢫمنࢫالوجȖ
ً ً

.  

 ࢫيقبلو ࢫتجعلɺم ࢫالطلبة ࢫلدى ࢫمعینة ࢫاɸتمامات ࢫمعرفيةࢫنتوليد ࢫɲشاطات سة ࢫمما ʄرࢫعڴ
؟ۜܣࢫࢭʏࢫاݍݱݨرةࢫالصفیة   .روعاطفيةࢫوحركيةࢫخارجࢫنطاقࢫالعملࢫالمد

 ࢫنحوࢫمقالʄدافࢫالتعليمةࢫعڴɸيلࢫانجازࢫכȎࢫسʏاࢫࢭɺعدࢫوسيلةࢫیمكنࢫاستخدامȖ.  

 ࢫالتحصيلࢫوالمحفزةࢫلھʄاتࢫالطالبࢫعڴ   .رȖعدࢫمنࢫأحدࢫالعواملࢫالمحددةࢫلقد

 ࢫسʏعضࢫالمث؈فاتࢫمحفزاتࢫتؤثرࢫࢭȊلࢫتجعلࢫمنࢫɢشȊࢫالمثابرةࢫوالعملࢫʄلوكھࢫوتحثھࢫكذلكࢫعڴ
  ɲشطࢫوفعالࢫ

 ࢫالتعلمࢫ ʏࢫوࢭ ࢫعامة ࢫبصفة ࢫלɲساɲي ࢫالسلوك ࢫوتوجیھ ࢫتحرмك ʏࢫࢭ ࢫالمعرفة ࢫدو رترك؈قࢫأɸمیة
اكࢫوטنȘباهࢫوالتخیلࢫوالتفك؈فࢫفࢼܣࢫ روלنجازࢫبصفةࢫخاصةࢫفتؤثرࢫالدوافعࢫعڴʄࢫعملیاتࢫלد

ɸاࢫترتبطࢫبالتعلمࢫوלنجازࢫفتؤثرࢫفیھ   .ربدو

 ࢫتحقیقࢫتدف ࢫمع ࢫטستقلالیة ࢫوȋقدرࢫكب؈فࢫمن ࢫȊسرعة ࢫכشیاء ࢫعمل ʄࢫإڲ ࢫالمیل ʄࢫإڲ ࢫالطالب ع
ةࢫوتحقیقࢫ ࢫإڲʄࢫالذاتࢫوالرࢮʏࢫ٭ڈماࢫوكذلكࢫمنافسةࢫךخرмنࢫبجدا ࢫمرتفعࢫمنࢫالتفو رمستو ق ى

ࢫعلٕڈمࢫ   .زالفو

  :Test Anxietyقلقࡧטمتحانࡧ: ثالثا

ࢫدافعي ʏࢫتؤثرࢫࢭ ࢫالۘܣ ࢫالمɺمة ࢫالعوامل ࢫمن ࢫלمتحان ࢫقلق ࢫجميعࢫʇعد ʏࢫࢭ ࢫالطلبة ࢫלنجازࢫب؈ن ة
اسية   . رالمستوʈاتࢫالد

نوعࢫمنࢫالقلقࢫالمرتبطࢫبمواقفࢫטمتحان؛ࢫحيثࢫتث؈فࢫ: ""وʈمكنࢫȖعرʈفࢫقلقࢫטمتحانࢫبأنھ
ࢫ ةࢫȖعف اࢫبالانزعاجࢫوטنفعالية،ࢫوۂʏࢫحالةࢫانفعاليةࢫوجدانيةࢫمكد يɸذهࢫالمواقفࢫࢭʏࢫالفردࢫشعو ر

ً
ر

ࢫبالتوترࢫالفردࢫࢭʏࢫالموقفࢫالسابقࢫللامتحان،ࢫأوࢫم روقفࢫטمتحانࢫذاتھࢫوتȘسمࢫɸذهࢫاݍݰالةࢫبالشعو
  ).62: 2000زɸران،ࢫ(والْڈديدࢫواݍݵوفࢫمنࢫטمتحانࢫ

ࢫ ࢫبأنھ ࢫأيضا ࢫالقلق ࢫטنزعاجࢫ"وʉعرف ࢫمن ࢫوʈتɢو ࢫمحدد، ࢫموقف ʏࢫࢭ ࢫالܨݵصية ʏࢫࢭ نسمة
ࢫلݏݵوفࢫ ʏࢫمعرࢭ ࢫاɸتمام ࢫأنھ ʄࢫعڴ ࢫטنزعاج ࢫوʈحدد ࢫטمتحان، ࢫعناصرࢫقلق ࢫأبر ࢫوɸذا زوטنفعالية،

دࢫفعلࢫلݏݨɺازࢫالعصۗܣࢫمن   ).55: 2008عبدࢫالله،ࢫ(رࢫالفشل،ࢫوتحددࢫטنفعاليةࢫعڴʄࢫأٰڈاࢫ
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ࢫبأنھ ࢫʇعرف ࢫوك؆فةࢫ: "كما ࢫالقلب ࢫوخفقان ࢫبالضيق ࢫלختبار ࢫوأثناء ࢫقبل ࢫالتلميذ رشعو
  ).Siev ،2007) : 515التفك؈ف؛ࢫمماࢫʇعيقھࢫعنࢫכداءاݍݨيدࢫࢭʏࢫטختبارࢫ

ࢫبأنھ ࢫלمتحان ࢫقلق ࢫالباحثة ࢫاݍݨامڥʏࢫحالة: "وȖعرف ࢫالطالب ࢫȖعف ࢫالتوترࢫواݍݵوف يࢫمن
ࢫواݍݨانبࢫ ʏࢫטنفعاڲ ࢫواݍݨانب ʏࢫالفسيولوڊ ࢫاݍݨانب ʄࢫعڴ ɸا ࢫآثا ࢫوتنعكس ࢫטمتحانات ࢫففة رأثناء

ʏالمعرࢭ."  

  :أعراضࡧقلقࡧטمتحان

ʏعࢫأعراضࢫۂȌ   :رتظɺرࢫلدىࢫالطالبࢫالذيࢫʇعاɲيࢫمنࢫقلقࢫטمتحانࢫأ

 כعراضࡧاݍݨسدية:ʏاࢫالباحثةࢫفيماࢫيڴɺࢫوتݏݵص:  

ࢫࢭʏࢫȖس ࢫوךلام ࢫالرجفة ࢫبالتعب، ࢫوالشعو ࢫالدوخة ࢫالوجھ، ࢫإحمرار ࢫالقلب، ࢫدقات رارع
دةࢫ ࢫوȋر ࢫوصداع ࢫ ࢫوغ؈فɸا ࢫوכمعاء ࢫالمعدة ʏࢫࢭ ࢫاضطرابات ، ࢫالمتكر ࢫوלسɺال ࢫالتبو ࢫك؆فة واݍݨسم، ر ل
ʈةࢫواضطراباتࢫࢭʏࢫالتنفس،ࢫ ،ࢫاضطراباتࢫࢭʏࢫالنوم،ࢫاضطراباتࢫࢭʏࢫالر ؤࢭʏࢫכطرافࢫوتصȎبࢫالعر ق

ࢫ. صࢫالɴشاطࢫوتوترࢫالعضلاتࢫوالغثيانفقدانࢫالشɺیة،ࢫنق   )644: 2006(يالرʈماو

 ࢫ: النفسیة כعراضʄࢫعڴ ة ࢫالقد ࢫضعف ࢫوالمصائب، ࢫכذى ࢫوتوقع ࢫالشديد ࢫاݍݵوف رتتضمن
ترك؈قࢫלنȘباهࢫوלحساسࢫالدائمࢫبتوقعࢫالɺزʈمةࢫوال݀ݨز،ࢫعدمࢫالثقةࢫوالطمأنʋنةࢫوטكتئابࢫ

بࢫعندࢫمواجɺةࢫأيࢫموقفࢫمنࢫمواقف ࢫاݍݰياة،ࢫوȖشملࢫكذلكࢫالقلقࢫالعامࢫووالرغبةࢫࢭʏࢫالɺر
ࢫالراحةࢫ ࢫȊعدم ࢫوالشعو ࢫوالعصȎية ࢫوالتوترࢫالعام ࢫوالمستقبل ࢫوالعمل ࢫالܶݰة ʄࢫعڴ روالقلق
ةࢫوالɺيجان،ࢫوعدمࢫטستقرارࢫوالشكࢫوالفددࢫ رواݍݰساسيةࢫالنفسيةࢫالزائدةࢫوسɺولةࢫטسȘثا

اتࢫإڲʄࢫغ؈فࢫذلكࢫمنࢫכعراضࢫالمصاحبةࢫللقلقࢫ   )23: 2007حس؈ن،ࢫ(رࢭʏࢫاتخاذࢫالقرا

 ࢫ: المعرفية כعراضʏࢫࢭ ࢫصعوȋات ࢫالطلبة ࢫȊعض ࢫمواجɺة ʏࢫࢭ ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫيȘسȎب حیث
ࢫيحدثࢫ ࢫأوࢫقد ࢫטمتحان، قة ࢫلو ࢫاستلامھ ࢫبمجرد ࢫءۜܣء ࢫɠل ࢫالطالب ࢫیȘنا؟ۜܢ ࢫفقد رالفك؈ق،

سɺاࢫوȋذلࢫجɺداࢫكب؈فاࢫࢭʏࢫȖعلمɺا   .رتداخلࢫلدىࢫالطالبࢫࢭʏࢫالمعلوماتࢫالۘܣࢫد

 ل: السلوكية כعراضɢࢫش ʄࢫعڴ ࢫتظɺر ࢫعنࢫقد ࢫالمتكر ࢫالغياب ࢫمثل ࢫتجنȎیة رࢫسلوكيات
ࢫ سة،ࢫأوࢫعدمࢫالمذاكرةࢫأوࢫقدࢫيدفعࢫقلقࢫטمتحانࢫȊعضࢫالطلبةࢫإڲʄࢫاللامبالاةࢫف؈فتكبو نالمد ر
ࢫإحساسɺمࢫ ࢫالطلبة ࢫȊعض ࢫوࢫیفقد ࢫכسئلة، ࢫȊعض ࢫعن ࢫלجابة ࢫوɴʈسو ࢫغ؈فࢫمفرة نأخطاء

ࢫمراق ʏࢫࢭ ࢫیɴشغلو ࢫقد ࢫالمقابل ʏࢫأوࢫࢭ ࢫטمتحان، ࢫتأدية ࢫاثناء ࢫبحیثࢫࢫنبالوقت ࢫȊشدة ࢫالوقت بة
اغب،ࢫ(یتأثرࢫأداؤɸمࢫࢭʏࢫטمتحانࢫ   ). 194 :2012رأبوࢫسكينةࢫو

  :تصɴیفاتࡧقلقࡧטمتحان

 سر טمتحان قلقпالم
ُ

وɸوࢫقلقࢫטختبارࢫالمعدلࢫذوࢫالتأث؈فࢫלيجاȌيࢫالمساعدࢫوالذيࢫлعتفࢫقلقاࢫ: 
ً

ࢫو ࢫوɴʈشطھ ࢫالمرتفع، ࢫوالتحصيل ࢫوלستذɠار اسة ࢫللد ࢫالطالب ࢫیدفع ردافعیا،
ً

ࢫعڴʄࢫ ʈحفزه
  .לستعدادࢫللامتحاناتࢫوпмسرࢫأداءه

 المعسر טمتحان قلق
ُ

وɸوࢫقلقࢫלختبارࢫالمرتفعࢫذوࢫالتأث؈فࢫالسلۗܣࢫالمعیق،ࢫحیثࢫتتوترࢫ: 
כعصابࢫوʈزدادࢫاݍݵوفࢫوטنزعاجࢫوالرɸبة،ࢫوнسȘث؈فࢫاستجاباتࢫغ؈فࢫمناسبةࢫمماࢫлعیقࢫ

ةࢫالطالبࢫعڴʄࢫالتذكرࢫوالفɺمࢫوʈرȋكھࢫح؈نࢫлستعدࢫللإمت ُحانࢫوнعسرࢫأداءࢫטمتحان،ࢫرقد
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ࢫوмجبࢫخفضھࢫ ر يوɸكذاࢫفإنࢫقلقࢫלمتحانࢫالمعسرࢫالزائدࢫأوࢫالمرتفعࢫࢫقلقࢫغ؈فࢫضر و
  ).348-347 :2010السɴباطيࢫ،(وترشيدهࢫ

  :Ȋعضࡧأسبابࡧقلقࡧטمتحان

نࢫ   :فيماࢫيأȖي) م2019(ووʈمكنࢫتݏݵيصࢫأسبابࢫقلقࢫלمتحانࢫكماࢫذكرɸاࢫحس؈نࢫوأخر

 يɺࢫالش ࢫوفقدان ࢫلياڲʏࢫقالتوترࢫوכر ࢫوأثناء ࢫقبيل ࢫכفɢارࢫالوسواسية ࢫȊعض ࢫوȖسلط ة،
  .טمتحان

 ࢫالنتائجࢫالمفتبةࢫعليھʏشغالࢫقبلࢫوأثناءࢫטمتحانࢫࢭɲࢫטمتحاناتࢫوטʏك؆فةࢫالتفك؈فࢫࢭ.  

 ࢫ، ࢫالعر ࢫوتصȎب ࢫالتنفس ࢫوسرعة ࢫوالشفت؈ن ࢫاݍݰلق ࢫجفاف ࢫمع ࢫالقلب ࢫخفقان قȖسارع
  .وآلامࢫࢭʏࢫالبطنࢫوالغثيان

 ࢫبالضيقࢫالنفؠۜܣࢫا   .لشديدࢫقبلࢫوأثناءࢫتأديةࢫטمتحانرالشعو

 بةࢫمنࢫטمتحانࢫوالتوترࢫالشديدࢫقبيلࢫטمتحانɸاݍݵوفࢫوالر.  

 ؠۜܣࢫɲࢫ ࢫقد ࢫوأنھ ࢫبيضاء، ࢫصفحة ࢫعقلھ ࢫبأن ࢫالطالب ࢫʇشعرࢫخلالھ ࢫالذي ʏࢫטنفعاڲ الرعب
قةࢫأسئلةࢫטمتحان سھࢫبمجردࢫטطلاعࢫعڴʄࢫو رɠلࢫماࢫاستذكرهࢫأوࢫد   .ر

 باهࢫȘالانɠوالفك؈قࢫوالتفك؈فاضطرابࢫالعملياتࢫالعقليةࢫ.  

 ࢫونقصࢫ ࢫטمتحانات، ࢫعن ࢫغ؈فࢫمناسبة ࢫأفɢارࢫسلبية ʏࢫࢭ ࢫيتمثل ʏࢫمعرࢭ ࢫتداخل وجود
  .إمɢانيةࢫالمعاݍݨةࢫالمعرفيةࢫللمعلومات

اساتࡧسابقة   :رد

اساتࡧتناولتࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن   :رد

ࢫ ࢫواللمؠۜܣ ࢫأحمد، اسة ࢫد ࢫوخصائصھ،ࢫ) م2020(رɸدفت ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫماɸية ُّالتعرف

ࢫدوا ʄࢫعڴ ࢫجائحةࢫوالوقوف ࢫظل ʏࢫࢭ ࢫالعام ࢫالثانو ࢫالتعليم س ࢫبمدا ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫتطبيق ʏيڤ ر
ࢫ ࢫ ࢫالمستجد ونا ࢫلذلكCOVID-19رو ࢫالداعية ࢫالمعاصرة ࢫوالمتغ؈فات ࢫالمنݤݮࢫ. ، ࢫالباحثان واستخدم

اسة اࢫمقفحاࢫلتطبيقࢫ. رالوصفي؛ࢫلملاءمتھࢫلطبيعةࢫالد اسةࢫتصو ࢫالد روࢭʏࢫضوءࢫالنتائج،ࢫقدمت ر
سࢫ وناࢫالمستجدࢫرالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫبالمدا ࢫعڴʄࢫCOVID-19رالثانوʈةࢫالعامةࢫبمصرࢫࢭʏࢫظلࢫجائحةࢫو

ࢫمثل ࢫالمتقدمة ࢫالدو ࢫȊعض ب ࢫتجا ࢫمن ࢫטستفادة لضوء ࢫوالمملکةࢫ: ر ࢫכمرʈکية، ࢫالمتحدة الولايات
  .المتحدة،ࢫوالص؈ن،ࢫوألمانياࢫࢭʏࢫɸذاࢫالشأن

ࢫ اسة ࢫد ࢫࢭ) Alsarayreh) 2020روɸدفت ࢫالثانوʈة س ࢫمعلموࢫالمدا ات ࢫتصو ࢫتحديد ʄرإڲ ʏࢫر
ࢫ ࢫالمدمجࢫأثناءࢫجائحة دنࢫاستخدامࢫالتعلم قࢫالمɺمةࢫ. COVID 19رכ وكماࢫɸدفتࢫإڲʄࢫتقظۜܣࢫالفر

ࢫ سة ࢫالمد ࢫونوع ࢫلݏݨɴس ࢫالمɴسوȋة ات ࢫالتصو ʏࢫࢭ رالمحتملة ࢫخاصة(ر س ࢫمدا ࢫحɢومية، س رمدا تمࢫ). ر
ࢫ92(معلمࢫعلومࢫ) 161(استخدامࢫכسلوبࢫالكܣࢫحيثࢫاستخدمتࢫاسȘبانةࢫݍݨمعࢫالبياناتࢫمنࢫ

علماࢫم69معلمةࢫوࢫ
ً

سࢫالثانوʈةࢫبمحافظةࢫالكرك)  ࢫࢭʏࢫالمدا رʇعملو ʉعࢫטسȘبانھࢫعڴʄࢫ. ن زوقدࢫتمࢫتو
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ࢫوࢫ147 ࢫحɢومية س ࢫمدا ࢫمن ࢫعلوم س رࢫمد ࢫخاصة14ر س ࢫمدا ࢫمن س رࢫمد ࢫɸذهࢫ. ر ࢫنتائج أظɺرت
جھࢫمتوسطھࢫب؈نࢫالمشارك؈ن اسةࢫأنࢫالتعلمࢫالمدمجࢫتمࢫإستخدامھࢫبد رالد اسةࢫ. ر ركماࢫلمࢫتظɺرࢫالد

Ȗقࢫذاتࢫدلالةࢫإحصائيةࢫ ࢫلمتغ؈فࢫاݍݨɴسࢫونوعࢫالتعليموفر   .ىعز

ࢫ اسة ࢫد ࢫɸدفت ࢫح؈ن ʏرࢭMumford & Dikilitas) 2020 (ࢫالتفك؈فࢫ ات ࢫنموࢫمɺا ࢫبحث ʄرإڲ
اسةࢫمنࢫثلاثةࢫمنࢫمعلܣࢫاللغةࢫ رالتأمڴʏࢫلدىࢫمعلܣࢫاللغةࢫלنجل؈قيةࢫࢭʏࢫتركيا؛ࢫوتɢونتࢫعينةࢫالد

ࢫتط ʄࢫتركزࢫعڴ ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫعن ة ࢫدو ࢫتلقوا ࢫممن ࢫتركيا ʏࢫࢭ ࢫخلالࢫرלنجل؈قية وʈرࢫالتفك؈فࢫمن
اسةࢫالمنݤݮࢫטستكشاࢭʏ،ࢫوȋناءࢫعڴʄࢫالمقابلاتࢫمعࢫالمعلم؈نࢫ ًالمشاركةࢫعفࢫטنفنت،ࢫواستخدمتࢫالد ر
ࢫمعلمࢫواحدࢫفقطࢫإڲʄࢫ تࢫالنتائجࢫإڲʄࢫوصو سࢫعفࢫטنفنت،ࢫأشا لوملاحظةࢫمساɸماٮڈمࢫࢭʏࢫالدر ر و

اسةࢫךثارࢫالمفتبةࢫعڴ ʄࢫالتعلمࢫعفࢫטنفنتࢫلاسيماࢫرمستوʈاتࢫأعڴʄࢫمنࢫالتفك؈ف،ࢫوقدࢫناقشتࢫالد
كزتࢫعڴʄࢫالصعوȋاتࢫࢭʏࢫإɲشاءࢫاجتماعࢫȖعليܣࢫعفࢫ رالتفاعلࢫالكتاȌيࢫالمقامنࢫࢭʏࢫȖعليمࢫالطلاب،ࢫو
ࢫإعدادࢫ ʄࢫإڲ ࢫواݍݰاجة ʉس، ࢫالتد ࢫوتكنولوجيا ࢫالتفك؈ف، ࢫب؈ن ࢫالعلاقة ʄࢫعڴ ࢫوךثارࢫالمفتبة رטنفنت،

  .  المعلم؈نࢫللتفاعلࢫعفࢫטنفنت

اسةࢫ ࢫد ࢫɸدفت ࢫعنࢫ) Xiao et al. (2020ركما ࢫاݍݨامعة ضاࢫطلاب ࢫ ࢫمدى ࢫعن ࢫالكشف ʄرإڲ
اسةࢫمنࢫ منࢫ) ࢫإناث134 - رࢫذɠو77(ًطالباࢫوطالبةࢫ) 211(رخفةࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫوتɢونتࢫعينةࢫالد

ࢫالتعليمࢫ ࢫخفة ࢫعن ࢫالطلاب ضا ࢫ ࢫلقياس ࢫاسȘبانھ اسة ࢫالد ࢫواستخدمت ࢫشنغɺاي، ࢫجامعة رطلاب ر
ضا اسةࢫ رالݤݨ؈ن،ࢫوɠانࢫمنࢫأɸمࢫنتائجࢫالد ࢫطلابࢫاݍݨامعةࢫȊشɢلࢫكب؈فࢫعنࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوذلكࢫر

ةࢫ ࢫبالقد ࢫترتبط ࢫوالۘܣ ࢫالمعرفية ࢫالمشاركة ࢫكفاءة ࢫمن ࢫالمتاحة ات ࢫاݍݵيا ࢫجميع ʄࢫعڴ ࢫيحافظ رلأنھ ر
اتࢫالتعلم   . رالمعرفيةࢫلمعرفةࢫالمزʈجࢫالܶݰيحࢫمنࢫخيا

اسةࢫداود،ࢫوخليلࢫ ࢫعڴʄࢫأɸميةࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوالكشفࢫ) 2021(روɸدفتࢫد إڲʄࢫالتعرف
ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫعڴʄࢫضوءࢫטتجاɸاتࢫاݍݰديثة،ࢫعن هࢫࢭʏࢫالتمك؈نࢫالمعرࢭʏࢫللطلابࢫذو يࢫدو ر

اسةࢫمفɺومࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫ رواستخدمتࢫالمنݤݮࢫالوصفيࢫلتحقيقࢫذلكࢫالɺدف،ࢫوقدࢫتناولتࢫالد
ࢫمفɺومࢫ ࢫعرض ࢫثم ࢫوغ؈فࢫذلك، ࢫتطبيقھ ࢫومتطلبات ࢫالتعليم، ࢫجودة ࢫضمان ʏࢫࢭ ࢫوأɸميتھ وفلسفتھ

ࢫטحتياجاتࢫا اسةࢫتمࢫيذو رݍݵاصة،ࢫوتصɴيفɺم،ࢫوטتجاɸاتࢫاݍݰديثةࢫࢭʏࢫتمكئڈم،ࢫواستكمالاࢫللد
ࢫوختاماࢫ ࢫاݍݵاصة، ࢫטحتياجات ࢫذو ࢫللطلاب ʏࢫالمعرࢭ ࢫالتمك؈ن ʏࢫࢭ ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫدو يعرض ر
اسةࢫإڲʄࢫعددࢫمنࢫالمقفحاتࢫوالتوصياتࢫللمساɸمةࢫࢭʏࢫتطبيقࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوȖعزʈزࢫ رتوصلتࢫالد

ࢫטحت هࢫࢭʏࢫتمك؈نࢫذو يدو   .ياجاتࢫاݍݵاصةر

ࢫ ࢫومحمد ࢫمصطفى، اسة ࢫد ࢫومديࢫ) 2021(روɸدفت ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫنظام ࢫتطبيق ʄإڲ
ونا ࢫو ࢫجائحة ࢫظل ʏࢫࢭ ࢫواݍݰياکة ࢫالتفصيل ࢫبمادة ࢫالطالبات ات ࢫمɺا فع ࢫ ʏࢫࢭ رفاعليتھ ر ࢫعاɲىࢫ. ر حيث

ࢫالعالمࢫȊسȎبࢫ لأک؆فࢫمنࢫمليارࢫونصفࢫطالبࢫوطالبةࢫمنࢫجميعࢫכعمارࢫوتأثرتࢫطرʈقةࢫالتعليمࢫحو
ࢫو ࢫلاࢫمفرࢫمنھجائحة ا ࢫخيا ࢫȊعد ࢫعن ࢫالتعليم ࢫجعلت ࢫالۘܣ ّونا ً

ر ࢫالعاڲʏ،ࢫ. ر ࢫالتعليم ة ا ࢫو رفأعلنت ز
خطةࢫتطبيقࢫنظامࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫحيثࢫȖعتمدࢫعڴʄࢫالدمجࢫب؈نࢫالتعلمࢫوجɺاࢫلوجھࢫوالتعلمࢫعنࢫ

ࢫ. Ȋعد ʄࢫعڴ ࢫمجموعھ ࢫإɲشاء ʄࢫعڴ ࢫالبحث، ࢫفرʈق ࢫقام ࢫآب(وɸنا ࢫيوتيوبࢫ) الواȖس ࢫقناة وࢫإعداد
ࢫ ࢫمن ࢫعرض ࢫلتطبيقࢫȖعليمية ࢫالفبو ࢫقسم ࢫالثانية ࢫالفرقة ࢫطالبات ʄࢫعڴ ࢫالتعليܣ ࢫالفنامج يخلالɺا

ʈادةࢫالتحصيلࢫالمعرࢭʏࢫ اسةࢫإڲʄࢫ زالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫلمادةࢫالتفصيلࢫواݍݰياکةࢫوقدࢫتوصلتࢫنتائجࢫالد ر
ࢫالتعليܣࢫ ࢫالفنامج ࢫبواسطة ࢫالمقدمة ࢫالمعلومات ࢫأن ࢫالنتائج ࢫأظɺرت ࢫحيث ࢫالتجرȎʈية، للمجموعة

ࢫ ࢫࢭʏࢫفɺمɺاࢫوتحصيلɺاࢫومنࢫثمࢫمراجعْڈا،ࢫمماࢫمنࢫخلالࢫشب΄ات التواصلࢫלجتماڤʏࢫɠانتࢫأسɺل
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اتࢫ ࢫلأفرادࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈيةࢫوʉسرࢫعڴʄࢫالطالباتࢫتنفيذࢫمɺا ࢫכداءࢫالمɺار فعࢫمستو رأدىࢫاڲʄࢫ ىر ى
  .التفصيل

اساتࡧالسابقة   :رȖعقيبࡧعڴʄࡧالد

اساتࡧالۘܣࡧتمࡧعرضɺاࡧوالۘܣࡧاطلعتࡧعلٕڈاࡧالباحثةيتܸݳࡧم   :اࡧيأȖيرمنࡧخلالࡧالد

 دفɺيتھࢫ:منࡧحيثࡧالɸميةࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوماɸࢫأʄࢫالتعرفࢫعڴʄاساتࢫإڲ رࢫɸدفتࢫمعظمࢫالد
ࢫأحمد،ࢫ اسة ࢫد ࢫمثل ࢫتطبيقھ ʏࢫودواڤ ࢫتطبيقھ ࢫعن ࢫالطلاب ضا ࢫ ࢫومدى ࢫوفاعليتھ روخصائصھ ر

ࢫ ࢫ)2020(واللمؠۜܣ اسة ࢫود ࢫ)Xiao et al. (2020ر، ࢫوخليل ࢫداود اسة ࢫود اسةࢫ)2021(ر، ࢫود ر،
ࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫ؛ࢫࢭ)2021(مصطفى،ࢫومحمدࢫ ࢫعڴʄࢫتناو اساتࢫכخر لʏࢫح؈نࢫركزتࢫȊعضࢫالد ى ر

اسةࢫ ،ࢫ)Alsarayreh) 2020رمنࢫوجɺةࢫنظرࢫالمعلم؈نࢫوالمشكلاتࢫالۘܣࢫتواجɺɺمࢫࢭʏࢫتطبيقھࢫمثلࢫد
اسةࢫ   ).Mumford & Dikilitas) 2020رود

 ࡧالعينة ࡧحيث ࢫࢭʏࢫ: من ࢫمختلفة، ࢫȖعليمية ࢫمراحل ʏࢫࢭ ࢫطلاب ࢫمن اسات ࢫالد ࢫمعظم ࢫعينة رتɢونت
ࢫاس ࢫح؈ن اسۘܣ ࢫد ࢫ)Alsarayreh) 2020رْڈدفت اسة ࢫود ) Mumford & Dikilitas) 2020ر،
  .المعلم؈ن

 ࡧالمنݤݮ ࡧحيث اسةࢫ: من ࢫد ࢫعدا ࢫفيما ࢫالوصفي، ࢫالمنݤݮ ʄࢫعڴ اسات ࢫالد ࢫمعظم راعتمدت ر
Mumford & Dikilitas) 2020 (ࢫالمقابلات،ࢫ ࢫباستخدام ʏࢫטستكشاࢭ ࢫالمنݤݮ ࢫاستخدمت الۘܣ

اسةࢫمصطفى،ࢫومحمدࢫ   .استخدمتࢫالمنݤݮࢫالتجرʈۗܣالۘܣࢫ) 2021(رود

 اساتࢫالسابقة: منࡧحيثࡧכدوات   .رتنوعتࢫכدواتࢫالمستخدمةࢫࢭʏࢫالد

 ࡧالنتائج ࡧحيث ࢫالتعليمࢫ: من ࢫنظام ࢫلاستخدام ࢫوعيوب ࢫمم؈قات ࢫوجود اسات ࢫالد ࢫنتائج رأظɺرت
  .الݤݨ؈ن،ࢫوذلكࢫمنࢫوجɺةࢫنظرࢫɠلࢫمنࢫالطلابࢫوالمعلم؈ن

ࢫ اسة ࢫتناولتࢫࢫטتجاهࢫنحوࢫ-ࢫالباحثةࢭʏࢫحدودࢫاطلاع–رومماࢫسبق،ࢫيتܸݳࢫعدمࢫوجودࢫد
التعليمࢫالݤݨ؈نࢫࢭʏࢫعلاقتھࢫبɢلࢫمنࢫدافعيةࢫלنجازࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة،ࢫوكذلكࢫ

ࢫ ࢫللنوع ࢫوفقا ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫنحو ࢫטتجاه ʏࢫࢭ ق ،ࢫ)ࢫإناث-رذɠو(والفر
  ). ࢫɠلياتࢫعملية-ɠلياتࢫنظرʈة(والتخصصࢫ

ضࡧالبحث   :وفر

 ࢫذا ࢫعلاقة ࢫלنجازࢫتوجد ࢫودافعية ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ت
  .لدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

 ࢫטمتحانࢫ ࢫوقلق ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ࢫعلاقة توجد
  .لدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

 ࢫمنࢫ ࢫɠل ࢫخلال ࢫمن ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه يمكن
  ).جاز،ࢫوقلقࢫטمتحاندافعيةࢫלن(
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 عادࢫȊࢫأ ʄࢫعڴ ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة جات ࢫد ࢫمتوسطات ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ق ࢫفر رتوجد و
ࢫ ࢫالنوع ࢫباختلاف ࢫالɢلية جة ࢫوالد ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ،ࢫ)ࢫإناث-رذɠو(رمقياس

  ).ࢫɠلياتࢫعملية-ɠلياتࢫنظرʈة(والتخصصࢫ

  :منݤݮࡧالبحثࡧ

 ࡧالبحث ࢫالوصفي:منݤݮ ࢫالمنݤݮ ʄࢫإڲ ࢫالبحث ࢫمنݤݮࢫࢫاسȘند ࢫأɲسب ࢫلأنھ ࢫالمقار تباطي نࢫל ر
  .لتحقيقࢫأɸدافࢫالبحث

 ࡧالبحث ʏࡧࡩ ࢫ: نالمشاركو ʏࢫטستطلاڤ ࢫالبحث ʏࢫࢭ ك ࢫبɢلياتࢫ) 200(رشا ࢫوطالبة طالبا
ࢫالبحثࢫ ʏࢫࢭ ك ࢫوشا ࢫللمقايʋس، ࢫالسيɢومفية ࢫاݍݵصائص ࢫحساب ɸرࢫ٭ڈدف ࢫכ رجامعة ز

اساتࢫל) 400(כسا؟ۜܣࢫ اسيةࢫمختلفةࢫࢭʏࢫɠليةࢫالد ࢫد ࢫلفر رممنࢫيɴتمو ر ق ɲسانيةࢫبناتࢫن
ࢫالɺندسةࢫ ࢫوɠلية ࢫبالقاɸرة، ࢫبن؈ن ࢫالدين ࢫأصو ࢫوɠلية ࢫبنات، ࢫالصيدلة ࢫوɠلية لبالقاɸرة،

ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ɸم ࢫأعما ࢫوتفاوح ࢫبن؈ن، ࢫالفبية ࢫوɠلية ࢫ) 22 -17(ربن؈ن، ࢫعمر ࢫبمتوسط يعاما،
ࢫ) 19,9( ا؟ۜܣࢫالثاɲيࢫمنࢫالعامࢫاݍݨامڥʏࢫ) 3,1(يوانحرافࢫمعيار روذلكࢫأثناءࢫالفصلࢫالد

2020/2021ʈࢫو ࢫم، ࢫجدو ݳ ࢫالنوعࢫ) 1(لوܷ ࢫمن ࢫلɢل ࢫوفقا ࢫالبحث ʏࢫࢭ ࢫالمشارك؈ن ʉع زتو
  .والتخصص

ࡧ   )1(لجدو

ʉعࡧالمشارك؈نࡧࡩʏࡧالبحثࡧوفقاࡧلɢلࡧمنࡧالنوعࡧوالتخصص   زتو

   النوع

  التخصص

   
 إنــاث رذكـــو

 المجموع

ـ ɸ 100ندسةࡧبن؈نࡧبالقاɸرةࡧ ـــــــ ـــــــ ـــــــ    ـــــــــ

ɠلياتࡧࡧࡧ
ـ اتࡧبالقاɸرةصيدلةࡧبن علمية ـــــــ ـــــــ ـــــــ  100 ـــــــــ

  

200 

ـ 50 ترȋيةࡧبن؈نࡧبالقاɸرة ـــــــ ـــــــ ـــــــ  ـــــــــ

ࡧدينࡧبن؈نࡧبالقاɸرةࡧ ـ 50 لأصو ـــــــ ـــــــ ـــــــ  ـــــــــ

  

  

  

اساتࡧإɲسانيةࡧبناتࡧ ɠلياتࡧنظرʈة رد
 بالقاɸرة

ـ ـــــــ ـــــــ ـــــــ  100 ـــــــــ

  

200 

 المجمــــــوع
200 200 

400 

  



 

 جامعة الأزھر
 كلیة التربیة بالقاھرة

 مجلة التربیة
 م2021 لسنة أكتوبر، )4(، الجزء )192: (العدد

 

 
 

 
 

183 

 أدواتࡧالبحث:  

    :مقياسࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن: أولا

ࢫمقايʋسࢫ ࢫوجود ࢫلعدم ࢫالݤݨ؈نࢫنظرا ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫمقياس ࢫبإعداد ࢫالباحثة قامت
ࢫوقدࢫاعتمدتࢫالباحثةࢫوذلكࢫࢭʏࢫحدودࢫاطلاعࢫالباحثة،–ࢭʏࢫالبʋئةࢫالمصرʈةࢫصممتࢫلɺذاࢫالغرضࢫ

ࢫو ࢫالمقياس ࢫتصميم ʏاساتࢫࢭ ࢫوالد ࢫלطارࢫالنظر ʏࢫࢭ ࢫمصادرࢫتمثلت ࢫعدة ʄࢫعڴ اتھ ࢫعبا رصياغة ير
  .والبحوثࢫذاتࢫالصلةࢫبالموضوع

  :وقدࢫمرࢫإعدادࢫالمقياسࢫبالمراحلࢫالتالية

ࢫتحديدࢫالɺدفࢫمنࢫالمقياسࢫوɸوࢫقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫمتمثلاࢫ-
  ).التعليمࢫטلكفوɲي(حوࢫالتعليمࢫغ؈فࢫالمباشرࢫوטتجاهࢫن،טتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالمباشرࢫ(ࢭʏࢫ

ࢫטطلاعࢫعڴʄࢫטدبياتࢫوالبحوثࢫالنفسيةࢫوثيقةࢫالصلةࢫبموضوعࢫטتجاةࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫ-
وȌعضࢫالمقايʋسࢫالعرȋيةࢫوטجنȎيةࢫالۘܣࢫأعدتࢫلقياسࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوذلكࢫللاستفادةࢫمٔڈاࢫ

ࢫوصياغ ࢫأȊعاده ࢫوتحديد ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالمقياس ࢫبناء ʏاتھࢭ ࢫعبا ࢫمحمودࢫ،رة ࢫمش؈فة ࢫمقياس ومٔڈا
اوسࢫ) 2020 (Alsarayrehومقياسࢫ) Xiao et al. (2020ومقياسࢫ) 2021( رومقياسࢫتʋس؈فࢫإند

  )2018(سليمࢫ

تھࢫכوليةࢫمنࢫ- ࢫالمقياسࢫࢭʏࢫصو اتࢫالمقياسࢫتɢو رࢫصياغةࢫعبا ن عةࢫعڴʄࢫȊعدينࢫ) 30(ر ةࢫمو زعبا ر
ࢫ ࢫبمعدل ࢫوɸو)15(يبالȘساو ࢫטو ࢫالبعد ࢫȊعد ࢫلɢل ة لعبا ࢫالمباشر (ر ࢫالثاɲيࢫ) التعليم العد

  ).التعليمࢫغ؈فࢫالمباشر(وɸو

اتࢫ- ࢫالعبا ʄࢫعڴ ࢫلإجابة ࢫبدائل ࢫثلاثة ࢫوضع ࢫتم ࢫفقد ࢫالمقياس ࢫɠل ʄࢫعڴ ࢫטستجابة ࢫأسلوب رࢫتحديد
  )ࢫلاࢫأوافق–إڲʄࢫحدࢫماࢫ–أوافقࢫ( وۂʏࢫ

ࢫتمࢫ- ࢫ ࢫسالبة ࢫوأخر ࢫ ࢫموجبة ات ࢫعبا ࢫبھ ࢫالمقياس ࢫأن ࢫوحيث ࢫالمقياس ࢫلتܶݰيح ࢫمفتاح ىࢫإعداد ر
جاتࢫعليھࢫكماࢫيڴʏࢫإحȘس جاتࢫللإستجابةࢫ) 1، 2 ،3(رابࢫالد جتي؈نࢫ) أوافق(روۂʏࢫثلاثࢫد رود

جةࢫواحدةࢫللإستجابةࢫ) إڲʄࢫحدࢫما(للإستجابةࢫ اتࢫالموجبةࢫوۂʏ) لاࢫأوافق(رود -5-4-3-1(رللعبا
ࢫتلكࢫ) 7-8-9-10-11-12-13-15-16-17-19-20-21-22-23-25-26-27-29-30 وȖعكس

اتࢫالس جاتࢫبالɴسبةࢫللعبا رالد جةࢫ) 28-24-18-14- 10-6-2(البةࢫوۂʏࢫر ࢫأعڴʄࢫد روȋذلكࢫتɢو ن
جةࢫللمقياسࢫ) 90(للمقياسࢫ جةࢫوأقلࢫد رد جة) 30(ر   .رد

  : اݍݵصائصࡧالسيكومفيةࡧللمقياس

ࡧالداخڴʏ: أولا قامتࢫالباحثةࢫبحسابࢫטȖساقࢫالداخڴʏࢫلمقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫ: טȖساق
  :الݤݨ؈نࢫɠالأȖي

 ج ࡧبالد ࡧمفرده ࡧɠل جات ࡧد تباط را ر ࡧللبعدر ࡧالɢلية ࢫ: ة ࢫاݍݨدو ݳ ࢫمعاملاتࢫ) 2(لوʈوܷ قيم
تباط   :رל
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ࡧ   )2(لجدو

جةࡧالɢليةࡧلɢلࡧȊعدࡧࡩʏࡧمقياسࡧטتجاهࡧنحوࡧ جاتࡧɠلࡧمفردةࡧوالد تباطࡧب؈نࡧد رࡧمعاملاتࡧט ر ر
  )200= نࡧ(التعليمࡧالݤݨ؈نࡧ

 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر التعليمࡧالمباشر

ة رقمࡧالعبا تباط ر ة رمعاملࡧט رقمࡧالعبا  رتباطمعاملࡧט ر

1 0,521** 1 0,581** 

2 0,421** 2 0,483** 

3 0,625** 3 0,593** 

4 0,625** 4 0.554** 

5 0,301* 5 0,311* 

6 0.528** 6 0,554** 

7 0.452** 7 0.524** 

8 0.633** 8 0.625** 

9 0,554** 9 0,238* 

10 0,212* 10 0,541** 

11 0,532** 11 0.625** 

12 0,547** 12 0.500** 

13 0,539** 13 0.597** 

14 0,625** 14 0,537** 

15 0,487** 15 0,632** 

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                     * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫالمستوʈ؈نࢫ) 2(ليتܸݳ ࢫعند ࢫإحصائيا، ࢫدالھ تباط ࢫל ࢫمعاملات ࢫقيم ࢫجميع եأن ر َّ

  ).0.01،ࢫ0.05(

 تباطࡧب؈ جةࡧالɢليةرט ࢫ: رنࡧכȊعادࡧمعࡧالد تباطࢫب؈فسو نتمࢫحسابࢫمعاملاتࢫט ) Pearson(ر
ࢫ ࢫببعضɺا ࢫالمفردات ࢫناحيةࢫالبعض،ب؈ن ࢫمن ࢫللمقياس ࢫالɢلية جة ࢫبالد ࢫȊعد ࢫɠل تباط رࢫوا ر
ࢫ ݳࢫجدو ،ࢫوʈوܷ لأخر تباطات) 3(ى   :رɸذهࢫל
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ࡧ   ) 3(لجدو

تباطاتࡧمقياسࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧ   )200= نࡧ(رمصفوفةࡧا

جةࡧ 2 1 دࡧالبع م رالد
 الɢلية

   - التعليمࡧمباشر 1

  - **0.571 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر 2

جةࡧالɢلية  - **0.489 **0.521 رالد

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                     * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫ) 3(ليتܸݳ ࢫدلالة ࢫمستو ࢫعند ࢫدالة تباط ࢫט ࢫمعاملات ࢫجميع ىأن ر مماࢫ) 0.01(َّ
  .يدلࢫعڴʄࢫإȖساقࢫالمفرداتࢫفيماࢫبئڈاࢫومعࢫالمقياسࢫكɢل

  :الصدق: ثانيا

1-ʏࡧالعامڴ ࢫباستخدامࢫ: الصدق ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫلمقياس ʏࢫالعامڴ ࢫالتحليل ࢫإجراء تم
ࢫ ࢫلɺوتلنج ࢫכساسية ࢫالمɢونات ࢫالمصفوفةࢫHottelinطرʈقة ࢫبتɢوʈن ࢫعادة ʏࢫالعامڴ ࢫالتحليل ࢫوʈبدأ ،

ࢫ تباطية ࢫللتدوʈرࢫالمتعامد) 30 × 30(رט ࢫالمصفوفة ࢫɸذه ࢫتخضع ࢫ. ثم ࢫجدو ݳ العواملࢫ) 4(لوʈوܷ
تباطيةࢫ اتࢫمقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن(رالمستخلصةࢫلمصفوفةࢫט   ):رلعبا

ࡧ   )4(لجدو

تباطࡧ   لمقياسࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن) 30 × 30(رعواملࡧمصفوفةࡧט

 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثاɲي لࡧכوالعامل
 ɲسبࡧالشيوع

1 0.45 - 0.92 

2 0.49 - 0.93 

3 0.47 - 0.93 

4 0.42 - 0.84 

5 0.44 - 0.88 

6 0.43 - 0.83 

7 0.47 - 0.82 

8 0.46 - 0.89 
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 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثاɲي لࡧכوالعامل
 ɲسبࡧالشيوع

9 0.45 - 0.92 

10 0.41 - 0.86 

11 0.42 - 0.97 

12 0.48 - 0.93 

13 0.46 - 0.85 

14 0.41 - 0.88 

15 0.47 - 0.84 

16 - 0.43 0.93 

17 - 0.44 0.94 

18 - 0.47 0.86 

19 - 0.52 0.89 

20 - 0.45 0.95 

21 - 0.42 0.83 

22 - 0.41 0.93 

23 - 0.42 0.84 

24 - 0.43 0.91 

25 - 0.41 0.86 

26 - 0.42 0.91 

27 - 0.47 0.91 

28 - 0.42 0.86 

29 - 0.45 0.98 

30 - 0.41 0.89 

 13.14 13.64 اݍݨذرࡧالɢامن

 ɲ 45.47 43.80سبࡧالتباين
26.78 



 

 جامعة الأزھر
 كلیة التربیة بالقاھرة

 مجلة التربیة
 م2021 لسنة أكتوبر، )4(، الجزء )192: (العدد

 

 
 

 
 

187 

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫأكفࢫمنࢫ) 4(لوʈتܸݳ ࢫمٔڈما ࢫلɢل ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ࢫعامل؈ن ࢫاستخلاص ࢫتم أنھ
  :منࢫالتباينࢫالكڴʏࢫعڴʄࢫالنحوࢫכȖي%) 26,78(الواحدࢫالܶݰيح،ࢫوقدࢫفسرتࢫتلكࢫالعواملࢫ

 ࢫכو ࢫبھ: لالعامل ࢫإحصائيا)Ȗ)15شبعت ࢫدט ࢫȖشبعا ة ࢫاݍݨذرࢫالɢا،رعبا ࢫلɺاوɠان ) 13,64(من
اتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫالتعليمࢫالمباشر%) 45,47(بɴسبةࢫتباين   .روجميعࢫɸذهࢫالعبا

ࢫالثاɲي-2 ࢫ: العامل ࢫبھ ࢫإحصائيا) Ȗ)15شبعت ࢫدט ࢫȖشبعا ة ࢫلɺا،رعبا ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ) 13,64(وɠان
اتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫالتعليمࢫغ؈فࢫالمباشر%) 43,80(بɴسبةࢫتباينࢫ   .روجميعࢫɸذهࢫالعبا

اتࢫȖشبعتࢫعڴʄࢫכȊعادࢫالۘܣࢫبياناتࢫالصدقࢫالعامڴʏࢫتدلࢫعڴʄࢫومماࢫسبق،ࢫيتܸݳࢫأنࢫ رانࢫالعبا
ࢫوأنھࢫ ࢫالمقياس ʏࢫࢭ ࢫالثقة ࢫʇعز ࢫوɸوࢫما ࢫالصدق ࢫمن ࢫجيدة جة ࢫبد ࢫيتمتع ࢫالمقياس ࢫوان ࢫإلٕڈا زتɴتܣ ر

  .ياسࢫماࢫوضعࢫلقياسھيصݏݳࢫلق

نةࡧالطرفية-2 ةࢫالمقياسࢫعڴʄࢫالتمي؈قࢫب؈: رالمقا نةࢫالطرفيةࢫلمعرفةࢫقد رتمࢫاستخدامࢫالمقا نࢫכقوʈاءࢫر
جاتࢫ روالضعفاءࢫࢭʄࢫالصفةࢫالۘܢࢫيقʋسɺاࢫمقياسࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن،ࢫوذلكࢫبفتʋبࢫالد
ࢫب؈نࢫ ق ࢫالفر ࢫدلالة ࢫوࢫحساب ࢫللأȊعاد، ࢫالطرفية نة ࢫالمقا ࢫلصدق ʏࢫداخڴ ࢫمحك ࢫأٰڈا ʄࢫعڴ ليا وتنا ر ز

ࢫ ݳࢫاݍݨدو ȋاڤʏࢫכدɲىࢫوʈوܷ ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫ،ࢫوט جاتࢫט لمتوسطيࢫد ر ر   .ذلك) 5(ر

ࡧ   )5(لجدو

جاتࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧ نةࡧالطرفيةࡧلد رࡧالمقا   )200= نࡧ(ر

ȋاعࡧכعڴʄࡧن ȋاعࡧכدɲىࡧ 50=رל  50=نرל

المتوسطࡧ כȊعاد
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

 قيمةࡧت
ࡧ ىمستو
 الدلالة

 0.01 2.369 8.98 31.48 6.72 35.24 التعليمࡧمباشر

التعليمࡧغ؈فࡧ
 لمباشرا

34.34 6.69 30.10 9.09 2.655 0.01 

جةࡧالɢليةࡧ  0.01 14.067 2.12 61.58 3.41 69.58 رالد

ࢫ ࢫاݍݨدو ࢫمن ࢫعندࢫ) 5(ليتܸݳ ࢫإحصائيا ࢫدال ࢫوכدɲى ʄࢫטأعڴ ȋاع؈ن ࢫל ࢫب؈ن ࢫالفر أن
ً

ر ق
ࢫ ࢫ) 0.01(ىمستو ࢫمماࢫʇعۚܣࢫتمتعࢫالمقياسࢫوأȊعادهࢫبصدقࢫتمي؈ق ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫالقو يوࢭʄࢫاتجاهࢫל ى ر

  .يقو

  :ثباتࡧالمقياس: ثالثا

نباخ -1 ࡧلكر ࡧ ࡧألفا ࡧمعامل ࢫالݤݨ؈نࢫ: وطرʈقة ࢫالتعليم ࢫلمقياس ࢫالثبات ࢫمعامل ࢫحساب َّتم

ࢫ ࢫألفا ࢫمعامل ࢫالمقياسࢫ–باستخدام ࢫلأȊعاد ʄࢫالداخڴ ࢫטȖساق ࢫمن ࢫللتحقق نباخ وࢫكر
ࢫ ݳࢫاݍݨدو   :قيمࢫɸذهࢫالمعاملات) 6(لوʈوܷ
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ࡧ   )6(لجدو

جاتࡧمقياسࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧب نباخ–استخدامࡧمعاملࡧألفاࡧرمعاملاتࡧثباتࡧد   وࡧكر

نباخ–معاملࡧألفاࡧ أȊعادࡧالمقياس م  وࡧكر

 0.755 التعليمࡧمباشر 1

 0.762 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر 2

جةࡧالɢلية  0.771 رالد

ࢫ ًأنࢫمعاملاتࢫالثباتࢫمرتفعة،ࢫمماࢫʇعطىࢫمؤشراࢫجيداࢫلثباتࢫ) 6(ليتܸݳࢫمنࢫخلالࢫجدو ե َّ

  .المقياس،ࢫوȋناءࢫعليھࢫيمكنࢫالعملࢫبھ

ࡧالنصفية-2 ࡧالتجزئة ࢫنحوࢫالتعليم: ࡧطرʈقة ࢫטتجاه ࢫمقياس ࢫتܶݰيح ࢫإڲʄࢫ تم ࢫتجزئتھ ࢫثم الݤݨ؈ن،
ࢫوتمࢫ ࢫحدة، ʄࢫعڴ ࢫفرد ࢫلɢل ࢫوذلك جية، ࢫالز ࢫالمفردات ࢫجزء ࢫالفردية، ࢫالمفردات ࢫجزء ࢫɸما وجزءين،

ࢫ تباطࢫࢫب؈فسو نحسابࢫمعاملࢫا جاتࢫالطلبةࢫࢭʄࢫالمفرداتࢫالفردية،ࢫوالمفرداتࢫ) Pearson(ر رب؈نࢫد
ࢫف جية، ࢫوالز ࢫسب؈فمان ࢫمعامل ࢫقيمة ࢫالنصفيةࢫ–ɢُانت ࢫللتجزئة ࢫالعامة ࢫجتمان ࢫومعامل ، نࢫبراو

ࢫ ݳࢫاݍݨدو جةࢫعاليةࢫمنࢫالثبات،ࢫوʈوܷ لمرتفعة،ࢫحيثࢫتدلࢫعڴʄࢫأنࢫالمقياسࢫيتمتعࢫبد ر قيمࢫ) 7(َّ
  ɸذهࢫالمعاملات

ࡧ   )7(لجدو

  مُعاملاتࡧثباتࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧبطرʈقةࡧالتجزئةࡧالنصفية

 جتمان ناوسب؈فمانࡧـࡧبر أȊعادࡧالمقياس م

 0.692 0.821 التعليمࡧمباشر 1

 0.725 0.819 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر 2

جةࡧالɢلية  0.687 0.835 رالد

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫسب؈فمانࢫ) 7(ليتܸݳ ࢫالنصفية ࢫالتجزئة ࢫبطرʈقة ࢫالمقياس ࢫثبات ࢫمعاملات ࢫ-َّأن
ࢫعالية جة ࢫبد ࢫيتمتع ࢫالمقياس ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫيدل ࢫمما ࢫجتمان، ࢫطرʈقة ࢫمثيلْڈا ࢫمع ȋة ࢫمتقا ربراو ر ࢫمنࢫن

  .الثبات

    :مقياسࡧدافعيةࡧלنجاز: ثانيا

ࢫالبحثࢫ ࢫطبيعة ࢫمع ࢫيȘناسب ࢫحۘܢ ࢫלنجاز ࢫدافعية ࢫمقياس ࢫبإعداد ࢫالباحثة قامت
ࢫوقدࢫ ࢫȖغ؈فات، ࢫمن ࢫعليھ ࢫترتب ࢫوما ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫظل ʏࢫࢭ ࢫخاصة ࢫفيھ ࢫالمشارك؈ن وخصائص

اتھࢫعڴʄࢫعدةࢫمصادرࢫتمثلتࢫࢭʏࢫל ࢫراعتمدتࢫالباحثةࢫࢭʏࢫتصميمࢫالمقياسࢫوصياغةࢫعبا يطارࢫالنظر
اساتࢫوالبحوثࢫالسابقةࢫالۘܣࢫتناولتࢫدافعيةࢫלنجاز   .روالد

  :وقدࡧمرࡧإعدادࡧالمقياسࡧبالمراحلࡧالتالية

السڥʏࢫ( ࢫتحديدࢫالɺدفࢫمنࢫالمقياسࢫوɸوࢫقياسࢫدافعيةࢫטنجازࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫمتمثلاࢫࢫࢭʏࢫ-
ࢫبأɸميةࢫالزمن ،ࢫالمثابرة،ࢫالشعو رنحوࢫالتفو   ).ق
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ࢫטدبيا- ʄࢫعڴ ࢫوȌعضࢫࢫטطلاع ࢫטنجاز، ࢫدافعية ࢫبموضوع ࢫالصلة ࢫوثيقة ࢫالنفسية ࢫوالبحوث ت
المقايʋسࢫالعرȋيةࢫوטجنȎيةࢫالۘܣࢫأعدتࢫلقياسࢫدافعيةࢫטنجازࢫوذلكࢫللاستفادةࢫمٔڈاࢫࢭʏࢫبناءࢫ

اتھ ࢫعبا ࢫوصياغة ࢫأȊعاده ࢫوتحديد ʏࢫاݍݰاڲ ࢫ،رالمقياس ࢫخليفة ࢫومقياس ومقياسࢫ) 2000(ومٔڈا
ࢫحنانࢫ) 2010(السɴباطيࢫ ار يومقياسࢫقو   ) .2014(ومقياسࢫعثمانࢫ) 2014(ر

ࢫ- ࢫمن ࢫכولية تھ ࢫصو ʏࢫࢭ ࢫالمقياس ࢫتɢو ࢫحيث ࢫالمقياس ات ࢫعبا رࢫصياغة ن ࢫعڴʄࢫ) 30(ر عة ࢫمو ة زعبا ر
ࢫبمعدلࢫ ࢫوɸوࢫ)10(يثلاثةࢫأȊعادࢫبالȘساو اتࢫلɢلࢫȊعدࢫالبعدࢫטو لعبا ) قالسڥʏࢫنحوࢫالتفو(ر

ࢫبأɸميةࢫالزمن(والبعدࢫالثالثࢫوɸو) المثابرة(البعدࢫالثاɲيࢫوɸو   .)رالشعو

اتࢫ- ࢫالعبا ʄࢫعڴ ࢫلإجابة ࢫبدائل ࢫثلاثة ࢫوضع ࢫتم ࢫفقد ࢫالمقياس ࢫɠل ʄࢫعڴ ࢫטستجابة ࢫأسلوب رࢫتحديد
  ).ࢫلاࢫأوافق–إڲʄࢫحدࢫماࢫ–أوافقࢫ( وۂʏࢫ

ࢫتمࢫ- ࢫسالبة ࢫوأخر ࢫموجبة ات ࢫعبا ࢫبھ ࢫالمقياس ࢫأن ࢫوحيث ࢫالمقياس ࢫلتܶݰيح ࢫمفتاح ىࢫإعداد ر
جاتࢫعليھࢫكماࢫيڴʏࢫ جاتࢫللإستجا) 1،ࢫ2،ࢫ3(رإحȘسابࢫالد جتي؈نࢫ) أوافق(بةࢫروۂʏࢫثلاثࢫد رود

جةࢫواحدةࢫللإستجابةࢫ) إڲʄࢫحدࢫما(للإستجابةࢫ اتࢫالموجبةࢫوۂʏ) أعفض(رود -7-6-5-2(رللعبا
جاتࢫ) 25-27-28- 19-21-22-23-24- 13-15-16-17-18- 10-11-12 ࢫالد ࢫتلك روȖعكس

ࢫ ʏࢫوۂ ࢫالسالبة ات ࢫللعبا جةࢫ) 30-29-26-20-14-9- 8-4-3-1(ربالɴسبة ࢫد ʄࢫأعڴ ࢫتɢو روȋذلك ن
جةࢫللمقياسࢫ) 90(للمقياسࢫ جةࢫوأقلࢫد رد جة) 30(ر   .رد

  : اݍݵصائصࡧالسيكومفيةࡧللمقياس

  :قامتࢫالباحثةࢫبحسابࢫטȖساقࢫالداخڴʏࢫلمقياسࢫدافعيةࢫלنجازࢫɠالأȖي: טȖساقࡧالداخڴʏ: أولا

ࡧللبعد-1 ࡧالɢلية جة ࡧالد ࡧمع ࡧالمفردات جات ࡧد تباط رࡧإ ر ࢫ: ر ࢫب؈فسو تباط ࢫا ࢫمعامل ࢫإيجاد نتم ر
)Pearson (لࢫمɠجاتࢫ ࢫرب؈نࢫد ݳࢫاݍݨدو جةࢫالɢليةࢫلɢلࢫȊعدࢫوʈوܷ لفردةࢫوالد قيمࢫɸذهࢫ) 8(ر

  :المعاملات

ࡧ   )8(لجدو

جةࡧالɢليةࡧلɢلࡧȊعدࡧࡩʏࡧدافعيةࡧלنجازࡧ جاتࡧɠلࡧمفردةࡧوالد تباطࡧب؈نࡧد رࡧمعاملاتࡧט ر = نࡧ(ر
200(  

ࡧبأɸميةࡧالزمن المثابرة قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو  رالشعو

رقمࡧ
ة  رالعبا

معاملࡧ
تباط  رט

رقمࡧ
ة  رالعبا

ة رتباطمعاملࡧט رقمࡧالعبا معاملࡧ ر
تباط  رט

1 0.521** 1 0.589** 1 0.573** 

2 0.578** 2 0.601** 2 0.559** 

3 0.493** 3 0.432** 3 0.541** 

4 0.625** 4 0.587** 4 0.498** 
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ࡧبأɸميةࡧالزمن المثابرة قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو  رالشعو

5 0.517** 5 0.524** 5 0.682** 

6 0.705** 6 0.236* 6 0.524** 

7 0.552** 7 0.532** 7 0.732** 

8 0.636** 8 0.301* 8 0.583** 

9 0.576** 9 0.471** 9 0.547** 

10 0.216* 10 0.532** 10 0.632** 

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                        * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫودالةࢫ) 8(ليتܸݳ ࢫموجبة تباطھ ࢫا ࢫمعاملات ࢫלنجاز ࢫدافعية ࢫمفردات ࢫجميع رأن َّ

  .َّأىࢫأٰڈاࢫتتمتعࢫبالاȖساقࢫالداخڴʏ) 0.01،ࢫ0.05(،ࢫعندࢫمستوʈ؈نࢫեإحصائيا

ࡧالɢلية-2 جة ࡧالد ࡧمع ࡧכȊعاد ࡧب؈ن تباط رࡧט ࢫ: ر ࢫب؈فسو ࢫ تباط ࢫט ࢫمعاملات ࢫحساب نتم ) Pearson(ر
ݳࢫ جةࢫالɢليةࢫللمقياس،ࢫوʈوܷ تباطࢫɠلࢫȊعدࢫبالد رب؈نࢫمفرداتࢫمقياسࢫدافعيةࢫלنجاز،ࢫوا ر

ࢫ   :ɸذهࢫالمعاملات) 9(لاݍݨدو

ࡧ   )9(لجدو

تباطاتࡧدافعيةࡧלنجازࡧ   )200= نࡧ(رمصفوفةࡧا

 الɢلية 3 2 1 البعدࡧ م

    - قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو 1

   - **0.624 المثابرة 2

ࡧبأɸميةࡧالزمن 3   - **0.484 **0.528 رالشعو

جةࡧالɢلية  - **0.573 **0.563 **0.611 رالد

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                          * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫ) 9(ليتܸݳ ࢫدلالة ࢫمستو ࢫعند ࢫدالة تباط ࢫט ࢫمعاملات ࢫجميع ىأن ر مماࢫ) 0.01(َّ
ʏساقࢫالداخڴȖࢫتمتعࢫدافعيةࢫלنجازࢫبالاʄيدلࢫعڴ.  

  -:الصدق: ثانيا

1-ʏࡧالعامڴ ࢫלنجازࢫباستخدامࢫ: ࡧالصدق ࢫدافعية ࢫمقياس جات ࢫلد ʏࢫالعامڴ ࢫالتحليل ࢫإجراء رتم
ࢫ ࢫɸوتلنج ࢫإعداد ࢫمن ࢫכساسية ࢫالمɢونات ࢫبحسابࢫHottelinطرʈقة ࢫعادة ʏࢫالعامڴ ࢫالتحليل ࢫوʈبدأ ،

ࢫ تباط ࢫט ࢫللتدوʈرࢫالمتعامد) 30 × 30(رمصفوفة ࢫالمصفوفة ࢫɸذه ࢫتخضع ࢫ. ثم ࢫجدو ݳ ) 10(لوʈوܷ
اتࢫمقياسࢫدافعيةࢫלنجاز(رتباطيةࢫالعواملࢫالمستخلصةࢫللمصفوفةࢫט   ):رلعبا
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ࡧ   )10(لجدو

تباطࡧ   لمقياسࡧدافعيةࡧלنجاز) 30 × 30(رعواملࡧمصفوفةࡧט

 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثاɲي العاملࡧالثاɲي لالعاملࡧכو
 ɲسبࡧالشيوع

1 0.35 - - 0.73 

2 0.41 - - 0.79 

3 0.37 - - 0.76 

4 0.47 - - 0.74 

5 0.43 - - 0.75 

6 0.45 - - 0.76 

7 0.51 - - 0.73 

8 0.47 - - 0.75 

9 0.49 - - 0.76 

10 0.52 - - 0.72 

11 - 0.47 - 0.79 

12 - 0.31 - 0.77 

13 - 0.35 - 0.73 

14 - 0.32 - 0.73 

15 - 0.33 - 0.77 

16 - 0.31 - 0.75 

17 - 0.35 - 0.71 

18 - 0.35 - 0.72 

19 - 0.41 - 0.79 

20 - 0.32 - 0.77 

21 - - 0.31 0.77 

22 - - 0.33 0.76 
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 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثاɲي العاملࡧالثاɲي لالعاملࡧכو
 ɲسبࡧالشيوع

23 - - 0.32 0.62 

24 - - 0.31 0.77 

25 - - 0.29 0.71 

26 - - 0.30 0.64 

27 - - 0.32 0.71 

28 - - 0.31 0.87 

29 - - 0.34 0.76 

30 - - 0.32 0.65 

 6.30 7.04 8.94 اݍݨذرࡧالɢامن

 ɲ 29.80 23.47 21.00سبࡧالتباين
22.28 

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫأكفࢫ) 10(لوʈتܸݳ ࢫمٔڈما ࢫلɢل ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ࢫعوامل ࢫثلاثة ࢫاستخلاص ࢫتم أنھ
  :منࢫالتباينࢫالكڴʏࢫعڴʄࢫالنحوࢫالتاڲʏ%) 22,28(منࢫالواحدࢫالܶݰيح،ࢫوقدࢫفسرتࢫتلكࢫالعواملࢫ

 ࢫכو ࢫ: لالعامل ࢫبھ ࢫلɺاࢫ) Ȗ)10شبعت ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ࢫوɠان ࢫإحصائيا ࢫدט ࢫȖشبعا ات رعبا
اتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫ%) 29.80(ةࢫتباينࢫبɴسب)  8.94(   ".قالسڥʏࢫنحوࢫالتفو"روجميعࢫɸذهࢫالعبا

 يɲࢫالثا ࢫ: العامل ࢫبھ ࢫلɺاࢫ) Ȗ)10شبعت ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ࢫوɠان ࢫإحصائيا ࢫدט ࢫȖشبعا ات رعبا
  ".المثابرة"وجميعࢫɸذهࢫالعبارࢫاتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫ%) 23.47(بɴسبةࢫتباينࢫ)  7.04(

 ࢫالثالث ࢫ: : العامل ࢫبھ ࢫȖش) Ȗ)10شبعت ات ࢫلɺاࢫرعبا ࢫاݍݨذرࢫالɢامن ࢫوɠان ࢫدטࢫإحصائيا بعا
ࢫ)  6.30( ࢫتباين ࢫبأɸميةࢫ%) 21.00(بɴسبة ࢫالشعو ࢫلبعد ࢫتɴتܣ ࢫالعبارࢫات ࢫɸذه روجميع

  .الزمن

جةࢫجيدةࢫ رومماࢫسبق،ࢫيتܸݳࢫأنࢫبياناتࢫالصدقࢫالعامڴʏࢫتدلࢫعڴʄࢫأنࢫالمقياسࢫيتمتعࢫبد
  .منࢫالصدقࢫوأنھࢫيصݏݳࢫلقياسࢫماࢫوضعࢫلقياسھ

ࡧالطرفية-2 نة ࢫالتمي؈قࢫب؈نࢫ: رࡧالمقا ʄࢫعڴ ࢫالمقياس ة ࢫقد ࢫلمعرفة ࢫالطرفية نة ࢫالمقا ࢫاستخدام رتم ر
لياࢫ جاتࢫتنا زכقوʈاءࢫوالضعفاءࢫࢭʄࢫالصفةࢫالۘܢࢫيقʋسɺاࢫمقياسࢫدافعيةࢫלنجاز،ࢫوذلكࢫبفتʋبࢫالد ر
ࢫمتوسطيࢫ ࢫب؈ن ق ࢫالفر ࢫدلالة ࢫوࢫحساب ࢫللأȊعاد، ࢫالطرفية نة ࢫالمقا ࢫلصدق ʏࢫداخڴ ࢫمحك ࢫأٰڈا ʄوعڴ ر

ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫ جاتࢫט رد ࢫر ݳࢫاݍݨدو ȋاڤʏࢫכدɲىࢫوʈوܷ ل،ࢫوט   .ذلك) 11(ر
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ࡧ   )11(لجدو

نةࡧالطرفيةࡧلدافعيةࡧלنجازࡧ   )200= نࡧ(رصدقࡧالمقا

ȋاعࡧכعڴʄࡧنࡧ ȋاعࡧטدɲىࡧنࡧ 13= رל  13= رל

المتوسطࡧ כȊعاد
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

 قيمةࡧت
ࡧ ىمستو
 الدلالة

السڥʏࡧنحوࡧ
 قلتفوا

25.15 1.06 19.69 1.37 11.297 0.01 

 0.01 7.649 1.75 19.92 1.51 24.84 المثابرة

ࡧبأɸميةࡧ رالشعو
 الزمن

25.46 1.50 18.92 1.38 11.531 0.01 

جةࡧالɢليةࡧ  0.01 18.946 2.63 58.53 1.85 75.46 رالد

ࢫ ࢫاݍݨدو ࢫمن ࢫإحصا) 11(ليتܸݳ ࢫدال ࢫوכدɲى ʄࢫטأعڴ ȋاع؈ن ࢫל ࢫب؈ن ࢫالفر رأن ࢫعندࢫق ئيا
ً

ࢫ ࢫ) 0.01(ىمستو ࢫمماࢫʇعۚܣࢫتمتعࢫالمقياسࢫوأȊعادهࢫبصدقࢫتمي؈ق ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫالقو يوࢭʄࢫاتجاهࢫל ى ر
  .يقو

  :الثبات:  ثالثا

ࡧألفا-1 ࡧمعامل نباخ-ࡧطرʈقة ࢫלنجازࢫ:  وࡧكر ࢫدافعية ࢫمقياس جات ࢫثباتد ࢫمعامل ࢫحساب رتم َّ

ࢫ ࢫألفا ࢫمعامل ࢫلأȊعا–باستخدام ʄࢫالداخڴ ࢫטȖساق ࢫمن ࢫللتحقق نباخ ࢫوࢫكر ࢫاݍݨدو ࢫالمقياس لد
ݳࢫذلك)12(   :يوܷ

ࡧ   )12(لجدو

نباخ–معاملاتࡧثباتࡧدافعيةࡧלنجازࡧباستخدامࡧمعاملࡧألفاࡧ   وࡧكر

نباخ–معاملࡧألفاࡧ أȊعادࡧالمقياس م  وࡧكر

 0.701 قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو 1

 0.693 المثابرة 2

ࡧبأɸميةࡧالزمن 3  0.732 رالشعو

جةࡧالɢلية  0.754 رالد

ࢫ ࢫجدو ࢫخلال ࢫمن ࢫجيداࢫ) 12(ليتܸݳ ࢫمؤشرا ࢫʇعطى ࢫمما ࢫمرتفعة، ࢫالثبات ࢫمعاملات ًأن ե َّ

  .لثباتࢫالمقياس،ࢫوȋناءࢫعليھࢫيمكنࢫالعملࢫبھ
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ࡧالنصفية-2 ࡧالتجزئة ࢫإڲʄࢫ: ࡧطرʈقة ࢫتجزئتھ ࢫثم ࢫכɠاديمية، ࢫالذات ࢫلفاعلية ࢫمقياس ࢫتܶݰيح تم
جية،ࢫوذلكࢫلɢلࢫفردࢫعڴ ࢫʇشملࢫالمفرداتࢫالفردية،ࢫوالثاɲىࢫالمفرداتࢫالز وقسم؈ن،ࢫالقسمࢫכو ʄࢫل

ࢫ ࢫب؈فسو تباط ࢫا ࢫمعامل ࢫحساب ࢫوتم نحدة، ࢫالفردية،ࢫ) Pearson(ر ࢫالمفردات ʄࢫࢭ ࢫالطلبة جات ࢫد رب؈ن
ࢫ ݳࢫجدو جية،ࢫفɢانتࢫمرتفعة،وʈوܷ لوالمفرداتࢫالز   :قيمࢫɸذهࢫالمعاملات)  13(و

ࡧ   )13(لجدو

  مُعاملاتࡧثباتࡧلدافعيةࡧלنجازࡧبطرʈقةࡧالتجزئةࡧالنصفية

 جتمان نسب؈فمانࡧـࡧبراو أȊعادࡧالمقياس م

 0.706 0.832 قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو 1

 0.683 0.796 المثابرة 2

ࡧبأɸميةࡧالزمن 3  0.699 0.832 رالشعو

جةࡧالɢلية  0.721 0.841 رالد

ࢫ ࢫ-َّأنࢫمعاملاتࢫثباتࢫالمقياسࢫبطرʈقةࢫالتجزئةࢫالنصفيةࢫسب؈فمانࢫ) 13(ليتܸݳࢫمنࢫجدو
ࢫيت ࢫالمقياس ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫيدل ࢫمما ࢫجتمان، ࢫطرʈقة ࢫمثيلْڈا ࢫمع ȋة ࢫمتقا ربراو ࢫمنࢫن ࢫ ࢫعالية جة ࢫبد رمتع

  .الثبات

    :مقياسࡧقلقࡧטمتحان: ثالثا

قامتࢫالباحثةࢫبإعدادࢫمقياسࢫقلقࢫטمتحانࢫوقدࢫاعتمدتࢫࢭʏࢫتصميمࢫالمقياسࢫوصياغةࢫ
اساتࢫوالبحوثࢫالسابقةࢫالۘܣࢫتناولتࢫقلقࢫ ࢫوالد اتھࢫعڴʄࢫعدةࢫمصادرࢫتمثلتࢫࢭʏࢫלطارࢫالنظر رعبا ير

تھࢫכول. טمتحان ࢫصو ʏࢫالمقياسࢫࢭ روتɢو ࢫعڴʄࢫثلاثةࢫأȊعادࢫۂʏ) 45(يةࢫمنࢫن عة ةࢫمو زعبا البعدࢫ: (ر
ʏࢫوالبعدࢫالفسيولوڊ،ʏࢫوالبعدࢫטنفعاڲ،ʏالمعرࢭ.(  

  :وقدࡧمرࡧإعدادࡧالمقياسࡧبالمراحلࡧالتالية

-ʏࢫࢭ ࢫمتمثلاࢫ ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫوɸوࢫقياس ࢫالمقياس ࢫمن ࢫالɺدف البعدࢫ(ࢫتحديد
ʏالمعرࢭ-ʏࢫالبعدࢫالفسيول-ࢫالبعدࢫטنفعاڲʏوڊ.(  

ࢫטمتحان- ࢫقلق ࢫبموضوع ࢫالصلة ࢫوثيقة ࢫالنفسية ࢫوالبحوث ࢫטدبيات ʄࢫعڴ وȌعضࢫ، ࢫטطلاع
المقايʋسࢫالعرȋيةࢫوטجنȎيةࢫالۘܣࢫأعدتࢫلقياسࢫقلقࢫטمتحانࢫوذلكࢫللاستفادةࢫمٔڈاࢫࢭʏࢫبناءࢫ

ࢫ ن ࢫوأخر ࢫحس؈ن ࢫمقياس ࢫومٔڈا اتھ، ࢫعبا ࢫوصياغة ࢫأȊعاده ࢫوتحديد ʏࢫاݍݰاڲ والمقياس ،ࢫ)2019(ر
ࢫالعتي ࢫومقياس ࢫ) 2018(ۗܣ ࢫالمليان ࢫ)2015(ومقياس ࢫاݍݨلاد ࢫومقياس ࢫومقياسࢫ)2015(، ،

  ).2014(الرشيديࢫ

ࢫ- ࢫمن ࢫכولية تھ ࢫصو ʏࢫࢭ ࢫالمقياس ࢫتɢو ࢫحيث ࢫالمقياس ات ࢫعبا رࢫصياغة ن ࢫعڴʄࢫ) 45(ر عة ࢫمو ة زعبا ر
ࢫبمعدلࢫ ࢫوɸوࢫ) 15(يثلاثةࢫأȊعادࢫبالȘساو ࢫטو ࢫࢫلɢلࢫȊعدࢫالبعد ة لعبا البعدࢫ) البعدࢫالمعرࢭʏ(ر

  ).البعدࢫالفسيولوڊʏ(والبعدࢫالثالثࢫوɸو) لبعدࢫלنفعاڲʏا(الثاɲيࢫوɸو

اتࢫوۂʏࢫ- رࢫتحديدࢫأسلوبࢫטستجابةࢫعڴʄࢫɠلࢫالمقياسࢫفقدࢫتمࢫوضعࢫثلاثةࢫبدائلࢫلإجابةࢫعڴʄࢫالعبا
  ).ࢫأبدا–أحياناࢫ–دائماࢫ(



 

 جامعة الأزھر
 كلیة التربیة بالقاھرة

 مجلة التربیة
 م2021 لسنة أكتوبر، )4(، الجزء )192: (العدد

 

 
 

 
 

195 

ࢫتمࢫ- ࢫ ࢫسالبة ࢫوأخر ࢫ ࢫموجبة ات ࢫعبا ࢫبھ ࢫالمقياس ࢫأن ࢫوحيث ࢫالمقياس ࢫلتܶݰيح ࢫمفتاح ىࢫإعداد ر
جاتࢫ جاتࢫللإستجابةࢫ) 1،ࢫ2،ࢫ3(عليھࢫكماࢫيڴʏࢫرإحȘسابࢫالد جتي؈نࢫ) دائما(روۂʏࢫثلاثࢫد رود

جةࢫواحدةࢫللإستجابةࢫ) أحيانا(للإستجابةࢫ اتࢫالموجبةࢫوۂʏࢫ) أبدا(رود - 7-6-5-4-3-2-1(رللعبا
8-9-10-12-13-14-15-16-17-18-19-20-21-22-24-25-27-28-29-30-31-32-33-34-

اتࢫالسالبةࢫوۂʏࢫوȖعكسࢫتلكࢫال) 38-39-41-42-44- 35-36-37 جاتࢫبالɴسبةࢫللعبا رد - 11(ر
ࢫ) 43-45- 23-26-40 ࢫللمقياس جة ࢫد ʄࢫأعڴ ࢫتɢو روȋذلك ࢫللمقياسࢫ) 135(ن جة ࢫد ࢫوأقل جة رد ر

جة) 45(   .رد

  : اݍݵصائصࡧالسيكومفيةࡧللمقياس

  :טȖساقࡧالداخڴʏ:  أولا

جةࡧالɢليةࡧللبعد-1 تباطࡧب؈نࡧالمفرداتࡧمعࡧالد رࡧט ࢫ: ر تباطࢫب؈فسو نتمࢫإيجادࢫمعاملࢫا ) Pearson(ر
ࢫ جةࢫالɢليةࢫلɢلࢫȊعدࢫواݍݨدو جاتࢫɠلࢫمفردةࢫوالد لب؈نࢫد ر ݳࢫقيمࢫɸذهࢫالمعاملات) 14(ر   :يوܷ

ࡧ   ) 14(لجدو

جةࡧالɢليةࡧلɢلࡧȊعدࡧمنࡧأȊعادࡧقلقࡧטمتحان جاتࡧɠلࡧمفردةࡧوالد تباطࡧب؈نࡧد رمعاملاتࡧט ر         ر
  )200= نࡧ(

 البعدࡧالثالث البعدࡧالثاɲي لالبعدࡧכو

رقمࡧ
ة  رالعبا

معاملࡧ
 رتباطט

رقمࡧ
ة  رالعبا

معاملࡧ
تباط  رט

رقمࡧ
ة  رالعبا

معاملࡧ
تباط  رט

1 0.496** 1 0.587** 1 0.648** 

2 0.625** 2 0.421** 2 0.735** 

3 0.541** 3 0.597** 3 0.619** 

4 0.563** 4 0.429** 4 0.652** 

5 0.578** 5 0.518** 5 0.582** 

6 0.525** 6 0.444** 6 0.423** 

7 0.598** 7 0.633** 7 0.532** 

8 0.473** 8 0.475** 8 0.541** 

9 0.235* 9 0.521** 9 0.552** 

10 0.395** 10 0.569** 10 0.624** 

11 0.241* 11 0.527** 11 0.504** 
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12 0.656** 12 0.705** 12 0.557** 

13 0.524** 13 0.594** 13 0.432** 

14 0.578** 14 0.414** 14 0.449** 

15 0.395** 15 0.645** 15 0.625** 

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                  * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫدالةࢫ) 14(ليتܸݳ تباطɺا ࢫا ࢫمعاملات ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫمفردات ࢫجميع رأن َّ

  .َّأىࢫأٰڈاࢫتتم؈قࢫبالاȖساقࢫالداخڴʏ) 0.01،ࢫե)0.05إحصائيا،ࢫعندࢫمستوʈ؈نࢫ

تبا-2 جةࡧالɢليةرࡧا جاتࡧכȊعادࡧمعࡧالد رطࡧد ࢫ:  ر تباطࢫب؈فسو نتمࢫحسابࢫمعاملاتࢫا ) Pearson(ر
ࢫ ݳࢫاݍݨدو جةࢫللمقياسࢫ،ࢫوࢫيوܷ تباطࢫɠلࢫȊعدࢫبالد جاتࢫقلقࢫטمتحانࢫ،ࢫوا لب؈نࢫد ر ر ) 15(ر

  :قيمࢫɸذهࢫالمعاملات

ࡧ   )15(لجدو

تباطاتࡧقلقࡧטمتحان   )200= نࡧ( رمصفوفةࡧا

 الɢلية 3 2 1 البعدࡧ م

    - لالبعدࡧכو 1

   - **0.561 البعدࡧالثاɲي 2

  - **0.425 **0.493 البعدࡧالثالث 3

جةࡧالɢلية  - **0.572 **0.541 **0.517 رالد

ࡧدلالةࡧ**  ࡧدلالةࡧ)                  * 0.01(ىدالࡧعندࡧمستو   )0.05(ىدالࡧعندࡧمستو

ࢫ ࢫدلالةࢫ) 15(ليتܸݳࢫمنࢫجدو تباطࢫدالةࢫعندࢫمستو ىأنࢫجميعࢫمعاملاتࢫט ر مماࢫ) 0.01(َّ
ʏساقࢫالداخڴȖࢫأنࢫقلقࢫטمتحانࢫيتم؈قࢫبالاʄيدلࢫعڴ.  

  :الصدق: ثانيا

1-ʏࡧالعامڴ ࢫطرʈقةࢫ: ࡧالصدق ࢫباستخدام ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫلمقياس ʏࢫالعامڴ ࢫالتحليل ࢫإجراء تم
،ࢫوʈبدأࢫالتحليلࢫالعامڴʏࢫعادةࢫبحسابࢫالمصفوفةࢫHottelinالمɢوناتࢫכساسيةࢫمنࢫإعدادࢫɸوتلنجࢫ

ࢫ تباطية ࢫللتدوʈرࢫالمائلث) 45 × 45(رט ࢫالمصفوفة ࢫɸذه ࢫتخضع ࢫ. م ࢫجدو ݳ العواملࢫ) 16(لوʈوܷ
تباطيةࢫ اتࢫمقياسࢫقلقࢫטمتحان(رالمستخرجةࢫللمصفوفةࢫט   ):رلعبا
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ࡧ   )16(لجدو

تباطࡧ   لمقياسࡧقلقࡧטمتحان) 45 × 45(رعواملࡧمصفوفةࡧל

 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثالث العاملࡧالثاɲي لالعاملࡧכو
 ɲسبࡧالشيوع

1 0.56 - - 0.87 

2 0.47 - - 0.89 

3 0.42 - - 0.86 

4 0.43 - - 0.87 

5 0.52 - - 0.89 

6 0.58 - - 0.89 

7 0.48 - - 0.87 

8 0.46 - - 0.86 

9 0.47 - - 0.89 

10 0.48 - - 0.87 

11 0.54 - - 0.87 

12 0.57 - - 0.88 

13 0.46 - - 0.86 

14 0.53 - - 0.87 

15 0.51 - - 0.87 

16 - 0.45 - 0.89 

17 - 0.43 - 0.86 

18 - 0.42 - 0.88 

19 - 0.41 - 0.87 

20 - 0.47 - 0.86 

21 - 0.46 - 0.88 

22 - 0.51 - 0.87 
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 الȘشبعات
ات  رالعبا

 العاملࡧالثالث العاملࡧالثاɲي لالعاملࡧכو
 ɲسبࡧالشيوع

23 - 0.47 - 0.89 

24 - 0.42 - 0.88 

25 - 0.41 - 0.85 

26 - 0.44 - 0.97 

27 - 0.42 - 0.87 

28 - 0.41 - 0.88 

29 - 0.41 - 0.96 

30 - 0.43 - 0.89 

31 - - 0.35 0.89 

32 - - 0.48 0.85 

33 - - 0.52 0.88 

34 - - 0.32 0.89 

35 - - 0.31 0.86 

36 - - 0.35 0.87 

37 - - 0.36 0.89 

38 - - 0.41 0.82 

39 - - 0.38 0.89 

40 - - 0.42 0.91 

41 - - 0.36 0.86 

42 - - 0.37 0.89 

43 - - 0.40 0.97 

44 - - 0.37 0.88 

45 - - 0.43 0.98 

 39.74 11.66 13.12 14.96 اݍݨذرࡧالɢامن

  ɲ 33,24 29,15 25,91سبࡧالتباين
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ࢫ أنھࢫتمࢫاستخلاصࢫثلاثةࢫعواملࢫاݍݨذرࢫالɢامنࢫلɢلࢫمٔڈماࢫأكفࢫمنࢫ) 16(لوʈتܸݳࢫمنࢫجدو
  :يمنࢫالتباينࢫالكڴʏࢫعڴʄࢫالنحوࢫכȖ%) 39,74(الواحدࢫالܶݰيح،ࢫوقدࢫفسرتࢫتلكࢫالعواملࢫ

 شبعتࢫبھࢫ: لالعاملࢫכوȖ)15 (اࢫɺامنࢫلɢانࢫاݍݨذرࢫالɠشبعاࢫدטࢫإحصائياࢫوȖةࢫ رعبا
ࢫ)  8.94( ࢫتباين ࢫ %) 29.80(بɴسبة ࢫلبعد ࢫتɴتܣ ࢫالعبارࢫات ࢫɸذه ࢫنحوࢫ"وجميع ʏالسڥ

  ".قالتفو

 يɲشبعتࢫبھࢫ: العاملࢫالثاȖ)15 (اࢫɺامنࢫلɢانࢫاݍݨذرࢫالɠشبعاࢫدטࢫإحصائياࢫوȖةࢫ رعبا
  ".المثابرة"وجميعࢫɸذهࢫالعبارࢫاتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫ%) 23.47(بɴسبةࢫتباينࢫ)  7.04(

 شبعتࢫبھࢫ: : العاملࢫالثالثȖ)15 (اࢫɺامنࢫلɢانࢫاݍݨذرࢫالɠشبعاࢫدטࢫإحصائياࢫوȖةࢫ رعبا
ࢫبأɸميةࢫ%) 21.00(بɴسبةࢫتباينࢫ)  6.30( روجميعࢫɸذهࢫالعبارࢫاتࢫتɴتܣࢫلبعدࢫالشعو

  .الزمن

ʄࢫتدلࢫعڴʏجةࢫجيدةࢫومماࢫسبق،ࢫيتܸݳࢫأنࢫبياناتࢫالصدقࢫالعامڴ رࢫأنࢫالمقياسࢫيتمتعࢫبد
  .منࢫالصدقࢫوأنھࢫيصݏݳࢫلقياسࢫماࢫوضعࢫلقياسھ

ࡧالطرفية-2 نة ࢫالتمي؈قࢫب؈نࢫرࡧالمقا ʄࢫعڴ ࢫالمقياس ة ࢫقد ࢫلمعرفة ࢫالطرفية نة ࢫالمقا ࢫاستخدام رࢫتم ر
لياࢫ جاتࢫتنا زכقوʈاءࢫوالضعفاءࢫࢭʄࢫالصفةࢫالۘܢࢫيقʋسɺاࢫمقياسࢫقلقࢫלمتحان،ࢫوذلكࢫبفتʋبࢫالد ر

ࢫداخ ࢫمحك ࢫأٰڈا ʄࢫمتوسطيࢫعڴ ࢫب؈ن ق ࢫالفر ࢫدلالة ࢫوࢫحساب ࢫللأȊعاد، ࢫالطرفية نة ࢫالمقا ࢫلصدق ʏوڴ ر
ࢫ ݳࢫاݍݨدو ȋاڤʏࢫכدɲىࢫوʈوܷ ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫ،ࢫوט جاتࢫט لد ر ر   .ذلك) 17(ر

ࡧ   )17(لجدو

نةࡧالطرفيةࡧلقلقࡧטمتحانࡧ   )200= نࡧ(رصدقࡧالمقا

ȋاعࡧכعڴʄࡧنࡧ ȋاعࡧכدɲىࡧنࡧ 13= رל  13= رל

المتوسطࡧ כȊعاد
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 ىالمعيار

 قيمةࡧت
ࡧ ىمستو
 الدلالة

 0.01 9.698 3.91 28.23 2.57 40.84 لالبعدࡧכو

 0.01 8.950 4.25 25.69 2.67 38.15 البعدࡧالثاɲي

 0.01 11.336 2.82 22.84 4.11 38.53 البعدࡧالثالث

جةࡧالɢليةࡧ  0.01 12.870 9.16 76.76 6.81 117.54 رالد

ࢫ ࢫاݍݨدو ࢫمن ࢫعندࢫ) 17(ليتܸݳ ࢫإحصائيا ࢫدال ࢫوכدɲى ʄࢫטأعڴ ȋاع؈ن ࢫל ࢫب؈ن ࢫالفر أن
ً

ر ق
ࢫ ࢫ) 0.01(ىمستو ࢫمماࢫʇعۚܣࢫتمتعࢫالمقياسࢫوأȊعادهࢫبصدقࢫتمي؈ق ȋاڤʏࢫכعڴʄࢫالقو يوࢭʄࢫاتجاهࢫל ى ر

  .يقو
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  :الثبات:  ثالثا

ࡧ-1 ࡧألفا ࡧمعامل نباخ-ࡧطرʈقة ࢫمقيا: وࡧكر جات ࢫد ࢫثبات ࢫمعامل ࢫحساب رتم ࢫטمتحانࢫَّ ࢫقلق س
ࢫ–باستخدامࢫمعاملࢫألفاࢫ ݳࢫاݍݨدو نباخࢫللتحققࢫمنࢫטȖساقࢫالداخڴʄࢫللمقياسࢫوʈوܷ لࢫكر و

  :ذلك) 18(

ࡧ   )18(لجدو

نباخ–ࡧمعاملاتࡧثباتࡧقلقࡧטمتحانࡧباستخدامࡧمعاملࡧألفاࡧ   وࡧكر

نباخ–معاملࡧألفاࡧ أȊعادࡧالمقياس م  وࡧكر

 0.726 لالبعدࡧכو 1

 0.711 البعدࡧالثاɲي 2

 0.759 ࡧالثالثالبعد 3

جةࡧالɢلية  0.771 رالد

ࢫ ࢫجدو ࢫخلال ࢫمن ࢫجيداࢫ) 18(ليتܸݳ ࢫمؤشرا ࢫʇعطى ࢫمما ࢫمرتفعة، ࢫالثبات ࢫمعاملات ًأن ե َّ

  .لثباتࢫالمقياس،ࢫوȋناءࢫعليھࢫيمكنࢫالعملࢫبھ

تمࢫتܶݰيحࢫمقياسࢫقلقࢫטمتحان،ࢫثمࢫتجزئتھࢫإڲʄࢫقسم؈ن،ࢫالقسمࢫ: ࡧطرʈقةࡧالتجزئةࡧالنصفية-2
ࢫالمفردا ʄࢫعڴ ࢫاشتمل ࢫعڴʄࢫلכو ࢫفرد ࢫلɢل ࢫوذلك جية، ࢫالز ࢫالمفردات ʄࢫعڴ ࢫوالثاɲى ࢫالفردية، وت

ࢫ ࢫب؈فسو ࢫبطرʈقة تباط ࢫט ࢫمعامل ࢫحساب ࢫوتم نحدة، ࢫࢭʄࢫ) Pearson(ر ࢫالمفحوص؈ن جات ࢫد رب؈ن
ࢫ ࢫسب؈فمان ࢫمعامل ࢫقيمة ࢫفɢانت جية، ࢫالز ࢫوالمفردات ࢫالفردية، ُالمفردات ࢫومعاملࢫ–و ، نࢫبراو

جةࢫعاليةࢫمنࢫجتمانࢫالعامةࢫللتجزئةࢫالنصفيةࢫمرتفعة،ࢫحيثࢫتد رلࢫعڴʄࢫأنࢫالمقياسࢫيتمتعࢫبد َّ

ࢫ   ):19(لالثبات،ࢫوȋيانࢫذلكࢫࢭʄࢫاݍݨدو

ࡧ   )19(لجدو

  مُعاملاتࡧثباتࡧقلقࡧטمتحانࡧبطرʈقةࡧالتجزئةࡧالنصفية

 جتمان نسب؈فمانࡧـࡧبراو أȊعادࡧالمقياس م

 0.716 0.781 لالبعدࡧכو 1

 0.692 0.824 البعدࡧالثاɲي 2

 0.721 0.806 البعدࡧالثالث 3

جةࡧالɢلية  0.705 0.832 رالد

ࢫ ࢫ-َّأنࢫمعاملاتࢫثباتࢫالمقياسࢫبطرʈقةࢫالتجزئةࢫالنصفيةࢫسب؈فمانࢫ) 19(ليتܸݳࢫمنࢫجدو
ࢫمنࢫ ࢫعالية جة ࢫبد ࢫيتمتع ࢫالمقياس ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫيدل ࢫمما ࢫجتمان، ࢫطرʈقة ࢫمثيلْڈا ࢫمع ȋة ࢫمتقا ربراو ر ن

  .الثبات
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  :כساليبࡧלحصائيةࡧللبحث

اتࢫלحصائيةࢫالتاليةSPSSاستخدمتࢫالباحثةࢫالفنامجࢫלحصاǿيࢫ   :رࢫلإجراءࢫטختبا

 تباط   .رمعاملاتࢫט

 تحليلࢫטنحدارࢫالمتعدد.  

 ت(اختبارࢫ (T-test.  

  :نتائجࡧالبحثࡧومناقشْڈاࡧوتفس؈فɸا

ࡧכو ࢫودافعيةࢫ ":لالفرض ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ࢫعلاقة توجد
  ."לنجازࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

ࢫب؈نࢫأȊعادࢫɠلࢫوللتحققࢫمنࢫܵݰة تباطࢫب؈فسو نࢫɸذاࢫالفرضࢫتمࢫحسابࢫقيمࢫمعاملاتࢫا ر
ࢫ ࢫواݍݨدو ࢫاݍݨامعة، ࢫطلبة ࢫלنجازࢫلدى ࢫودافعية ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ݳࢫ) 20(لمن يوܷ

  .ذلك

ࡧ   ) 20(لجدو

تباطࡧب؈نࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧودافعيةࡧלنجازࡧلدىࡧطلبةࡧاݍݨامعةࡧ رقيمࡧمعاملاتࡧט
  )400= نࡧ(

 أȊعادࡧدافعيةࡧלنجاز

السڥʏࡧنحوࡧ التعليمࡧالݤݨ؈نأȊعادࡧ
 قالتفو

 المثابرة
ࡧبأɸميةࡧ رالشعو

 الزمن
جةࡧالɢلية  رالد

 0.185 **0.216 *0.107 *0.118 التعليمࡧمباشر

 0.012 - 0.089- 0.018 0.055 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر

جةࡧالɢلية رالد  0.225** 0.162** 0.161** 0.223** 

  0.05دالةࢫعندࢫ                                          *    0.01دالةࢫعندࢫ** 

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫب؈نࢫ) 20(ليتܸݳ ࢫوموجبة ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات تباطية ࢫا ࢫعلاقة روجود
،ࢫكماࢫأنھࢫ)0.05،ࢫ0.01(التعليمࢫمباشرࢫوأȊعادࢫدافعيةࢫלنجازࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫعندࢫمستوʈ؈نࢫ

ࢫغ؈فࢫالمباشرࢫوأȊعاد ࢫالتعليم ࢫب؈ن ࢫعلاقة ࢫتوجد ࢫلا ࢫכو ࢫالفرض ࢫيɢو ࢫوȋذلك ࢫלنجاز، لࢫدافعية ن
اسةࢫقدࢫتحققࢫȊشɢلࢫجزǿي   .رللد

اسةࢫعبدࢫالدايم،ࢫونصارࢫ ) 2012(روتتفقࢫɸذهࢫالنȘيجةࢫإڲʄࢫحدࢫماࢫمعࢫماࢫتوصلتࢫإليھࢫد
ࢫ ࢫمستو ࢫعند ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ࢫعلاقة ࢫوجود ࢫعدم ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫɸذه ࢫنتائج ت ࢫأشا ىحيث ر ر

اسةࢫب؈نࢫاستخدامࢫبʋئاتࢫالتعلمࢫטلك) 0,05( رفوɲيࢫوȋ؈نࢫدافعيةࢫלنجازࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة؛ࢫود
تباطࢫدالࢫإحصائياࢫب؈نࢫالدافعيةࢫللإنجازࢫوȋ؈نࢫاستخدامࢫ) 2019(عوضࢫ رالۘܣࢫتوصلتࢫإڲʄࢫوجودࢫا
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ࢫجɺةࢫ ࢫمن ࢫوالطلاب ࢫכستاذ ࢫالمباشرࢫب؈ن ࢫالتفاعل ʄࢫعڴ ࢫȖعتمد ࢫوالۘܣ ࢫالɴشط ࢫالتعلم اسفاتيجيات
ࢫأخر ࢫجɺة ࢫمن ࢫالبعض ࢫȊعضɺم ࢫالطلاب ࢫنتائجࢫࢭ. ىوȋ؈ن ࢫمع ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫنتائج ࢫتختلف ࢫح؈ن ʏ

ࢫ ʏࢫالدسوࢮ اسة ࢫالطلابࢫ) 2014(رد ࢫاتجاه ࢫب؈ن ࢫإحصائيا ࢫدالة تباطية ࢫا ࢫعلاقة ࢫوجود ࢫأكدت روالۘܣ
اتࢫالكفونياࢫوȋ؈نࢫالدافعيةࢫللإنجاز   .رنحوࢫȖعلمࢫالمقر

وتفسرࢫالباحثةࢫɸذهࢫالنتائجࢫبأنࢫالتعلمࢫالمباشرࢫمعࢫماࢫيمتازࢫبھࢫمنࢫاللقاءاتࢫالمباشرةࢫ
ةࢫوج ࢫاسȘثا ʄࢫعڴ ࢫشك ࢫبلا ࢫʇعمل ࢫالمحاضرات ࢫقاعات ʏࢫࢭ ࢫاݍݨامعة ࢫوطلبة ࢫכستاذ ࢫب؈ن ࢫلوجھ رɺا

ࢫ ࢫوالشعو ࢫنحوࢫالتفو ʏࢫللسڥ ࢫوʈدفعɺم ࢫالتعلم ࢫعملية ࢫأثناء ࢫالمثابرة ʄࢫعڴ ࢫوحٓڈم ࢫالطلاب ردافعية ق
ةࢫ ࢫاسȘثا ࢫخلال ࢫمن ࢫالبعض ࢫȊعضɺم ࢫالطلبة ࢫب؈ن ࢫللتعامل ࢫبالɴسبة ࢫاݍݰال ࢫالزمن،ࢫوكذلك ربأɸمية

  .التحديࢫبئڈمࢫمماࢫيدفعɺمࢫلإثباتࢫذواٮڈمࢫوالمثابرةࢫࢭʏࢫسȎيلࢫتحقيقࢫأɸدافɺمحسࢫالمنافسةࢫو

ࢫمعࢫ ࢫالتواصل ࢫآليات ࢫإحدى ࢫالطلبةࢫبأٰڈا ࢫينظرࢫإلٕڈا ࢫفقد ࢫטلكفوɲي، ࢫالتعلم ࢫبʋئات أما
ࢫقدࢫ ࢫالتكنولوجيا ࢫبمتطلبات ࢫوכخذ ࢫباݍݰداثة ࢫتȘسم ࢫآلية ࢫوالمشرف، ʏࢫاݍݨامڥ ࢫوالمٔڈاج اݍݨامعة

ا؟ۜܣࢫȊعيداࢫعنࢫامتلاكھࢫللدافعيةࢫللإنجازࢫȖسɺمࢫكباࢮʏࢫךلياتࢫالت رقليديةࢫࢭʏࢫتحس؈نࢫتحصيلھࢫالد
  ).212: 2012عبدࢫالدايم،ࢫونصار،ࢫ(

ࡧالثاɲي ࢫوقلقࢫ :الفرض ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫنحو ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ࢫعلاقة توجد
  .טمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة

تباطࢫب ࢫࢫب؈نࢫأȊعادࢫɠلࢫروللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫɸذاࢫالفرضࢫتمࢫحسابࢫقيمࢫمعاملاتࢫا ن؈فسو
ࢫ ݳࢫذلك) 21(لمنࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعة،ࢫواݍݨدو   .يوܷ

ࡧ   ) 21(لجدو

تباطࡧب؈نࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧوقلقࡧטمتحانࡧلدىࡧطلبةࡧاݍݨامعةࡧ   رقيمࡧمعاملاتࡧט

  )400= نࡧ(

 أȊعادࡧقلقࡧטمتحان
 أȊعادࡧالتعليمࡧالݤݨ؈ن

جةࡧالɢلية البعدࡧالثالث البعدࡧالثاɲي لدࡧכوالبع  رالد

 **0.141 - **0.140 - **0.171 - 0.072 - التعليمࡧمباشر

 **0.162 **0.142 **0.184 *0.118 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر

جةࡧالɢلية رالد  0.064 0.023 0.006 0.033 

  0.05دࢫدالةࢫعن                                      * 0.01دالةࢫعندࢫ** 

ࢫ ࢫجدو ࢫمن ࢫ) 21(ليتܸݳ ࢫمستو ࢫعند ࢫاحصائية ࢫدلالة ࢫذات ࢫعكسية ࢫعلاقة ىوجود
ࢫࢭʏࢫقلقࢫטمتحانࢫفɺوࢫغ؈فࢫ) 0.01( لب؈نࢫالتعلمࢫالمباشرࢫوأȊعادࢫقلقࢫטمتحانࢫباستȞناءࢫالبعدࢫכو

ࢫغ؈فࢫالمباشرࢫ ࢫالتعليم ࢫب؈ن ࢫوموجبة ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات تباطية ࢫا ࢫعلاقة جود ࢫو ࢫاحصائيا، ردال و
ࢫט ࢫقلق ࢫوأȊعاد ࢫمستوʈ؈ن ࢫعند ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫ0.01(متحان ࢫالفرضࢫ). 0.05، ࢫيɢو نوȋذلك

اسةࢫقدࢫتحققࢫȊشɢلࢫكب؈ف   .رالثاɲيࢫللد



 

 جامعة الأزھر
 كلیة التربیة بالقاھرة

 مجلة التربیة
 م2021 لسنة أكتوبر، )4(، الجزء )192: (العدد

 

 
 

 
 

203 

اسةࢫ ) Ajmal & Ahmed (2019روتتفقࢫɸذهࢫالنȘيجةࢫإڲʄࢫحدࢫماࢫمعࢫماࢫتوصلتࢫإليھࢫد
ࢫ اسة ࢫود ࢫȊعد؛ ࢫعن ࢫالمتعلم؈ن ࢫالطلاب ࢫلدى ࢫالقلق ࢫɲسبة تفاع ࢫا رمن ) Fawaz & Samaha) 2020ر

ࢫاضطراباتࢫالۘ تࢫنتائجɺاࢫإڲʄࢫأنࢫالتعلمࢫمنࢫخلالࢫالمنصاتࢫعفࢫטنفنتࢫقدࢫأدىࢫإڲʄࢫظɺو رܣࢫأشا ر
ࢫاݍݨامعة ࢫطلاب ࢫب؈ن ࢫوالقلق ࢫإليھࢫ. טكتئاب ࢫتوصلت ࢫما ࢫمع ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫنتائج ࢫتختلف ࢫح؈ن ʏࢭ

ࢫ ࢫوآخرʈن ࢫمسعود اسة ࢫقلقࢫ) 2020(رد ࢫمن ࢫالتخفيف ʏࢫࢭ ࢫʇساɸم ࢫטلكفوɲي ࢫالتعليم ࢫأن من
  .טمتحان

رࢫالباحثةࢫɸذهࢫالنȘيجةࢫبأنࢫبʋئاتࢫالتعلمࢫالمباشرࢫȖساɸمࢫࢭʏࢫالتخفيفࢫمنࢫقلقࢫوتفس
ࢫإمɢانيةࢫ ࢫللطلبةࢫمن ࢫتقدمھ ࢫوȋما ࢫوالطلبة ࢫכستاذ ࢫب؈ن ࢫمباشرة ࢫبماࢫتحوʈھࢫمنࢫتفاعلات טمتحان
ࢫعڴʄࢫالدعمࢫכɠاديܣࢫالمباشرࢫكماࢫتȘيحࢫلɺمࢫفرصةࢫأكفࢫللمشاركةࢫالفعالةࢫوטندماجࢫࢭʏࢫ لاݍݰصو

فية،ࢫبخلافࢫبʋئاتࢫالتعلمࢫטلكفونيةࢫالۘܣࢫتȘسمࢫبضعفࢫالتواصل،ࢫوعدمࢫإتاحةࢫכɲشطةࢫالص
الوقتࢫالɢاࢭʏࢫلاستقبالࢫأسئلةࢫالطلبةࢫوלجابةࢫعلٕڈا،ࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫȖعددࢫمصادرࢫالȘشȘتࢫوصرفࢫ
טنȘباهࢫأثناءࢫالمحاضراتࢫالۘܣࢫتتمࢫعفࢫטنفنتࢫمماࢫيؤثرࢫعڴʄࢫالتحصيلࢫכɠاديܣࢫوȋالتاڲʏࢫيزʈدࢫمنࢫ

ࢫأعر اسة ࢫد ࢫنتائج ࢫأكدتھ ࢫوɸوࢫما ࢫטمتحان، ࢫقلق ࢫوخاصة ࢫالطلاب ࢫلدى ࢫالقلق  .Saade et alراض
ࢫ) 2017) ࢫأن ʄࢫإڲ ت ࢫأشا ࢫخفواࢫ% 30رالۘܣ ࢫقد ࢫعفࢫטنفنت ࢫمحاضرات ࢫتلقوا ࢫالذين ࢫالطلاب من

  . مستوʈاتࢫمرتفعةࢫمنࢫالقلق

ࡧالثالث ࢫ :الفرض ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫالتɴبؤࢫبالاتجاه بإستخدامࢫيمكن
  ).دافعيةࢫלنجاز،ࢫوقلقࢫטمتحان(المتغ؈فينࢫ

وللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫɸذاࢫالفرضࢫتمࢫاستخدمࢫأسلوبࢫتحليلࢫטنحدارࢫالمتعددࢫالمتدرجࢫ
)Stepwise Regression(ࢫʏࢫࢭ ࢫטمتحان ࢫوقلق ࢫלنجاز، ࢫدافعية ࢫاسɺام ࢫمدى ࢫتحديد ࢫ٭ڈدف ࢫوذلك ،

ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫبالاتجاه ࢫىالتɴبؤࢫبمستو ࢫجدو ݳ ࢫوʈوܷ نتائجࢫ) 22(لࢫاݍݨامعة،
  :ɸذاࢫالتحليل
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ࡧ   ) 22(لجدو

دافعيةࡧלنجاز،ࡧ(التɴبؤࡧبالاتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧلدىࡧطلبةࡧاݍݨامعةࡧمنࡧخلالࡧɠلࡧمنࡧ
  )وقلقࡧטمتحان

المتغ؈فࡧ
 التاȊع

المتغ؈فࡧ
  المستقل

دافعيةࡧ(
לنجاز،ࡧوقلقࡧ

 )טمتحان

تباطࡧ رט
  المتعدد

R 

ɲسبةࡧ
 R2לسɺامࡧ

  قيمة

B 

قيمةࡧ
  بʋتا

Beta 

  قيمة

 ف

) ت(قيمةࡧ
 ودلالْڈا

ࡧ ىمستو
 الدلالة

 الثابت

ࡧ رالشعو
 بأɸميةࡧالزمن

0.216 0.044 0.522 0.216 19.544 4.468** 0.01 

التعليمࡧ
البعدࡧالثاɲيࡧ المباشر

لقلقࡧ
 טمتحان

0.275 0.071 0.222 0.170 16.270 3.526** 0.01 

29.980 

التعليمࡧ
غ؈فࡧ

 المباشر

ɲيࡧالبعدࡧالثا
لقلقࡧ

 טمتحان
0.184 0.032 0.247 0.184 14.009 3.743** 0.01 23.844 

جةࡧ رالد
 الɢلية

السڥʏࡧنحوࡧ
 قالتفو

0.225 0.048 0.493 0.225 21.282 4.613** 0.01 54.624 

ࢫدلالةࢫ**    0.01ىدالةࢫعندࢫمستو

ࢫ   : ماࢫيڴʄ) 22(ليتܸݳࢫمنࢫجدو

ࢫبأɸميةࢫالزمن،ࢫالبعدࢫالثاɲيࢫلقلقࢫט-1 متحان،ࢫبɴسبةࢫإسɺامࢫإيجابيةࢫدالةࢫبلغتࢫرࢫʇسɺمࢫالشعو
ࢫ ࢫ)0.044(قيمْڈا ࢫصياغةࢫ)0.071(، ࢫوʈمكن ࢫالمباشر، ࢫالتعليم ࢫالتɴبؤࢫبمستو ʏࢫࢭ ࢫالفتʋب ʄࢫعڴ ى،

ʏࢫالنحوࢫالتاڲʄبؤࢫعڴɴمعادلةࢫטنحدارࢫللت  :  

ࡧبأɸميةࡧالزمن (0.044= التعليمࡧالمباشرࡧ  –) البعدࡧالثاɲيࡧلقلقࡧטمتحان (0.071)  + رالشعو
  ).الثابت (29.981

ࢫ-2 ࢫقيمْڈا ࢫبلغت ࢫدالة ࢫإيجابية ࢫإسɺام ࢫبɴسبة ࢫטمتحان، ࢫلقلق ࢫالثاɲي ࢫالبعد ࢫࢭʏࢫ)0.032(ࢫʇسɺم ،
ʏࢫالنحوࢫالتاڲʄبؤࢫعڴɴمكنࢫصياغةࢫمعادلةࢫטنحدارࢫللتʈࢫالتعليمࢫغ؈فࢫالمباشر،ࢫو   :  ىالتɴبؤࢫبمستو

  ).ثابتال (23.844 –) البعدࡧالثاɲيࡧلقلقࡧטمتحان (0.032= التعليمࡧغ؈فࡧالمباشرࡧ

ࢫ-3 ࢫقيمْڈا ࢫبلغت ࢫدالة ࢫإيجابية ࢫإسɺام ࢫبɴسبة ، ࢫنحوࢫالتفو ʏࢫالسڥ ࢫالتɴبؤࢫ)0.048(قࢫʇسɺم ʏࢫࢭ ،
جةࢫɠلية،ࢫوʈمكنࢫصياغةࢫمعادلةࢫטنحدارࢫللتɴبؤࢫعڴʄࢫ ࢫטتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫكد ربمستو ى

ʏالنحوࢫالتاڲ  :  

  ).لثابتا (54.624 –)  قالسڥʏࡧنحوࡧالتفو (0.048= טتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧ
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ࢫنحوࢫالتعليمࢫ ࢫטتجاه ࢫب؈ن ࢫوتأث؈فࢫمتبادل ࢫعلاقة ࢫبوجود ࢫالسابقة ࢫالنتائج وتفسرࢫالباحثة
ࢫجɺةࢫ ࢫمن ࢫبأȊعاده ࢫטمتحان ࢫوقلق ࢫللإنجازࢫبأȊعادɸا ࢫالدافعية ࢫمن ࢫوɠل ࢫجɺة ࢫمن ࢫبأȊعاده الݤݨ؈ن

ʏࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏيࢫࢭɲࢫوالثا ،ࢫوɸوࢫماࢫأكدتھࢫنتائجࢫالفرض؈نࢫכو لأخر   .ى

ة ࢫقد ࢫأن ࢫالباحثة روتر ࢫالتعليميةࢫى ࢫالعملية ࢫمتغ؈فات ࢫمع ࢫالتكيف ʄࢫعڴ ʏࢫاݍݨامڥ ࢫالطالب
سواءࢫالعاديةࢫࢭʏࢫقاعةࢫالمحاضراتࢫأوࢫטلكفونيةࢫالمقامنةࢫوغ؈فࢫ(بماࢫفٕڈاࢫمنࢫتنوعࢫبʋئاتࢫالتعلمࢫ

ࢫأنࢫ) المقامنة ࢫشأٰڈا ࢫمن ة ࢫالقد ࢫتلك ࢫاݍݰديثة، ࢫالتعلم ࢫوسائط ࢫلاستخدام ࢫإجادة ࢫمن ࢫتتطلبھ روما
ࢫكماࢫتزʈدࢫمنࢫتزʈدࢫمنࢫمثابرةࢫالطالبࢫا قݍݨامڥʏࢫأثناءࢫعمليةࢫالتعلمࢫوتدفعھࢫللسڥʏࢫنحوࢫالتفو

ࢫࢭʏࢫ ࢫوالتحكم ࢫانفعالاتھ ࢫضبط ʄࢫعڴ ة ࢫأك؆فࢫقد ࢫتجعلھ ࢫأٰڈا ࢫكما ࢫالوقت، ࢫعامل ࢫبأɸمية ه رشعو ر
ا؟ۜܣ ࢫالقلقࢫلديھࢫمنࢫخلالࢫتحس؈نࢫأدائھࢫכɠاديܣࢫوتحصيلھࢫالد رمستو اسةࢫ.  ى روɸوࢫماࢫأكدتھࢫد

Dwijuliani et al. (2021 (اࢫعالياࢫمنࢫوالۘܣࢫ تࢫنتائجɺاࢫإڲʄࢫأنࢫالتعلمࢫعفࢫטنفنتࢫيتطلبࢫقد رأشا ر
  .الدافعية

ࢫعڴʄࢫ :الفرضࡧالراȊع ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة جات ࢫد ࢫمتوسطات ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ق ࢫفر رتوجد و
ࢫ ࢫالنوع ࢫباختلاف ࢫالɢلية جة ࢫوالد ࢫالݤݨ؈ن ࢫالتعليم ࢫنحو ࢫטتجاه ࢫمقياس ،ࢫ)ࢫإناث-رذɠو(رأȊعاد

  ). تࢫعمليةࢫɠليا-ɠلياتࢫنظرʈة(والتخصصࢫ

ࢫاختبارࢫ ࢫاستخدام ࢫتم ࢫالفرض، ࢫɸذا ࢫܵݰة ࢫمن ࢫللمجموعت؈ن،ࢫT-test) ت(وللتحقق
ݰانࢫذلك) 24،ࢫ23(واݍݨدول؈نࢫ   :يوܷ

ࡧ   ) 23(لجدو

ࡧوלناثࡧ جةࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧب؈نࡧالذكو قࡧࡩʄࡧد رالفر   )400= نࡧ(رو

ࡧنࡧ  قيمةࡧت 200= לناثࡧنࡧ 200= رالذكو
ࡧ ىمستو
 الدلالة

 أȊعادࡧالمقياس
المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 يالمعيار

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 يالمعيار

  

 0.01 0.209 7.48 34.60 7.25 34.45 التعليمࡧالمباشر

 0.01 1.479 7.56 31.91 7.80 30.78 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر

جةࡧالɢلية  0.01 2.238 5.57 66.52 5.96 65.23 رالد

ࢫ جةࢫטتجاهࢫنحوࢫأنھࢫلاࢫتوجدࢫف) 23(ليتܸݳࢫمنࢫجدو قࢫذاتࢫدلالةࢫإحصائيةࢫࢭʄࢫد رر و
جةࢫɠليةࢫوكأȊعادࢫفرعية،ࢫحيثࢫɠانتࢫقيمࢫ ࢫوלناثࢫكد رالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫب؈نࢫالذɠو غ؈فࢫدالةࢫ) ت(ر

ࢫالفرضࢫ فض ࢫ ࢫتم ࢫɸنا ࢫومن ࢫيحقق، ࢫلم ࢫاݍݨزء ࢫɸذا ʏࢫࢭ ࢫالراȊع ࢫالفرض ࢫيɢو ࢫوȋذلك راحصائيا، ن
  .يالبديلࢫواسȘبدالھࢫبالفرضࢫالصفر

ݳࢫذلكي) 1(والشɢلࢫالبياɲيࢫ   :وܷ
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  )1(شɢلࡧ

ࡧوלناث جةࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧب؈نࡧالذكو قࡧࡩʄࡧد رالفر   رو

ࡧ   ) 24(لجدو

جةࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧب؈نࡧالɢلياتࡧالنظرʈةࡧوالعمليةࡧ قࡧࡩʄࡧد رالفر   )400= نࡧ(و

  الɢلياتࡧالنظرʈةࡧ

 200= نࡧ

  الɢلياتࡧالعمليةࡧ

 200= نࡧ
 أȊعادࡧالمقياس

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 يالمعيار

المتوسطࡧ
 اݍݰساȌي

טنحرافࡧ
 يالمعيار

 قيمةࡧت
ࡧ ىمستو
 الدلالة

 0.01 0.011 7.63 34.52 7.37 34.53 التعليمࡧالمباشر

 0.01 0.846 7.91 31.04 7.47 31.69 التعليمࡧغ؈فࡧالمباشر

جةࡧالɢلية  0.01 1.133 6.39 65.56 5.15 66.22 رالد

ࢫ جةࢫטتجاهࢫنحوࢫأنھࢫلاࢫتوجد) 24(ليȘب؈نࢫمنࢫجدو قࢫذاتࢫدلالةࢫإحصائيةࢫࢭʄࢫد رࢫفر و
ࢫقيمࢫ ࢫɠانت ࢫحيث ࢫفرعية، ࢫوكأȊعاد ࢫɠلية جة ࢫكد ࢫوالعملية ࢫالنظرʈة ࢫالɢليات ࢫب؈ن ࢫالݤݨ؈ن رالتعليم

فضࢫ) ت( ࢫالفرضࢫالراȊعࢫࢭʏࢫɸذاࢫاݍݨزءࢫلمࢫيحقق،ࢫومنࢫɸناࢫتمࢫ رغ؈فࢫدالةࢫاحصائيا،ࢫوȋذلكࢫيɢو ن
  .يالفرضࢫالبديلࢫواسȘبدالھࢫبالفرضࢫالصفر

ݳࢫذلك) 2(لبياɲيࢫوالشɢلࢫا   :يوܷ
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  )2(شɢلࡧ

جةࡧטتجاهࡧنحوࡧالتعليمࡧالݤݨ؈نࡧب؈نࡧالɢلياتࡧالنظرʈةࡧوالعملية قࡧࡩʄࡧد رالفر   و

اسةࢫࢫ تࢫإڲʄࢫأنࢫالطالباتࢫ)Dang et al. (2016رتختلفࢫɸذهࢫالنتائجࢫمعࢫنتائجࢫد رالۘܣࢫأشا
ࢫنظام ࢫعن ضاɸن ࢫ ʄࢫيؤثرࢫعڴ ࢫمما ࢫالطلاب ࢫمن ࢫالتعلم ࢫعملية ࢫبʋئات ࢫبمتغ؈فات ࢫالتعليمࢫرأك؆فࢫتأثرا

اسةࢫ الۘܣࢫتوصلتࢫإڲʄࢫأنࢫלناثࢫيملنࢫإڲʄࢫتفضيلࢫبʋئاتࢫ) Zhang et al. (2018رالمختلط،ࢫونتائجࢫد
  .رالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫأك؆فࢫمنࢫالذɠو

ࢫلدىࢫ ࢫالݤݨ؈ن ࢫنحوࢫالتعليم ࢫטتجاه ʏࢫࢭ ࢫإحصائيا ࢫدالة ق ࢫفر ࢫوجود ࢫعدم ووتفسرࢫالباحثة
) ࢫɠلياتࢫعملية-ɠلياتࢫنظرʈة(لتخصصࢫ،ࢫومتغ؈فࢫا)ࢫإناث-رذɠو(طلبةࢫاݍݨامعةࢫوفقاࢫلمتغ؈فࢫالنوعࢫ

ࢫمرةࢫɸذاࢫالعام،ࢫحيثࢫʇعدࢫ سنࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫلأو لإڲʄࢫأنࢫجميعࢫمجموعاتࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏࢫيما ر
ࢫɠانواࢫ ࢫوسواء ࢫإناثا ࢫأم ا ࢫذɠو ࢫɠانوا ࢫسواء ࢫاݍݨامعة ࢫطلبة ࢫݍݨميع ࢫجديدة ࢫخفة ࢫالݤݨ؈ن رالتعليم

ࢫ ʏࢫالطبيڥ ࢫفمن ࢫولذلك ࢫعملية، ࢫɠليات ࢫأم ࢫنظرʈة ࢫɠليات ʄࢫإڲ ࢫلتلكࢫنيɴتمو ࢫاستجاباٮڈم ࢫتɢو نأن
ࢫعقليةࢫ ات ࢫوقد ࢫواحدة ࢫعمرʈة ࢫلمرحلة ࢫيɴتمو ڈم ࢫɠوٰ ࢫمع ࢫكب؈فࢫخاصة ࢫحد ʄࢫإڲ ȋة ࢫمتقا راݍݵفة نر

ȋة   .روأɠاديميةࢫمتقا

  : توصياتࡧالبحث

  :ࢭʏࢫضوءࢫنتائجࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏ،ࢫتوطۜܣࢫالباحثةࢫبماࢫيأȖي

 اɺࢫالم ࢫلإكسا٭ڈم ࢫوالطلاب ʉس ࢫالتد ࢫɸيئة ࢫأعضاء ࢫمن ࢫلɢل Ȏʈية ࢫتد ات ࢫدو رإعداد ر مةࢫر ࢫاللا زات ر
لاستخدامࢫالتعليمࢫטلكفوɲيࢫالمقامنࢫوغ؈فࢫالمقامن،ࢫبماࢫيحسنࢫمنࢫأدا٬ڈمࢫوȋالتاڲʏࢫينعكسࢫ

  .عڴʄࢫاتجاɸاتࢫالطلابࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن

 ࢫوسلبياتࢫ ࢫنحوࢫإيجابيات ࢫالتعليمية ࢫالعملية ʄࢫعڴ ࢫأنظارࢫالقائم؈ن ࢫلتوجيھ ࢫعمل ش ࢫو رعقد
  .ࢫלنجازࢫوقلقࢫטمتحانࢫلدىࢫطلبةࢫاݍݨامعةالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫومدىࢫتأث؈فهࢫࢭʏࢫɠلࢫمنࢫدافعية
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 اتࢫالطلبةࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوكيفيةࢫɸيةࢫلتعديلࢫاتجاȎʈ شاديةࢫوخططࢫتد رعملࢫبرامجࢫإ ر
  .التكيفࢫمعࢫاݍݰياةࢫاݍݨامعيةࢫبماࢫيزʈدࢫمنࢫدافعيةࢫלنجازࢫوʈقللࢫمنࢫقلقࢫטمتحانࢫلدٱڈم

  :بحوثࡧمقفحة

 اتࢫطلبةࢫاݍݨامعةɸشاديࢫلتعديلࢫاتجا ʈادةࢫدافعيةࢫربرنامجࢫإ زࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوأثرهࢫࢭʏࢫ
  .לنجازࢫلدٱڈم

 ࢫخفضࢫقلقࢫʏاتࢫطلبةࢫاݍݨامعةࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫوأثرهࢫࢭɸشاديࢫلتعديلࢫاتجا ربرنامجࢫإ
  .טمتحانࢫلدٱڈم

 عضࢫالمتغ؈فاتࢫالنفسيةࢫכخرȌاسةࢫللاتجاهࢫنحوࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫو ىد   .ر

 ࢫعيناتࢫأخرʄࢫعڴʏىإجراءࢫالبحثࢫاݍݰاڲ.  
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  المراجـــــــــــــــــــــع

  :المراجعࡧالعرȋية: أولا

ࢫ ࢫالعاطي ࢫعبد شا ࢫ اغب، ࢫو ࢫحسن، ࢫنادية رأبوࢫسكينة،  النظرʈة ب؈ن "الطفولة مشكلات). 2012(ر
  .،ࢫدارࢫالفكر،ࢫعمان1،ࢫط"والتطبيق

ࢫ ࢫأم؈ن ࢫحلܣ ࢫعادل ࢫواللمؠۜܣ، ࢫالله، ࢫعبد ࢫأحمد ࢫمصطفى ࢫلتطبيقࢫ). 2020(أحمد، ࢫمقفح رتصو
وناࢫالمستجدࢫࢫالتعليمࢫالݤݨ؈ن ࢫالعامࢫبمصرࢫࢭʏࢫظلࢫجائحةࢫɠو سࢫالتعليمࢫالثانو رࢫبمدا ي ر

19-COVIDةࢫوالنفسية،،ࢫʈࢫصࢫصࢫ)7(،ࢫج)14(ࢫعمجلةࢫجامعةࢫالفيومࢫللعلومࢫالفبو،
40-122.  

شاديࢫسلوɠيࢫࢭʏࢫخفضࢫقلقࢫטمتحانࢫوטكتئابࢫ). 2015(رȋاࢫأحمدࢫعڴʏࢫ،اݍݨلاد رفاعليةࢫبرنامجࢫإ
ࢫכ ʏࢫࢭ ࢫالعامة ࢫالثانوʈة ࢫطلبة ࢫلدى ةردن، ࢫغ؈فࢫمɴشو اة ࢫدكتو رسالة ر اساتࢫر ࢫالد ࢫɠلية ر،

دن   .رالعليا،ࢫجامعةࢫالعلومࢫטسلاميةࢫالعالمية،ࢫט

ࢫ ࢫمحمد ʏࢫفرغڴ ࢫܥݰر ࢫوعطيفي، ࢫمحمد، ࢫمنصو ࢫوالسيد، ࢫأحمد، ࢫخ؈ف رحس؈ن، ). 2019(ي
اݍݵصائصࢫالسيɢومفيةࢫلمقياسࢫقلقࢫטمتحانࢫعڴʄࢫعينةࢫمنࢫطلابࢫالمرحلةࢫالثانوʈة،ࢫ

  .452- 432،ࢫصࢫصࢫ)4(،ࢫع)35(ࢫجامعةࢫأسيوط،ࢫمجࢫ،مجلةࢫɠليةࢫالفبية

ʈة1،ࢫطࢫالعلاجࢫالنفؠۜܣࢫالمعرࢭʏ). 2007(حس؈ن،ࢫطھࢫعبدࢫالعظيمࢫ   .ر،ࢫدارࢫالوفاء،ࢫלسكند

  .ࢫدارࢫغرʈب،ࢫالقاɸرةالدافعيةࢫللإنجاز،). ٢٠٠٠(خليفھ،ࢫعبدࢫاللطيفࢫمحمدࢫ

ف،ࢫوخليل،ࢫمحمدࢫعبدࢫالمجيدࢫأحمدࢫ ࢫعبدࢫالر ؤداود،ࢫالسيدࢫخ؈ف ࢫالتعليمࢫالݤݨ؈نࢫد). 2021(ي رو
ࢫاݍݰديثة،ࢫ ࢫטتجاɸات ࢫضوء ʏࢫࢭ ࢫاݍݵاصة ࢫטحتياجات ࢫذو ࢫللطلاب ʏࢫالمعرࢭ ࢫالتمك؈ن ʏيࢭ

ࢫعالباحث؈ن لشباب سوɸاج مجلة ࢫالفبية، ࢫɠلية ࢫسوɸاج، ࢫجامعة ࢫ)1(، ࢫص ࢫص ،373 -
388.  

ࢫ ࢫإبراɸيم ࢫالدين ࢫصلاح ࢫوفاء ،ʏعلمࢫ). 2014(الدسوࢮȖࢫ ࢫنحو ࢫالتعليم ࢫتكنولوجيا ࢫطلاب اتجاه
اتࢫالك اساتࢫترȋوʈةࢫواجتماعية،ࢫفونياࢫوعلاقتھࢫبدافعيةࢫלنجازࢫلدٱڈم،ࢫرالمقر رمجلةࢫد

  .341 - 295،ࢫصࢫصࢫ)ɠ20)2ليةࢫالفبية،ࢫجامعةࢫحلوان،ࢫ

ࢫ ࢫݦݰʋش ࢫسعد ࢫمحمد ࢫصعوȋاتࢫ). 2014(الرشيدي، ࢫذو ࢫلدى ࢫטمتحان ࢫقلق ࢫوȖܨݵيص يقياس
ࢫ ࢫטجتماعية للعلوم العرȋية المجلةالتعلم، ات ࢫللاسȘشا ࢫالعرȋية ࢫالمؤسسة العلميةࢫر،

دࢫالȎشرʈة،ࢫع   .86- 65،ࢫصࢫصࢫ)2(،ࢫج)5(روتنميةࢫالموا

،ࢫمحمدࢫعودةࢫ   .،ࢫدارࢫالمس؈فة،ࢫعمان2،ࢫطࢫالعام النفس علم). 2006(يالرʈماو

ࢫ ࢫحامد ࢫمحمد شاد ). 2000( زɸران، ࢫللتعامل المصغر النفؠۜܣ رל اسية المشكلاتࢫمع ࢫطرالد ،ࢫ1،
  .القاɸرة: عالمࢫالكتب

ࢫ ࢫمصطفى ʏࢫفتڍ ࢫالمعرࢭʏس). 2000(الزмات، ࢫوالمنظو تباطي ࢫט ࢫالمنظو ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ريɢولوجية ࢫرر دࢫ(،
  .،ࢫدارࢫالɴشرࢫلݏݨامعات،ࢫمصر)ط
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دن)1طࢫ(،ࢫالصفي والتعليم التعلم). 1989(الزʈود،ࢫنادرࢫفɺܣࢫ   .ر،ࢫدارࢫالفكرࢫللطباعةࢫכ

سࢫ اتجاɸاتࢫطلبةࢫجامعةࢫالبلقاءࢫالتطبيقيةࢫنحوࢫالتعلمࢫالمدمجࢫ): 2018(وسليم،ࢫتʋس؈فࢫإندار
ّ

ࢫ–
  .259-242صࢫص) 4(العددࢫ) 45(،ࢫالمجلدࢫمجلةࢫالعلومࢫالفبوʈةردن،ࢫט

ࢫالثقةࢫ). 2010(السɴباطي،ࢫالسيدࢫمصطفىࢫ ࢫقلقࢫטختبارࢫومستو ىدافعࢫלنجازࢫوعلاقتھࢫبمستو ى
ࢫالثانوʈة ࢫالمرحلة ࢫطالب ࢫلدى ʈق. بالنفس ࢫالزقا ࢫونفسية ࢫترȋوʈة اسات ࢫد زمجلة ࢫالعددࢫر ،

  .382-337ࢫص68

ࢫ ࢫمحمد ࢫɸبة ࢫ). ٢٠١٨(السيد، ࢫטلكفوɲي ࢫالمدمج ࢫالتعليم ࢫاستخدام ࢫlearing Blended Eفاعلية
كࢫعڴʏࢫمخرجاتࢫالتعلمࢫ ࢫالمتعلمࢫوفقࢫنموذجࢫفا ʉسࢫالمتمركزࢫحو راسفاتيجياتࢫالتد لر

  .،ࢫجامعةࢫكفرࢫالشيخ،ࢫɠليةࢫالفبية٢،ࢫالعددࢫ،ࢫمجلةࢫɠليةࢫالفبيةوالدافعية

ࢫ ࢫقسطندي ،ʏࢫالتعلي). ٢٠٠٧(الشومڴ ʏࢫࢭ ࢫاݍݰديثة ࢫכنماط ʏࢫالعاڲ ࢫالمتعددࢫ"م ࢫלلكفوɲي التعليم
ࢫ ࢫالمتمازج، ࢫأوࢫالتعليم ࢫاݍݨامعاتࢫالوسائط ʏࢫࢭ ࢫךداب ࢫɠليات ࢫلعمداء المؤتمرࢫالسادس

  .،ࢫجامعةࢫاݍݨنان،ࢫلبنانכعضاءࢫࢭʏࢫاتحادࢫاݍݨامعاتࢫالعرȋية

ࢫ ࢫمحمد ࢫالسلام ࢫعبد ࢫونصار، ࢫمحمد، ࢫخالد ࢫالدايم، ࢫالتعلمࢫ). 2012(عبد ࢫبʋئات استخدام
ࢫو ࢫمنطقةࢫטلكفوɲي ʏࢫࢭ ࢫالمفتوحة ࢫالقدس ࢫجامعة ࢫطلبة ࢫלنجازࢫلدى ࢫبدافعية علاقتھ

ࢫ ࢫالتعليمية، ࢫغزة ࢫشمال ࢫالمفتوح، ࢫللتعليم ࢫالفلسطيɴية ࢫالعددࢫالمجلة ࢫالثالث، المجلد
  .216-171السادس،ࢫصࢫصࢫ

ࢫ ࢫأحمد ࢫتحية ࢫࢭʏࢫ). 2007(عبدالعال، ࢫجديدة ࢫقراءة ࢫالفائق ࢫלنجاز ࢫوقضية ࢫالذات تقدير
ࢫالم ࢫالمبدع، ࢫɠليةࢫسيɢولوجية ، ࢫوالمأمو ࢫالواقع ࢫب؈ن ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫכو لؤتمرࢫالعلܣ ل

ࢫص   . 172-117لالفبية،ࢫجامعةࢫبٔڈا،ࢫالمجلدࢫכو

ةࢫمحمدࢫ ࢫלعاقاتࢫاݍݰسيةࢫ ). 2008( رعبدالله،ࢫسا سةࢫכلعابࢫࢭʏࢫخفضࢫالقلقࢫلذو ࢫمما يدو ر ر
عايةࢫכطفالࢫالمسئول؈نࢫبالطائف،ࢫ ،ࢫرةمɴشو غ؈ف ماجست؈ف رسالةراݍݰركيةࢫبمؤسسةࢫ

،ࢫالطائف   .ىɠليةࢫالفبية،ࢫجامعةࢫأمࢫالقر

ࢫ ࢫأماɲي ࢫ). 2010(عبدالمقصود، ࢫوالمراɸق؈ن ࢫللأطفال ࢫللإنجاز ࢫالدافع ࢫالمقياس(مقياس ࢫ،)دليل
  .مكتبةࢫטنجلوࢫالمصرʈة: القاɸرة

ࢫ ࢫحوال ࢫمحمد ࢫالمتغ؈فاتࢫ) 2018(العتيۗܣ، ࢫببعض ࢫعلاقْڈما ʏࢫࢭ ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫטختبارࢫوالتحصيل رقلق
ࢫ ࢫلدى ࢫالديموجرافية ࢫشقراء، ࢫبجامعة ࢫȊعفيف ࢫالفبية ࢫɠلية ࢫطلاب ࢫمن  المجلةعينة

  .688-654صࢫص) 53(،ࢫالعددࢫالفبوʈة

ࢫ ي ࢫفو ࢫإيمان ࢫسيد، ࢫمحمد ࢫسيد ،ʏࢫوصبڍ ࢫحزʈن، ࢫمصطفى ࢫكمال مقياسࢫ). 2014(زعثمان،
  .74-49صࢫصࢫ) 151(،ࢫالعددوالمعرفة القراءة مجلةدافعيةࢫטنجاز،ࢫ

ࢫ ࢫحامد ʏࢫعڴ ࢫɸيام ،ʏࢫالطلا). ٢٠١٦(عڴ ࢫלلكفوɲى،ࢫاستعداد ࢫللتعليم ࢫاݍݨماعة ࢫخدمة ؟ۜܢ ࢫدا رب
  .اݍݨمعيةࢫالمصرʈةࢫللأخصائي؈نࢫטجتماعي؈ن،ࢫ٥٥العددࢫ
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טتجاهࢫنحوࢫالتعلمࢫالɴشطࢫوعلاقتھࢫبالدافعيةࢫللإنجازࢫ). 2019(عوض،ࢫمرفتࢫإبراɸيمࢫإبراɸيمࢫ
ࢫ ࢫטبتدائية، سة ࢫالمد ࢫتلاميذ ࢫرلدى ة، ࢫالمنصو ࢫجامعة ࢫالفبية ࢫɠلية ࢫرمجلة عࢫ ،)6(مج

  .1516-1485،ࢫصࢫصࢫ)108(

ࢫ ࢫیوسف ࢫ). 1992(قطامي، ࢫالعاشر، ࢫالصف ࢫطلبة ࢫلدى ࢫالصفي ࢫللتعلم ࢫ)2ط(الدافعية مجلةࢫ،
اسات، دنرالد   .رࢫכ

ࢫ ࢫحنان ، ار يقو ࢫالعموميةࢫ). 2014(ر ࢫالܶݰة ࢫأطباء ࢫלنجازࢫلدى ࢫبدافعية ࢫوعلاقتھ ࢫالم۶ܣ الضغط
ࢫالعمومية( ࢫالܶݰة ࢫأطباء ʄࢫعڴ ࢫميدانية اسة ࢫ)رد ،ɴࢫماجست؈فࢫغ؈فࢫم ةرسالة ࢫɠليةࢫرشو ،

  .العلومࢫלɲسانيةࢫوלجتماعية،ࢫجامعةࢫمحمدࢫخيضر،ࢫȊسكرة

ʈةࢫمعاصرةࢫلتجوʈدࢫالتعليمࢫوتنميةࢫدافعيةࢫטنجازࢫ). ٢٠١٨(لوȋۚܣ،ࢫبنࢫماعۜܣࢫ ؤالتعليمࢫالمدمجࢫر
ࢫ ࢫاݍݨامعي؈ن ࢫالطلبة ࢫنظرʈة(لدى اسة ࢫ)رد اسات اݍݰكمة مجلة، ،ࢫوالنفسية الفبوʈة رللد
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