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سةالتعرفࡧالمبكرࡧعڴʄࡧصعوȋاتࡧالتعلمࡧلدىࡧכطفالࡧࡩʏࡧمرحلةࡧم    راࡧقبلࡧالمد

و    قٰڈلاءࡧمحمدࡧالمر   ز

  .ɠليةࡧالفبية،ࡧجامعةࡧالملكࡧسعود،ࡧفبيةࡧاݍݵاصة،ࡧمسارࡧصعوȋاتࡧالتعلمال

  na.almarzog@gmail.com: الالكترونيالبرید 
  :المݏݵص  

ࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫ اسةࢫإڲʄࢫمراجعةࢫأدبياتࢫالبحثࢫالعلܣࢫحو لࢫࢫࢫࢫࢫɸدفتࢫɸذهࢫالد ر
ࢫ سة ࢫالمد ࢫماࢫقبل ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫכطفال(رالتعلم ࢫࢭʏࢫ)رʈاض ࢫالواعدة سات ࢫالمما ࢫكأحد ر،

ࢫحيثࢫغالباࢫماࢫيȘبعھࢫتقديمࢫ ࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫوالۘܣࢫتȘسمࢫبالعديدࢫمنࢫالمزايا، التعاملࢫمعࢫذو
ً

ي
. برامجࢫالتدخلࢫالمبكرࢫوالۘܣࢫȖسɺمࢫࢭʏࢫاݍݰدࢫمنࢫךثارࢫالسلبيةࢫالۘܣࢫقدࢫتفتبࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلم

ࢫالتعرفࢫالمبك اسةࢫمناقشةࢫمفɺوم ࢫصعوȋاتࢫروسʋتمࢫمنࢫخلالࢫɸذهࢫالد ʄميةࢫالتعرفࢫعڴɸر،ࢫوأ
ࢫ سة ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫכطفال(رالتعلم ࢫوأساليبࢫ)رʈاض ࢫلمراحل ،ࢫواستعراض

ࢫتناولتࢫ ࢫكما ࢫالمبكر، ࢫالتعرف ʏࢫࢭ ࢫȖستخدم ࢫالۘܣ ࢫכدوات ࢫȊعض ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫالمبكر، التعرف
اسةࢫالمؤشراتࢫالنمائيةࢫوכɠاديميةࢫالدالةࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭ سةࢫرالد رʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد

ࢫכطفال( ࢫالمبكر)رʈاض ࢫبالتعرف ࢫالصلة ࢫذات ࢫالقضايا ࢫوأɸم ࢫȊعضࢫ. ، ʄࢫإڲ ࢫالتطر ࢫتم قكذلك
ࢫ سة ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫتناولت ࢫالۘܣ اسات رالد رʈاضࢫ(ر

ࢫ). כطفال ࢫالنظر ࢫالمنݤݮ اسة ࢫالد يواستخدمت ࢫذلك) المكتۗܣ(ر ࢫ. لتحقيق ࢫخلصت اسةࢫوقد رالد
ࢫأɸمɺا ࢫمن ࢫȖعليميةࢫ: بتوصيات ࢫخدمات ࢫتقديم ࢫحو ࢫالمعوق؈ن عاية ࢫ ࢫنظام ʏࢫࢭ د ࢫو ࢫما لتفعيل ر ر

ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫȊشɢلࢫعامࢫوصعوȋاتࢫالتعلمࢫȊشɢلࢫخاصࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫ يوترȋوʈةࢫلذو
ࢫصعوȋاتࢫ ʄࢫعڴ ࢫللتعرف ࢫɠوسيلة ࢫمنتظمة ة ࢫبصو ࢫتطبق ࢫمܦݰية ات ࢫاختبا ࢫوإعداد سة، رالمد ر ر

سةࢫالتعلمࢫلدىࢫכطف Ȏʈيةࢫ)رʈاضࢫכطفال(رالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد ةࢫإعدادࢫبرامجࢫتد ر،ࢫوضر ور
ࢫوالتعاملࢫ ࢫوȖܨݵيصɺم ɸم ࢫفر ࢫوطر ࢫכطفال ࢫɸؤلاء ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫ٭ڈدف ࢫכطفال ʈاض ࢫ زلمعلܣ ق ر

 . معɺم

سةࢫ:الɢلماتࡧالمفتاحية   ). رʈاضࢫכطفال(رࢫالتعرفࢫالمبكر،ࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫمرحلةࢫماقبلࢫالمد
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Early Identification of Learning Disabilities among the 
Pre-School Children (Kindergarten) 

 
Nahla Al-Marzouq 
Special Education, Learning Disabilities Track, College of 
Education, King Saud University, KSA. 
Email: na.almarzog@gmail.com 
ABSTRACT 
The aim of this study was to review the literature on the early 
identification of learning disabilities in the pre-school children 
(kindergarten) as a promising practice in dealing with the learning 
disabled individuals, which has many advantages and is often followed 
by providing early intervention programs which contribute to 
alleviating the negative effects of learning disabilities. This study 
tackled the concept of early identification, the importance of 
identifying learning disabilities in the pre-school children 
(kindergarten), review of the stages and procedures of early 
identification, and the tools used for early identification. Moreover, 
this research tackled the developmental and academic indicators of 
learning disabilities in the pre-school children (kindergartens), and the 
most important issues related to early identification. In addition, this 
study dealt with some previous studies on early identification in the 
preschool stage (kindergarten). Theoretical method was used in this 
project. The research recommended activating the handicapped care 
system in terms of providing educational, academic services for the 
individuals with special needs in general and learning disabilities at the 
preschool stage in particular. The study also recommended developing 
regularly administered survey tests as tools for identifying learning 
disabilities in the preschool children, and developing training 
programs for the preschool teachers so that they can identify, sort, 
diagnose and treat this group of children. 
Keyword: Early Identification, Learning Disabilities, Pre-School 
Children (kindergartens). 
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أولا
ً

اسة:   :رمقدمةࡧالد

ࢫࢫࢫࢫࢫتحظىࢫقضيةࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫباɸتمامࢫعالܣࢫواسع،ࢫحيثࢫأصبحتࢫمنࢫالقضاياࢫالمتداولةࢫ
وقدࢫصارࢫטɸتمامࢫ٭ڈاࢫيقايدࢫȊشɢلࢫمݏݰوظࢫ. Ȋشɢلࢫمتواصلࢫࢭʏࢫכوساطࢫالفبوʈةࢫࢭʏࢫךونةࢫכخ؈فة

ࢫم ࢫلɺا ࢫلما ࢫالمبكرة؛ ࢫالطفولة ʏࢫࢭ ࢫاكȘشافɺا ࢫأɸمية ࢫتجاه ʏࢫالوڤ ࢫتزايد ࢫالنواڌʏࢫمع ʄࢫتأث؈فࢫكب؈فࢫعڴ ن
   .التعليميةࢫوטجتماعية،ࢫإضافةࢫإڲʄࢫכȊعادࢫالنفسيةࢫالۘܣࢫتفكɺاࢫعڴʄࢫכطفال

ࢫومعرفةࢫ ࢫوȖܨݵيصɺم ࢫعلٕڈم ࢫالتعرف ࢫ٭ڈدف ࢫכطفال ࢫɸؤلاء ʄࢫعڴ ࢫטɸتمام ࢫانصب ࢫࢫࢫࢫࢫفقد
ࢫو ࢫإمɢانياٮڈم، ࢫوتحس؈ن اٮڈم ࢫتنميةࢫقد ʄࢫعڴ ࢫالۘܣࢫȖساعد ࢫوالفامج ࢫاݍݰلو ࢫوتقديم رمشكلاٮڈم لعلࢫل

اݍݵطوةࢫכوڲʄࢫوכساسيةࢫࢭʏࢫɠلࢫذلكࢫۂʏࢫمعرفةࢫمدىࢫانȘشارࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫولɢيࢫتحققࢫتلكࢫ
ࢫيجبࢫأنࢫيتمࢫالتعرفࢫمبكراࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫ اݍݨɺودࢫأɸدافɺاࢫوتؤديࢫإڲʄࢫنتائجࢫأك؆فࢫجدو

ً
ى

فࢫمنࢫأنࢫالتعرفࢫالمبكرࢫيوفرࢫكث؈فࢫمنࢫاݍݨɺدࢫوʈمنع ʈاضࢫכطفال،ࢫوذلكࢫلماࢫɸوࢫمعر وࢭʏࢫمرحلةࢫ ࢫر
ࢫ ʏࢫࢭ ʈادٮڈا ࢫو ࢫالمشكلات ࢫتلك  ,Lerner, Mardell, Czudnowki, & Goldenberg) المستقبلزتفاقم

1981) .  

 The National Joint Committee forࢫࢫࢫࢫࢫلذاࢫاɸتمتࢫالݏݨنةࢫالوطنيةࢫالمشفكةࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫ
Learning Disabilities (NJCLD)ࢫالع -102امࢫنࢫبمناقشةࢫوضعࢫالطفولةࢫالمبكرةࢫوذلكࢫࢭʏࢫالقانو

ࢫمرحلةࢫ119 ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫمن ࢫʇعانو ࢫالذين ࢫכطفال ࢫلتحديد ࢫȖعرʈف ࢫوضع ࢫأجل ࢫمن ن،
ࢫɸذهࢫ ʏࢫࢭ ࢫللأطفال ࢫوالتدخل ࢫوالتخطيط، ࢫالتعرف، ʏࢫࢭ ࢫعليھ ࢫטعتماد ࢫوʈمكن ࢫכطفال، رʈاض

ɸاࢫ. المرحلة ࢫأوࢫالتأخرࢫلدىࢫכطفال،ࢫوالۘܣࢫيمكنࢫاعتبا ࢫوصفاࢫلأنماطࢫالقصو روʈتضمنࢫالقانو ر
ً

ن
ࢫم ࢫالتاليةمؤشرات ࢫכȊعاد ʏࢫࢭ ࢫوذلك ࢫטبتدائية، ࢫالمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʏࢫعڴ כداءࢫ: بكرة

اتࢫالمعرفية،ࢫوالتواصل،ࢫ)اݍݰؠۜܣ(الوظيفي   . (NJCLD, 1986) والسلوكر،ࢫوכداءࢫاݍݰرɠي،ࢫوالقد

ࢫتخدمɺمࢫ ࢫالۘܣ ࢫوالفامج ࢫالتعلم ࢫلصعوȋات ࢫالصغارࢫالمعرض؈ن ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫࢫࢫࢫࢫوʈمثل
تحدياࢫمستم

َ
اتࢫاݍݵاصةࢫبالكشفࢫوالتحديد،ࢫ ررا،ࢫفقدࢫبدأتࢫعمليةࢫتصميمࢫالمقايʋسࢫأوࢫטختبا

ً

ࢫ ࢫالقانو ࢫصدو ࢫمع ࢫالتدخل، ࢫبرامج ʏࢫࢭ ضة ࢫالر ࢫأطفال ضع نو ر و ࢫدائرٮڈاࢫ94-142و ࢫاȖسعت ࢫوقد
ࢫ ࢫالقانو ࢫالۘܣࢫ99-457نبموجب ࢫتلك ࢫوخاصة ات ࢫأوࢫטختبا ࢫכدوات ࢫɸذه ࢫالكث؈فࢫمن ࢫفإن ࢫكذلك ر،

ʏࢫالتأخرࢫࢭ ࢫعن ࢫبالكشف ࢫالۘܣࢫتتعلق ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫبرامج ʏࢫࢭ ࢫأيضا ࢫاستخدامɺا ࢫتم ࢫقد رࢫالنمو،
ً

ࢫالنموࢫالطبيڥʏࢫ   ).     Worthan, 2008(يتخدمࢫכطفالࢫمنࢫذو

ࢫכوڲʄࢫ ࢫاݍݵطوة ࢫɸو ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ رࢫࢫࢫࢫࢫوʉعتفࢫالتعرف
ࢫالطفل ࢫلأداء ࢫالشامل ࢫالتقييم ʄࢫعڴ ࢫȖشتمل ࢫلاحقة ࢫݍݵطوات ࢫالنموࢫالɺامةࢫوالتمɺيدية ࢫمجالات ʏࢫࢭ

ࢫ ʏࢫטنفعاڲ ʏࢫوالنموࢫטجتماڤ ، ࢫوالنموࢫاللغو ࢫوالنموࢫاݍݰرɠي، ،ʏࢫالنموࢫالمعرࢭ ࢫذلك ʏࢫࢭ عواد،ࢫ(يبما
2009.(  

ضةࢫالمعرض؈نࢫݍݵطرࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫتصدرࢫعٔڈمࢫسلوكياتࢫلاࢫشكࢫࢫࢫࢫࢫومماࢫ وࢫفيھࢫأنࢫأطفالࢫالر
نࢫالعديدࢫمنࢫȖعدࢫبمثابةࢫمؤشراتࢫتنۗܡࢫبإمɢانيةࢫȖعرضɺمࢫلصعوȋاتࢫالتعلم وࢫلاحقا،ࢫحيثࢫيظɺر

ً

ࢫغايةࢫ ʏࢫࢭ ࢫإجراء ࢫالقصو ࢫأوجھ ࢫوʉعتفࢫملاحظة ࢫالمختلفة، ࢫالمعرفية ࢫالعمليات ʏࢫࢭ ࢫالقصو رأوجھ ر
כɸميةࢫإذࢫʇساعدࢫعڴʄࢫالتعرفࢫالمبكرࢫلمثلࢫɸذهࢫاݍݰالات،ࢫومنࢫثمࢫتقديمࢫبرامجࢫالتدخلࢫالمناسبةࢫ

ࢫךثارࢫالسلب ࢫتلك ࢫمن ࢫكب؈فة جة ࢫبد ࢫاݍݰد ࢫعليھ ࢫيفتب ࢫمما ࢫعڴʄࢫرلɺم ࢫتفتب ࢫأن ࢫيمكن ࢫالۘܣ ية
  ). 2006محمد،ࢫ(صعوȋاتࢫالتعلمࢫ
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ࢫࢫࢫࢫࢫلذاࢫفإنࢫعدمࢫטɸتمامࢫبالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫي۷ܡࢫכسبابࢫ
ࢫبأقراٰڈم ࢫالݏݰاق ࢫعن ࢫوإȊعادɸم ࢫالمستمرة، ࢫטحباطات ࢫضغط ࢫتحت ࢫכطفال حيثࢫ. لنموࢫɸؤلاء

اࢫࢭʏࢫتحديدࢫنوعࢫالصعوȋة،ࢫوشدٮڈا،ࢫوɠلماࢫيلعبࢫالسنࢫالذيࢫيتمࢫعندهࢫتحديدࢫا اࢫبار لصعوȋةࢫدو
ً ً
ز ر

ࢫعڴʄࢫ ࢫالتغلب ࢫɠان ࢫɠلما ࢫכطفال، ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫمبكرا ࢫالتعرف رɠان
ً

  ).  1998الزʈات،ࢫ(الصعوȋةࢫأسɺلࢫ

ࢫ ࢫالسعودية ࢫالعرȋية ࢫالمملكة ʏࢫࢭ ࢫالمعوق؈ن عاية ࢫ ࢫنظام ࢫأن ࢫمن ࢫأنھࢫ) 1421(رࢫࢫࢫࢫࢫوȋالرغم ʄࢫعڴ نص
ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫࢭʏࢫجميعࢫالمراحلࢫبماࢫفٕڈاࢫيجبࢫت يقديمࢫاݍݵدماتࢫالفبوʈةࢫوالتعليميةࢫلذو

اٮڈم سةࢫبماࢫيȘناسبࢫمعࢫقد رمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد واحتياجاٮڈم،ࢫوȖسɺيلࢫالتحاقɺمࢫ٭ڈا،ࢫمعࢫالتقوʈمࢫ ر
ʏࢫࢭ ࢫالمقدمة ࢫواݍݵدمات ࢫالمجال المستمرࢫللمناݠݮ ࢫࢭɸ.ʏذا ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫلفامج ࢫالمتȘبع ࢫأن ࢫࢫإلا

ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫȊشɢلࢫعامࢫوصعوȋاتࢫالتعلمࢫȊشɢلࢫخاص،ࢫيجدࢫأنࢫ يالمملكةࢫالمقدمةࢫلذو
ࢫمنࢫ ࢫالمزʈد ࢫإجراء ʄࢫإڲ ࢫيدفعنا ࢫכمرࢫالذي ࢫاݍݵدمات، ࢫتفتقرࢫلتلك الت ࢫما ࢫכطفال ʈاض ࢫ زمرحلة ر
ʈاضࢫ ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫالمبكر ࢫالتعرف ࢫأɸمية ࢫحو ʏࢫالوڤ ࢫلتطوʈر رالبحوث ل

  .  ࢫتقديمࢫبرامجࢫالتدخلࢫالمناسبةࢫلɺمכطفال،ࢫومنࢫثم

ثانيا
ً

اسة:     :رمشɢلةࡧالد

ࢫࢫࢫࢫࢫȖعدࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫمنࢫالمشكلاتࢫالۘܣࢫقدࢫتفتبࢫعلٕڈاࢫالعديدࢫمنࢫךثارࢫالسلبيةࢫبالɴسبةࢫ
ʈاضࢫכطفالࢫمنࢫشأنھࢫأنࢫ رللطفل،ࢫولذلكࢫفإنࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

يحدࢫكث؈فاࢫمنࢫتأث؈فɸاࢫالسل
ً

  .ۗܣ

ࢫجداࢫ ࢫمɺما ضة ࢫالر ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالنمائية ࢫالمشكلات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫࢫࢫࢫࢫوʉعتفࢫالتعرف
ً ً

و
ࢫوكذلكࢫ ࢫכطفال، ࢫلأولئك ࢫالمساعدة ࢫتقديم ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫʇساعد ࢫإذ ɸم، ࢫوتطو رلنموɸم

ࢫ ࢫالمستقبل ʏࢫࢭ ʈادٮڈا ࢫو ࢫالمشكلات ࢫتلك ࢫتفاقم ࢫلمنع ࢫالوقائية ࢫלجراءات  ,Kirk & Chalfantزاتخاذ
1984) .(  

ࢫلصعوȋاتࢫ ࢫالمعرض؈ن ࢫכطفال ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫبالتعرف ࢫاɸتمت ࢫالۘܣ ࢫوالبحوث اسات رࢫࢫࢫࢫࢫوȖش؈فࢫالد
ࢫ اسةࢫكيوࢫوإجيلستو نالتعلمࢫمٔڈاࢫد ࢫإڲʄࢫأنࢫقابليةࢫɸذهࢫالفئةࢫ(Keogh, 1973; Egelston, 1978)ر

ا ࢫيتضاءلࢫمعࢫتأخرࢫالتعرفࢫعلٕڈم،ࢫكماࢫتؤكدࢫɸذهࢫالد رلإحرازࢫأيࢫتقدمࢫأوࢫنجاحࢫترȋو ساتࢫعڴʄࢫي
ࢫوعندࢫ ࢫلɺم، ࢫالمقدمة ࢫوכɲشطة ࢫالفامج ࢫفعالية ʄࢫعڴ ࢫإيجابيا ࢫيؤثرࢫتأث؈فا ࢫالمبكرࢫعلٕڈم ࢫالتعرف أن

ً ً

ࢫ ࢫللȘܨݵيص ࢫقابلية ࢫأقل ࢫوتصبح ࢫالصعوȋات ࢫأنماط ࢫتتداخل ࢫعلٕڈم ࢫالزʈات،ࢫ(تأخرࢫالتعرف ʏࢭ
1998 .(  

ࢫم ʏࢫࢭ ࢫالتلاميذ ࢫمٔڈا ࢫʇعاɲي ࢫالۘܣ ࢫالتعليمية ࢫالمشكلات ࢫالكث؈فࢫمن ࢫفإن ࢫالتعليمࢫࢫࢫࢫࢫࢫكذلك راحل
ࢫمنࢫכساسية ࢫالمبكرة ࢫالطفولة ʏࢫࢭ ࢫأɸملت ࢫوظيفية ࢫنمائية ࢫلأسباب ࢫترجع ࢫلɺا ࢫاللاحقة ࢫوالمراحل

 ).2007السياڦʏ،ࢫ(شأٰڈاࢫإعاقةࢫالطفلࢫعنࢫالتعلمࢫاݍݨيدࢫ

ࢫכمرࢫʇشɺدࢫ ࢫولكن ࢫטبتدائية، ࢫالمرحلة ʏࢫࢭ ࢫفجأة ࢫلاࢫتحدث ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫأن ࢫمن ࢫࢫࢫࢫࢫوانطلاقا
ً

ࢫتد ࢫعديدة ࢫمؤشرات ࢫɸذهࢫوجود ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫفإن ࢫلذا ࢫمستقبلا، ࢫحدوٯڈا ࢫإمɢانية ʄࢫعڴ ل
ً

ࢫمنࢫ ࢫʇعانو ࢫالذين ࢫللأطفال ࢫالمناسب ࢫالوقت ʏࢫࢭ ࢫالمساعدة ࢫتقديم ʄࢫعڴ ࢫʇساعد ࢫسوف نالمؤشرات
ࢫتفاقمࢫ ࢫدو ؟ۜܣ،ࢫوكذلكࢫاتخاذࢫלجراءاتࢫالوقائيةࢫبماࢫيحو نمشكلاتࢫتؤثرࢫعڴʄࢫاستعدادɸمࢫالمد ل ر



التعرف المبكر على صعوبات التعلم لدى الأطفال في مرحلة ما قبل 
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ɸاࢫالسلبيةࢫࢭʏࢫالمستقبل،ࢫوقب لࢫأنࢫتؤديࢫإڲʄࢫمشكلاتࢫوصعوȋاتࢫࢭʏࢫالتعلمࢫࢭʏࢫالمراحلࢫالتاليةࢫرآثا
  ).2006محمد،ࢫ(يصعبࢫالتغلبࢫعلٕڈاࢫ

جزࢫ ࢫأنࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫȖعدࢫبمثابةࢫمشكلاتࢫأɠاديميةࢫمعينةࢫ(Scruggs, 2002)وࢫࢫࢫࢫࢫوʈؤكدࢫسكر
ࢫالمتوسطࢫࢭʏࢫالمجالاتࢫכس اسيةࢫقيواجɺɺاࢫכطفالࢫالذينࢫيفاوحࢫمعدلࢫذɠا٬ڈمࢫب؈نࢫالمتوسطࢫوفو

ࢫالتحصيلࢫ ࢫمستو ʄࢫعڴ ࢫسلبا ࢫالصعوȋات ࢫوتؤثرࢫɸذه ࢫواݍݰساب، ࢫوالكتابة، ࢫالقراءة، ʏࢫوۂ ىالثلاثة
ً

اتࢫالۘܣࢫ ࢫالمɺا ضةࢫأوࢫقصو ɸاࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر رכɠاديܣࢫللطفلࢫأوࢫࢭʏࢫحياتھࢫاليومية،ࢫوʉعدࢫظɺو ر و ر
ࢫ ࢫȊعد ࢫفيما ࢫالطفل ʄࢫعڴ ࢫالسلۗܣ ࢫوتأث؈فɸا ࢫمستقبلا ࢫوجودɸا ʄࢫعڴ ࢫمؤشرا ࢫ٭ڈا ترتبط

ً ً
ࢫمحمد،( ʏࢭ 

2006.(  

ضةࢫالذينࢫتبدوࢫلدٱڈمࢫ وࢫࢫࢫࢫࢫكذلكࢫأظɺرتࢫالبحوثࢫالسابقةࢫأɸميةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫأطفالࢫالر
مؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫأɸميةࢫالتدخلࢫالمبكرࢫࢭʏࢫمثلࢫɸذهࢫاݍݰالات،ࢫوȋالرغمࢫمنࢫ
ʈدɸمࢫ ࢫتز ࢫولا ࢫعلٕڈم ࢫالتعرف ࢫيتم ࢫلا ࢫالتعلم ࢫلصعوȋات ࢫالمعرض؈ن ضة ࢫالر ࢫأطفال ࢫفإن وذلك و

ةࢫالفبيةࢫوالتعليمࢫכمرʈكيةࢫ. بالتعليمࢫوالتدخلࢫالمناسب ا ࢫالبياناتࢫالمقدمةࢫمنࢫو ت رحيثࢫأشا زر
ࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلاࢫيتمࢫالتعرفࢫعلٕڈمࢫإلاࢫࢭʏࢫسنࢫ) 2002( سنةࢫ) 9-14(يأنࢫمعظمࢫכطفالࢫذو

ࢫمؤɸل؈نࢫلتلقيࢫخدماتࢫالفبيةࢫاݍݵاصة،ࢫبʋنماࢫɸناكࢫعد نإذاࢫفشلواࢫأɠاديميا،ࢫوȋالتاڲʏࢫيصبحو
ً

دࢫ
قليلࢫجداࢫمنࢫכطفالࢫࢭʏࢫسنࢫ

ً
ࢫسنواتࢫوعددࢫقليلࢫɲسȎياࢫمنࢫכطفالࢫࢭʏࢫسنࢫ6

ً
ࢫسنواتࢫ8ࢫوࢫ7

ࢫخدماتࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫالمتعلقةࢫبصعوȋاتࢫالتعلمࢫ   . (Lerner & Kline, 2006)نيتلقو

ࢫالتقرʈۗܣࢫ ࢫالعدد ࢫفإن ا، ࢫانȘشا ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫأك؆فࢫفئات ࢫمن ࢫالتعلم ࢫȖعتفࢫصعوȋات ࢫࢫࢫࢫࢫأيضا
ً ً
ر

ࢫحواڲʏࢫللطلابࢫو اسناࢫسيɢو نالطالباتࢫالذينࢫلدٱڈمࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫࢭʏࢫمد أيࢫبɴسبةࢫ) 000,18(ر
ࢫأنࢫ). 1421البتال،% (5,4 ʄࢫإڲ ࢫيرجع ࢫقد ࢫالتعلم، ࢫانȘشارࢫصعوȋات ࢫمشɢلة ࢫأن ࢫالباحثة أت ࢫ رلذا

ʈاضࢫכطفالࢫࢭʏࢫالمملكةࢫ رصعوȋاتࢫالتعلمࢫمنࢫالمجالاتࢫالمɺمةࢫالۘܣࢫلمࢫتحظࢫبالاɸتمامࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ
ࢫالسع ࢫإڲʄࢫالعرȋية ࢫالبحث ࢫمن ࢫالمزʈد ࢫيتطلب ࢫכمرࢫالذي ࢫالمرحلة، ࢫɸذه ࢫأɸمية ʄࢫإڲ ࢫقياسا ودية

ً

ضة   . وȖܨݵيصࢫɸذهࢫالصعوȋاتࢫوالتعرفࢫعلٕڈاࢫلدىࢫالطفلࢫمنذࢫبدايةࢫمرحلةࢫالر

اسةࡧاݍݰاليةࡧࡩʏࡧالȘساؤلاتࡧالتالية  رواسȘناداࡧعڴʄࡧماࡧسبقࡧيمكنࡧصياغةࡧمشɢلةࡧالد
ً

 :  

  ماࢫمفɺومࢫالتعرفࢫالمبكر؟ .1
ࢫالتعر .2 ࢫأɸمية سةࢫما ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ رف

  ؟)رʈاضࢫכطفال(
سةࢫ .3 ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫمراحل رما

 ؟)رʈاضࢫכطفال(
سةࢫ .4 ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫأساليب رما

 ؟)כطفالرʈاضࢫ(
سةࢫ .5   ؟)رʈاضࢫכطفال(رماࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد
 ماࢫأɸمࢫالقضاياࢫذاتࢫالصلةࢫبالتعرفࢫالمبكر؟ .6
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ثالثا
ً

اسة:    :رأɸدافࡧالد
ʄࢫالتعرفࢫعڴʄاسةࢫاݍݰاليةࢫإڲ   :رࢫࢫࢫࢫࢫٮڈدفࢫالد

  .ࢫمفɺومࢫالتعرفࢫالمبكر .1
سةࢫࢫأɸميةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدى .2 رʈاضࢫ(رࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد

  ).כطفال
سةࢫ .3 رʈاضࢫ(رࢫمراحلࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد

  ).כطفال
سةࢫ .4 ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف رࢫأساليب

  ).رʈاضࢫכطفال(
سةࢫࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلد .5   ).رʈاضࢫכطفال(رىࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد
  .ࢫالقضاياࢫذاتࢫالصلةࢫبالتعرفࢫالمبكر .6

اȊعا
ً

اسة: ر   : رأɸميةࡧالد
ࢫالتعرفࢫ ࢫمجال ʏࢫࢭ اسات ࢫالد ة ࢫند ࢫمن ࢫالباحثة ࢫلمستھ ࢫفيما ࢫاݍݰالية اسة ࢫالد ࢫأɸمية رࢫࢫࢫࢫࢫتكمن ر ر

ʈاضࢫכطفالࢫࢭʏࢫالبʋئةࢫالسعودي ࢫ- عڴʄࢫحدࢫعلمࢫالباحثة-ةࢫرالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ
ࢫالمبكرࢫ ࢫبالتعرف ࢫيتعلق ࢫفيما ࢫالعلܣ ࢫالبحث ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫجديدة ࢫإضافة اسة ࢫالد ࢫȖعتفࢫɸذه رلذلك
اسةࢫࢭʏࢫأنࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫ ࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلة،ࢫكذلكࢫتبدوࢫأɸميةࢫɸذهࢫالد رعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلم

ࢫɸذ ࢫأɸمية ʄࢫإڲ ࢫقياسا ࢫالمملكة ʏࢫࢭ ࢫبالاɸتمام ࢫتحظ ࢫلم ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢭ
ً

ࢫȖعدࢫر ࢫإذ ࢫالمرحلة، ه
ࢫفيماࢫ ࢫȖعليمɺم ࢫومستو ࢫכفراد ࢫحياة ʏࢫࢭ ࢫبالغا ࢫتأث؈فا ࢫلɺا ࢫأن ࢫثȎت ࢫالۘܣ ࢫالمراحل ࢫمن ࢫالمرحلة ىɸذه

ً ً

ʏاسةࢫࢭ إفادةࢫالقائم؈نࢫوأܵݰابࢫالقرارࢫࢭʏࢫمجالࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫ رȊعد،ࢫلذاࢫتتܸݳࢫأɸميةࢫɸذهࢫالد
ʈاضࢫכطفال،ࢫمنࢫخلالࢫإلقاءࢫال ضوءࢫعڴʄࢫأɸميةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫرࢭʏࢫالمملكةࢫإڲʄࢫטɸتمامࢫبمرحلةࢫ

ʈاضࢫכطفال  . رعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

اسةࢫࢭʏࢫȖعرʈفࢫالعامل؈نࢫࢭʏࢫالميدانࢫبالمؤشراتࢫالدالةࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫ رࢫࢫࢫࢫࢫأيضاࢫسȘسɺمࢫɸذهࢫالد
ً

ࢫלجراءاتࢫ ࢫتحديد ࢫثم ࢫومن ࢫالمؤشرات، ࢫɸذه ʄࢫعڴ ࢫالمبكر ࢫالتعرف ʄࢫعڴ ࢫسʋساعد ࢫمما التعلم،
ࢫبرامج ࢫوإعداد ࢫيفتبࢫالوقائية، ࢫأن ࢫيمكن ࢫوما ࢫالصعوȋات ࢫتلك ࢫتفاقم ࢫمن ࢫلݏݰد ࢫالملائمة ࢫالتدخل

  .علٕڈاࢫمنࢫآثارࢫسلبية

خامسا  
ً

اسة:    :رمصطݏݰاتࡧالد
  Early Identification: التعرفࡧالمبكر

ࢫالطفلࢫ ʄࢫعڴ ࢫيطرأ ࢫما ࢫلتحديد ࢫالمبذولة ࢫوالطبية ࢫالفبوʈة ࢫاݍݨɺود ࢫالمبكرࢫتلك ࢫبالتعرف ࢫࢫࢫࢫࢫيقصد
ࢫȖعتفࢫ ࢫȖغ؈فات ࢫمن ࢫوالتɴبؤࢫبماࢫوȋيȁتھ ࢫاݍݰالية ࢫالطفل ࢫحالة ࢫفɺم ʄࢫعڴ ࢫȖساعد ࢫمؤشرات بمثابة

ࢫعليھࢫحالتھࢫالنمائيةࢫࢭʏࢫالمستقبلࢫ   ). 2009حس؈ن،ࢫ(نستɢو

  Learning Disability: صعوȋاتࡧالتعلم

ࢫ ࢫالتعلم ࢫالمشفكةࢫلصعوȋات ࢫالوطنية ࢫالݏݨنة ࢫقبل ࢫمن ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫȖعرʈف ࢫ(NJCLD)ࢫࢫࢫࢫࢫتم
ࢫمج ʄش؈فࢫإڲʇࢫ ࢫعام ࢫمصطݏݳ ࢫɸيئةࢫبأٰڈا ʄرࢫعڴɺࢫتظ ࢫوالۘܣ ࢫטضطرابات، ࢫمن ࢫغ؈فࢫمتجاɲسة موعة

ࢫأوࢫ ࢫالكتابة، ࢫأو ࢫالقراءة، ࢫأو ࢫالكلام، ࢫأو ࢫטستماع، ات ࢫمɺا ࢫواستخدام ࢫاكȘساب ʏࢫࢭ رصعوȋات
ࢫالرʈاضية ات ࢫأوࢫالقد ࢫنȘيجةࢫ. رטستدلال، ࢫتحدث ࢫأن ࢫوʈففض ࢫالمɴشأ، ࢫذاتية ࢫטضطرابات ɸذه
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ࢫالمركز ࢫاݍݨɺازࢫالعصۗܣ ʏࢫࢭ ࢫوظيفي ࢫو. يخلل ࢫعڴʄࢫɸذا ࢫالدالة ࢫالسلوكيات ʏࢫࢭ ࢫمشكلات ࢫتحدث قد
اك،ࢫوالتفاعلࢫטجتماڤʏࢫإڲʄࢫجانبࢫصعوȋاتࢫالتعلم وعڴʄࢫالرغمࢫمنࢫأنࢫ. رالتنظيمࢫالذاȖي،ࢫوלد

ࢫ عڴʄࢫسȎيلࢫالمثال،ࢫלعاقاتࢫاݍݰسية،ࢫأوࢫ(ىصعوȋاتࢫالتعلمࢫقدࢫتحدثࢫبالقامنࢫمعࢫإعاقاتࢫأخر
جيةࢫ)التخلفࢫالعقڴʏ،ࢫأوࢫטضطراباتࢫטنفعاليةࢫالشديدة مثلࢫטختلافاتࢫ(ر،ࢫأوࢫمعࢫتأث؈فاتࢫخا

فࢫأوࢫالتأث؈فاتࢫ)الثقافية،ࢫوالتعليمࢫغ؈فࢫالملائم   ).NJCLD, 1990(و،ࢫفࢼܣࢫلʋستࢫنȘيجةࢫلɺذهࢫالظر

  Indicators of learning Disability: التعلممؤشراتࡧصعوȋاتࡧ

ʏعتف الۘܣ السلوكيات تلك ࢫࢫࢫࢫࢫۂȖ مية ذاتɸسبة أɴعل يبدأ أن قبل للطفل بالȖالنظاميࢫمثلࢫ يمھ
ࢫوכلوان ࢫوכشɢال، ف، ࢫواݍݰر قام، ࢫכ ʄࢫعڴ والتعرف ࢫأɸميْڈاࢫ. ر ࢫلɺا ࢫأخر ة ࢫمɺا ࢫɸناك ࢫأن ىكما ر

اكࢫالفونولوڊʏࢫ   ).2005محمد،ࢫسليمان،ࢫ(رالبالغةࢫبالɴسبةࢫللقراءةࢫتتمثلࢫࢭʏࢫالوڤʏࢫأوࢫלد

  Kindergarten: رʈاضࡧכطفال 

ࢫمنࢫنظامࢫȖعليܣࢫمخصصࢫلفبيةࢫכطفالࢫفيماࢫبأٰڈاࢫمؤسسةࢫترȋوʈةࢫأوࢫجزء) Chapel(ࢫࢫࢫࢫࢫعرفɺاࢫ
ࢫ ࢫوטجتماعية،ࢫ) 6-4(ب؈ن ࢫالفبوʈة، ࢫالقيم ࢫاكȘساب ʄࢫإڲ ࢫٮڈدف ࢫمتعددة ࢫوتتم؈قࢫبأɲشطة سنوات

ةࢫȊعنايةࢫلتحس؈نࢫنموࢫالطفلࢫ ي،ࢫ(روالثقافيةࢫولɺاࢫمنݤݮࢫوȋرامجࢫمختا   ).2006رالقضاة،ࢫالفتو

اسة    :رمنݤݮࡧالد

اســـــةࢫالنظرʈـــــة رࢫࢫࢫࢫࢫنظـــــراࢫلطبيعـــــةࢫالد
ً

ࢫ ࢭـــــʏࢫمراجعـــــةࢫ) المكتۗـــــܣ(يࢫاســـــتخدمتࢫالباحثـــــةࢫالمـــــنݤݮࢫالنظـــــر
ࢫالتعـــــرفࢫالمبكــــــرࢫعڴـــــʄࢫصــــــعوȋاتࢫالـــــتعلمࢫلـــــدىࢫכطفــــــالࢫࢭـــــʏࢫمرحلــــــةࢫ لأدبيـــــاتࢫالبحـــــثࢫالعلــــــܣࢫحـــــو
ضــة،ࢫوتــمࢫذلــكࢫمــنࢫخــلالࢫالرجــوعࢫإڲــʄࢫالكتــب،ࢫوالرســائلࢫالعلميــةࢫالعرȋيــةࢫوכجنȎيــة،ࢫكمــاࢫتــمࢫ والر

ʈاتࢫالعرȋيةࢫوכجنȎيةࢫمنࢫخلا لࢫقواعدࢫالبيانات،ࢫواستخدمتࢫالباحثةࢫالɢلماتࢫرالرجوعࢫإڲʄࢫالدو
   :כجنȎيةالمفتاحيةࢫالتاليةࢫخلالࢫالبحثࢫࢭʏࢫقواعدࢫالبياناتࢫ

Early identification of learning disabilities - Learning disabilities in kindergarten or 
preschool - Indicators of learning Disability. 

  :يלطارࡧالنظر

ࢫࢭʏࢫ     ࢫوالمتمثلة سة ࢫالدا ࢫبموضوع ࢫالصلة ࢫذات ࢫالمفاɸيم ࢫأɸم ࢫالفصل ࢫɸذا ʏࢫࢭ ࢫالباحثة رࢫȖستعرض
ࢫالمبكرࢫ ࢫالتعرف ࢫلدىࢫEarly Identificationمفɺوم ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫوأɸمية ،

ࢫالتعرفࢫ ࢫوأساليب ࢫכطفال، ࢫɸؤلاء ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫومراحل ضة، ࢫالر ࢫمرحلة ʏࢫࢭ وכطفال
ࢫبالإ ࢫاستعراضࢫالمبكر، ࢫسʋتم ࢫكما ࢫالمبكر، ࢫالتعرف ʏࢫࢭ ࢫȖستخدم ࢫالۘܣ ࢫכدوات ࢫȊعض ʄࢫإڲ ضافة

ʈاضࢫכطفال،ࢫوالقضاياࢫذاتࢫالصلةࢫبالتعرفࢫ رالمؤشراتࢫالدالةࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ
  . المبكر

أولا
ً

  Concept Early Identification: مفɺومࡧالتعرفࡧالمبكر: 

ࢫمʋسلزࢫ ࢫالت) (Meisels, 1994ىࢫࢫࢫࢫࢫير ࢫمنࢫأن ࢫتصميمھ ࢫيتم ࢫتقييܣ ࢫإجراء ࢫعن ة ࢫالمبكرࢫعبا رعرف
ࢫݍݵطرࢫ ࢫالمعرض؈ن ࢫכطفال ࢫتحديد ࢫ(at-risk)أجل ࢫלعاقة ف ࢫأوࢫظر ࢫالتعلم،  cited in(وࢫمشاɠل

Worthan, 2008.(  
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إڲʄࢫأنࢫالتعرفࢫالمبكرࢫٱڈدفࢫإڲʄࢫ) NJCLD(ࢫࢫࢫࢫࢫوȖش؈فࢫالݏݨنةࢫالوطنيةࢫالمشفكةࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫ
ࢫلدٱ ࢫالذين ࢫכطفال ࢫأوࢫتحديد ࢫالتعلم ࢫعملية ࢫطرʈق ʏࢫࢭ ࢫعائقا ࢫتɢو ࢫأن ࢫيمكن ࢫنمائية ࢫمشكلات ًڈم ن

  .(NJCLD, 2006)التعلمࢫتضعࢫɸؤلاءࢫכطفالࢫࢭʏࢫخطرࢫالتعرضࢫلصعوȋاتࢫ

بأنھࢫالتعرفࢫبأسرعࢫوقتࢫممكنࢫعڴʄࢫכطفالࢫالذينࢫينحرفࢫنموɸمࢫأوࢫ) 2009عواد،ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫوʉعرفھࢫ
إڲʄࢫالتɴبؤࢫبالإعاقةࢫأوࢫالمشɢلةࢫالۘܣࢫمنࢫيتأخرࢫȊشɢلࢫمݏݰوظࢫعنࢫنموࢫכطفالࢫالعادي؈ن،ࢫوٱڈدفࢫ

المحتملࢫأنࢫتفكࢫتأث؈فاࢫكب؈فاࢫعڴʄࢫنموࢫالطفلࢫومستقبلھ
ً ً

.  

ࢫ ࢫعرف ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫكما ࢫاݍݰديدي، ࢫ) 2011اݍݵطيب، ࢫفر ʄࢫإڲ ࢫٮڈدف ࢫعملية ࢫبأنھ ࢫالمبكر زالتعرف
ࢫإڲʄࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫݍݵطرࢫלعاقة،ࢫعڴʄࢫاعتبا ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫوالوصو لכطفالࢫذو رࢫأنࢫي

ࢫتفاقمࢫمشكلاٮڈمࢫوȋالتاڲʏࢫالوقايةࢫمنࢫحدوثࢫלعاقةࢫلدٱڈم ࢫدو نالتدخلࢫالموجھࢫنحوɸمࢫيحو   .ل

يࢫللطفلࢫ٭ڈدفࢫتوجيھࢫبرنامجࢫتدخلࢫ) 2011الوقفي،ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫوعرفھࢫ ربأنھࢫالتɴبؤࢫبالمستقبلࢫالتطو
سمية سميةࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫالمقايʋسࢫالغ؈فࢫ رلھ،ࢫوذلكࢫباستخدامࢫمقايʋسࢫ   .  ر

ʄࢫعڴ ࢫࢫࢫࢫࢫࢫوȋناء ࢫالقو ࢫɲستطيع ࢫسبق ࢫأنࢫإنلࢫما ʄࢫعڴ ࢫالمبكرࢫاتفقت ࢫللتعرف ࢫالسابقة ʈف رࢫالتعا
ࢫمنࢫمشكلاتࢫنمائيةࢫ ࢫوتحديدࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫلݏݵطرࢫممنࢫʇعانو نالتعرفࢫالمبكرࢫٱڈدفࢫإڲʄࢫفر ز
ࢫالنجاحࢫالمستقبڴʏ،ࢫوذلكࢫمنࢫخلالࢫالتعرفࢫعڴʄࢫالمؤشراتࢫالمبكرةࢫالۘܣࢫتضعࢫɸؤلاءࢫ ࢫدو نتحو ل

ࢫכطفالࢫࢭʏࢫخطرࢫالتعر لضࢫلصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫومنࢫثمࢫتقديمࢫبرامجࢫالتدخلࢫالمناسبةࢫالۘܣࢫتحو
ࢫتفاقمࢫتلكࢫالمشكلات   .      ندو

ثانيا
ً

سةࡧ:  ࡧالمد ࡧقبل ࡧما ࡧمرحلة ʏࡧࡩ ࡧכطفال ࡧلدى ࡧالتعلم ࡧصعوȋات ʄࡧالمبكرࡧعڴ ࡧالتعرف رأɸمية
  ):رʈاضࡧכطفال(

ࢫالعالمࢫالمتقدم      ࢫالمبكرࢫأولوʈةࢫوطنيةࢫࢭʏࢫكث؈فࢫمنࢫدو ࢫالتدخل حɢوماتࢫتلكࢫ ةࢫفقدࢫسɴتلʇعد
ࢫטحتياجاتࢫ ࢫذو ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫالمبكر ࢫالتعرف ࢫأɸمية ʄࢫعڴ ࢫتنص ࢫوقوان؈ن ࢫȖشرʉعات يالدو ل

ࢫלعاقات ࢫذو ࢫכفراد ࢫȖعليم ࢫقانو ࢫالقوان؈ن ࢫɸذه ࢫأɸم ࢫومن ياݍݵاصة،  The Individuals withن
Disabilities Education Act ) IDEA( ࢫتقيي ʏࢫࢭ ࢫالمؤثرة ࢫالقوان؈ن ࢫأɸم ࢫمن ࢫʇعد ࢫכطفالࢫوالذي م

ࢫלعاقاتࢫوالواقع؈نࢫࢭʏࢫالمرحلةࢫالعمرʈةࢫماࢫب؈نࢫ ࢫجميعࢫࢫذو ࢫيɢو يالصغار،ࢫوȋموجبࢫɸذاࢫالقانو ن ن
ࢫ3 ʄࢫاݍݵاصةࢫ21ࢫإڲ ࢫالفامج ࢫأن ࢫʇعۚܣ ࢫوɸذا ࢫالمجانية، ࢫالعامة س ࢫبالمدا ࢫللالتحاق ࢫمؤɸل؈ن رࢫسنة،

سةࢫيجبࢫأنࢫيتمࢫتقديمɺاࢫللأطفالࢫأقلࢫمنࢫ ࢫࢫسنوات،ࢫكماࢫيطالبࢫ6ربمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد نالقانو
ضعɺمࢫࢭʏࢫبʋئاتࢫȖعليميةࢫأقلࢫتقييداࢫࢫ Ȋعدمࢫوجودࢫتمي؈قࢫࢭʏࢫتقييمࢫɸؤلاءࢫכطفال،ࢫو

ً
 ,Worthan).و

ࢫ(2008  Response toࢫعڴʄࢫاستخدامࢫنموذجࢫטستجابةࢫللتدخلࢫ2004 (IDEA)نࢫكماࢫأكدࢫقانو
Intervention (RTI)ࢫ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫذو ࢫכطفال ࢫȖܨݵيص ʏيࢫࢭ(Raver, 2009) .ࢫأكدࢫ كذلك

ࢫالعامࢫالق ࢫPL 101-576نانو ࢫمنࢫذو يࢫכمرʈكيو  AMERICANS WITH DISABILITIESלعاقاتࢫن
ACT(ADA)ࢫأنھࢫيجبࢫأنࢫيتمࢫإعدادࢫبرامجࢫالطفولةࢫالمبكرةࢫݍݵدمةࢫ1990ࢫوالذيࢫصدرࢫعامࢫʄࢫعڴ

ࢫللأطفالࢫ ࢫالȘسɺيلات ࢫأنواع ࢫجميع ࢫتقديم ࢫيجب ࢫحيث ࢫاݍݵاصة، ࢫטحتياجات ࢫذو ࢫمن يכطفال
ࢫبصو ࢫوȖعديلɺا ࢫذلكࢫرالصغار، ʏࢫࢭ ࢫبما ࢫלعاقات ࢫذو ࢫمن ࢫכطفال ࢫحاجات ࢫتلۗܣ ࢫبحيث ࢫمناسبة ية

جيةࢫ                    (Worthan, 2008).ربʋئةࢫاللعبࢫاݍݵا
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ࢫࢭʏࢫعلمࢫ ࢫכوڲʄ،ࢫحيثࢫركزࢫالمتخصصو ࢫالسنوات نࢫࢫࢫࢫࢫكماࢫترجعࢫأɸميةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫإڲʄࢫأɸمية
سنواتࢫماࢫب؈نࢫالولادةࢫوعمرࢫخمسࢫالنفس،ࢫوالمجالاتࢫالطبية،ࢫوالعلمية،ࢫوالفبوʈةࢫعڴʄࢫأɸميةࢫال

سنواتࢫࢭʏࢫعمليةࢫالتعلم،ࢫوإذاࢫɠانࢫɸناكࢫأيࢫاحتمالࢫݍݵطرࢫالتعرضࢫلإعاقةࢫأوࢫصعوȋةࢫفإنࢫɸذهࢫ
تࢫكلاࢫ(Lerner, Lowenthal, & Egan, 2003)السنواتࢫتصبحࢫأك؆فࢫأɸمية ࢫ،وࢭʏࢫɸذاࢫالسياقࢫأشا

ً
ر

כوڲʄࢫࢭʏࢫالنجاحࢫاللاحقࢫأصبحتࢫࢫإڲʄࢫأنࢫأɸميةࢫالسنواتࢫ(Lerner et al., 1981)منࢫل؈فنرࢫوآخرʈنࢫ
ࢫأɸميةࢫ ࢫכك؆ف ʏࢫۂ ʄࢫכوڲ ࢫالȘشكيل ࢫسنوات ࢫأن ࢫالبحوث ࢫأكدت ࢫحيث ࢫمقايد، ࢫȊشɢل واܷݰة
ࢫأنࢫ ʄࢫعڴ ࢫالطفل ࢫتنمية ࢫجمعيات ࢫركزت ࢫلذا ࢫالطفل، ࢫحياة ʏࢫࢭ ࢫللنمو ࢫالمبدئية ࢫالففة ɸا رباعتبا

  .السنواتࢫاݍݵمسࢫأوࢫالستࢫכوڲʄࢫۂʏࢫالففاتࢫالمحتملةࢫللنموࢫالمرتفع

ࢫ(وʉش؈فࢫ      ࢫالمبكرࢫ) 2006محمد، ࢫالتدخل ࢫبرامج ࢫوتنفيذ ࢫإعداد ʄࢫعڴ ࢫالمبكرࢫʇساعد ࢫالتعرف أن
ࢫعڴʄࢫ ࢫتفتب ࢫأن ࢫيمكن ࢫالۘܣ ࢫךثارࢫالسلبية ࢫمن ࢫكث؈فا ࢫتحد ࢫأن ࢫشأٰڈا ࢫمن ࢫيɢو ࢫالۘܣ المناسبة

ً
ن

ࢫ ࢫمنࢫالتحصيلࢫכɠاديܣࢫيتفقࢫمعࢫمستو ࢫإڲʄࢫمستو ىصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫɠيࢫنتمكنࢫمنࢫالوصو ى ل
احية،ࢫوʈزʈدࢫمنࢫثقتھࢫبنفسھ،ࢫوʉسɺمࢫࢭʏࢫتɢوʈنࢫمفɺومࢫإيجاȌيࢫللذات،ࢫوتقديرࢫذɠاءࢫالطفلࢫمنࢫن

ࢫللطفلࢫ مة ࢫاللا ࢫتوف؈فࢫالدافعية ʏࢫࢭ ࢫإيجابية ة ࢫبصو ࢫʇسɺم ࢫأنھ ࢫكما ، ࢫأخر ࢫناحية ࢫمن ࢫلɺا زإيجاȌي ر ى
ʏࢫتحقيقࢫالنجاحࢫوالتكيف،ࢫوالتوافقࢫسواءࢫالܨݵظۜܣࢫأوࢫטجتماڤʄومساعدتھࢫعڴ .  

تࢫل؈فنر نࢫرࢫࢫࢫࢫࢫوࢭʏࢫɸذاࢫالسياقࢫأشا ࢫإنھࢫعندࢫالتعرفࢫعڴʄࢫכطفالࢫ(Lerner et al., 1981)وࢫوآخر
ࢫالمبكرةࢫ ࢫالتدخل ࢫبرامج ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلوضع ة ࢫضر ࢫɸناك ࢫيصبح ࢫالتعلم، ࢫلصعوȋات ورالمعرض؈ن
ࢫإڲʄࢫأقظۜܢࢫإمɢاناٮڈمࢫالمحتملة،ࢫإذࢫʇعدࢫالتعرفࢫوالتدخلࢫالمبكرࢫمنࢫأك؆فࢫ للمساعدٮڈمࢫعڴʄࢫالوصو

ࢫصعوȋات ࢫمع ࢫالتعامل ʏࢫࢭ ࢫالواعدة ࢫالمعرض؈نࢫقالطر ࢫכطفال ࢫݍݨميع ࢫيمكن ࢫحيث ࢫالتعلم،
ʈدɸمࢫبالتعرفࢫوالتدخلࢫالمناسبࢫ ࢫأعڴʄ،ࢫإذاࢫتمࢫتز ࢫأداؤɸمࢫࢭʏࢫمستو ولصعوȋاتࢫالتعلمࢫأنࢫيɢو ى ن

  .ࢭʏࢫالسنواتࢫالمبكرة

مان،ࢫ ،ࢫوفليȘشرࢫࢫوفو اساتࢫالۘܣࢫقامࢫ٭ڈاࢫكلاࢫمنࢫلونثال،ࢫوليو رࢫࢫࢫࢫࢫوȖش؈فࢫنتائجࢫالعديدࢫمنࢫالد ن ً
ر

،ࢫوليو نوليو  ;Lowenthal, 1996; Lyon, 1996; Fletcher & Foorman, 1994; Lyon, 1995a)ن
Lyon, 1995b)ࢫمرحلةࢫ ࢫخلال ࢫالنمائية ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ʏࢫالتأخرࢫࢭ ࢫأن ʄࢫإڲ

ضةࢫإڲʄࢫ ةࢫإڲʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫכɠاديميةࢫعندماࢫيصلࢫأطفالࢫالر وʈاضࢫכطفال،ࢫتقودࢫبالضر رو ر
تباطيةࢫوعلاقاتࢫسبȎيةࢫدالھࢫالمرحلةࢫטبتدائية،ࢫحيثࢫوجدࢫɸؤ ࢫأنࢫɸناكࢫعلاقاتࢫا رلاءࢫالباحثو ن

اك،ࢫوالذاكرة،ࢫوالتفك؈ف،ࢫواللغة،ࢫ ࢫكفاءةࢫالعملياتࢫالمعرفيةࢫالمتعلقةࢫبالانȘباه،ࢫوלد رب؈نࢫمستو ى
ࢫالتحصيلࢫכɠاديܣࢫعڴʄࢫاختلافࢫمستوʈاتھࢫومɢوناتھࢫومراحلھࢫ   ).2007ࢭʏࢫمفضل،ࢫ(ىومستو

ثالثا
ً

ࡧالمبكرࡧع:  ࡧالتعرف سةࡧمراحل ࡧالمد ࡧقبل ࡧما ࡧمرحلة ʏࡧࡩ ࡧכطفال ࡧلدى ࡧالتعلم ࡧصعوȋات ʄرڴ
  ):  رʈاضࡧכطفال(

ن ࢫ (Lerner et al., 2003) وࢫࢫࢫࢫࢫȖش؈فࢫل؈فنرࢫوآخر ࢫمراحل Ȍع ࢫأ ࢫɸناك ࢫتتعلقࢫمنفصلة،رأن ࢫولكٔڈا
ࢫمنࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫ ضةࢫالذينࢫʇعانو نببعضɺاࢫالبعضࢫللتعرفࢫوتقييمࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر و

اتࢫوتقييماتࢫمختلفةࢫيمكنࢫاستخدامɺاࢫخلالࢫɸذهࢫالمراحلكماࢫأنࢫɸناكࢫإجراءا   : رتࢫلاختبا

ࡧعڴʄࡧالطفل    Child-Find: رالعثو

ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫࢭʏࢫالمجتمع ࢫعڴʄࢫכطفالࢫذو ࢫللعثو يࢫࢫࢫࢫࢫȖش؈فࢫالمرحلةࢫכوڲʄࢫإڲʄࢫطر حيثࢫ. رق
ࢫبالإ ࢫالمختلفة، ࢫלعاقات ࢫحو ʏࢫالوڤ ʈادة ࢫɲشرࢫو ʄࢫعڴ ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫالفك؈قࢫࢭ ليتم ࢫɲشرࢫز ʄࢫإڲ ضافة

ࢫالمقدمة ࢫباݍݵدمات ʏࢫمشمول؈نࢫ. الوڤ ࢫدائما ࢫلʋسوا سة ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫأن وȋما
ً

ر
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ࢫمنࢫ ࢫعٔڈم، ࢫأك؆فࢫللبحث ࢫجɺود ࢫɸناك ࢫيɢو ࢫأن ࢫيجب ࢫلذلك ࢫأوࢫاݍݰɢومي، ࢫالعام ࢫالتعليم نبنظام
ࢫالم ࢫوالܶݰف ࢫوالمكتبات، ࢫاليومية، ࢫالرعاية ࢫمراكز ʏࢫࢭ ࢫوלعلانات ࢫלعلام، ࢫوسائل حليةࢫخلال

  .لتوعيةࢫأسرࢫɸؤلاءࢫכطفال

  Screening: الفحص

ࢫ ࢫيɢو ࢫحيث ࢫإضافية، اسة ࢫلد ࢫيحتاجو ࢫالذين ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫࢭ نࢫࢫࢫࢫࢫيتم رن
ࢫȊسرعةࢫ ࢫכطفال ࢫمن ࢫأكفࢫعدد ࢫمܦݳ ࢫخلالɺا ࢫمن ࢫيتم ࢫالۘܣ ࢫالطر ʄࢫعڴ ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏقالفك؈قࢫࢭ

ࢫ ࢫخدمات ʄࢫإڲ ࢫيحتاجوا ࢫأن ࢫيمكن ࢫالذين ࢫɸؤلاء ࢫاݍݵاصةلمعرفة سࢫ. الفبية ࢫالمدا ࢫتقوم روغالبا
ً

ࢫ ࢫب؈ن ɸم ࢫأعما ࢫتفاوح ࢫالذين ࢫأطفالɺم ࢫإحضارࢫɠل ʄࢫכسرࢫعڴ ࢫ3ربȘܨݨيع ʄࢫݍݵدماتࢫ5ࢫإڲ ࢫسنوات
ࢫإعاقةࢫلدىࢫطفلɺم ࢫࢭʏࢫوجود وʉشملࢫ. التقييمࢫالمجاɲي،ࢫحۘܢࢫوإنࢫلمࢫتكنࢫכسرةࢫتتوقعࢫأوࢫȖشك

ا ࢫالمɺا ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫواللغة، ࢫوالكلام ࢫوالبصر، ࢫالسمع ࢫمساعدةࢫرالفحص ات ࢫومɺا ࢫاݍݰركية، رت
ࢫالنܸݮࢫكذلك اɠيࢫومستو اتࢫטجتماعيةࢫטنفعالية،ࢫوالنموࢫלد ىالنفس،ࢫوالمɺا ر   . ر

ࢫࢫࢫࢫࢫوȖستخدمࢫكث؈فࢫمنࢫأنظمةࢫالتعليمࢫمقابلاتࢫالفحصࢫأوࢫטستȎيانࢫلأباءࢫɠلࢫכطفالࢫالقادم؈نࢫ
ʈاضࢫכطفال لࢫالذينࢫمنࢫالمحتملࢫحيثࢫيتمࢫتصميمࢫכسئلةࢫللتعرفࢫعڴʄࢫɸؤلاءࢫכطفا. رلمرحلةࢫ

مࢫللمساعدةࢫࢭʏࢫ. Ȗعرضɺمࢫلصعوȋاتࢫالتعلم زإذࢫʇساعدࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫالقيامࢫبالتخطيطࢫاللا
ࢫصعوȋاتࢫالتعلم   .رمنعࢫتطو

   Diagnosing: الȘܨݵيص

ࢫالتدخلࢫ ࢫبرامج ࢫواقفاح ࢫالتأخرࢫالنماǿي، ࢫإليھ ࢫيصل ࢫالذي ࢫالمدى ࢫتحديد ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫࢫࢫࢫࢫيتم
سميةࢫوʈتمࢫالفك. المناسبة ࢫفحصࢫشاملةࢫللطفلࢫمنࢫخلالࢫمقايʋسࢫ ر؈قࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫعڴʄࢫطر ق

ࢫلɺذهࢫ ࢫلاࢫتحتاج ࢫأوࢫأٰڈا ࢫاݍݵاصة، ࢫالفبية ࢫخدمات ʄࢫإڲ ࢫتحتاج ࢫالطفل ࢫمشɢلة ࢫɠانت ࢫإذا ࢫما لتحديد
ࢫوالمɢانࢫ. اݍݵدمات ࢫوالتدخل ࢫوحدٮڈا ࢫالمشɢلة ࢫطبيعة ࢫبتحديد ࢫالتخصصات ࢫمتعدد ࢫفرʈق وʈقوم

  . المناسبࢫالذيࢫيحتاجھࢫالطفل

  Evaluating: لتقييما

ࢫبرنامجࢫ ʏࢫࢭ ࢫيبقى ࢫأن ࢫيجب ࢫالطفل ࢫɠان ࢫإذا ࢫما ࢫواݍݰكم ࢫالتقدم ࢫقياس ʄࢫعڴ ࢫالمرحلة ࢫࢫࢫࢫࢫتركزࢫɸذه
اتࢫ. الفبيةࢫاݍݵاصةࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫالتخطيطࢫللانتقال ركماࢫȖساعدࢫɸذهࢫالمرحلةࢫعڴʄࢫتحديدࢫالمɺا

ࢫ ࢫيكȘسّڈا ࢫأن ࢫوʈحتاج ࢫيفتقدɸا ال ࢫما ࢫالۘܣ ات ࢫوالمɺا ࢫالطفل، ࢫȖعلمɺا زالۘܣ ࢫاللاحقة،ࢫر ࢫالمرحلة ʏࢭ
ه   .زوتحديدࢫالمɢانࢫاݍݨديدࢫالذيࢫسيحتاجھࢫالطفلࢫبناءࢫعڴʄࢫالتقدمࢫالذيࢫأحر

  

  

  

  

  

  



التعرف المبكر على صعوبات التعلم لدى الأطفال في مرحلة ما قبل 
 نھلاء محمد المرزوق  . أ ) ریاض الأطفال( المدرسة
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  قياسࢫالتقدم،ࢫالتخطيطࢫللانتقال: ࢫالتقييم-4

  

  

  تحديدࢫمدىࢫالتأخر،ࢫالتخطيطࢫللتدخل: ࢫالȘܨݵيص-3

  

  

اسةࢫإضافية: ࢫالفحص-2 ࢫد رالتعرفࢫوتحديدࢫכطفالࢫالذينࢫيحتاجو   ن

  

ࢫعڴʄࢫالطفلا -1 ʈادةࢫالوڤʏࢫالعام: رلعثو   .زتحديدࢫכطفالࢫو
  

  )Lerner et al., 2003(مراحلࡧالتعرفࡧالمبكرࡧ

اȊعا
ً

سةࡧ: ر ࡧࡩʏࡧمرحلةࡧماࡧقبلࡧالمد ࡧالتعلمࡧلدىࡧכطفال رأساليبࡧالتعرفࡧالمبكرࡧعڴʄࡧصعوȋات
  ):  رʈاضࡧכطفال(

ࢫمرح ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫأك؆فࢫسɺولة،ࢫࢫࢫࢫࢫࢫȖعتفࢫعملية ضة ࢫالر ولة
ࢫوالۘܣࢫ ࢫللتعلم، ࢫטستعداد ات ࢫمɺا ا ࢫيظɺر ࢫأن ࢫمتوقعا ࢫيɢو ࢫالسن ࢫɸذا ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلأن روذلك و ُ ً

ن
ࢫعاداتࢫ ʏࢫࢭ ࢫوטستقلال ࢫللتعلم، ࢫوالدافعية ࢫالتوجٕڈات، ࢫواتباع ࢫטستماع، ʄࢫعڴ ة ࢫالمقد رȖشمل

ࢫوسلوكيات ࢫالسن ࢫلɺذا ࢫالملائمة ࢫטنȘباه ࢫومدة ࢫالتكيفي، ࢫالسلوك ʏࢫوࢭ ࢫالذات،ࢫالعمل ࢫتنظيم
اتࢫטستعدادࢫلتعلمࢫالقراءةࢫوالكتابةࢫوالرʈاضياتࢫ ࢫ،لذاࢫلابدࢫأنࢫتراڤʏࢫ(Lowenthal, 1998)رومɺا

ࢫכɠاديܣ،ࢫ ࢫللنجاح ʈة ࢫالضر ࢫالسابقة ات ࢫالمɺا ࢫأتقن ࢫقد ࢫالطفل ࢫɠان ࢫإذا ࢫما ࢫالتقييم رعملية ور
ࢫيخ ࢫالصغار ࢫכطفال ࢫتقييم ࢫأن ࢫالتقييم ࢫعملية ʏࢫتراڤ ࢫأن ࢫيجب ࢫذلك ʄࢫإڲ ࢫعنࢫبالإضافة تلف

כܧݵاصࢫכكفࢫسنا،ࢫفالأمرࢫلاࢫيقتصرࢫعڴʄࢫأنࢫالطفلࢫالصغ؈فࢫلاࢫʇعرفࢫالقراءةࢫوالكتابةࢫȊعد،ࢫ
ً

ولكنࢫتقييمࢫالطفلࢫالصغ؈فࢫךخذࢫࢭʏࢫالنموࢫيمثلࢫتحدياتࢫمختلفةࢫفيماࢫيتعلقࢫباختيارࢫأسلوبࢫأوࢫ
ࢫمتفقةࢫمع. اسفاتيجيةࢫالتقييمࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫالعمرʈة ࢫالتقييمࢫيجبࢫأنࢫتɢو نفطر ࢫمستوʈاتࢫق

ࢫعمليةࢫ ʏࢫالتغ؈فࢫࢭ ࢫأن ࢫكما ࢫالنمو، ࢫمنࢫمراحل ࢫمرحلة ࢫࢭʏࢫɠل ʏࢫوטجتماڤ ࢫواݍݨسܣ، ،ʏالنموࢫالعقڴ
ࢫɸناكࢫحاجةࢫإڲʄࢫمعرفةࢫماࢫإذاࢫɠانࢫالنموࢫيتقدمࢫ ࢫسرʉعاࢫعندࢫכطفالࢫالصغار،ࢫوتɢو نالنموࢫيɢو ن

ً

ࢫتصبح ࢫالتقييم ࢫإجراءات ࢫفإن ࢫالنموࢫطبيعية، ࢫعملية ࢫɠانت ࢫما ࢫفإذا ࢫلا، ࢫأم ʏࢫطبيڥ ࢫذاتࢫȊشɢل
ʈاضࢫכطفالࢫ اتࢫفيماࢫيتعلقࢫبالتدخلࢫالمبكرࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ رأɸميةࢫلاتخاذࢫقرا   ). Worthan, 2008(ر

  :إجراءاتࡧالتقييم

ʈقات،ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫʇش؈فࢫ ًأنࢫɸناكࢫأنواعاࢫمتعددةࢫمنࢫإجراءاتࢫالتقييمࢫالمستخدمةࢫࢭʏࢫتقييمࢫ) 2011رالز

ࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصة جراءاتࢫالتقييمࢫࢭʏࢫالفبيةࢫوعڴʄࢫنحوࢫعام،ࢫفإنࢫإ. يכطفالࢫالصغارࢫمنࢫذو
ࢫ ࢫالرسمية ࢫלجراءات ࢫɸما ئʋس؈ن ࢫ ࢫنوعي؈ن ʄࢫإڲ ࢫتصنف ࢫأن ࢫيمكن ࢫالمقننة(راݍݵاصة ات ،ࢫ)رטختبا

  :وלجراءاتࢫغ؈فࢫالرسميةࢫمثلࢫالملاحظة،ࢫوالقوائم،ࢫوفيماࢫيڴʏࢫتوضيحࢫلɺذهࢫלجراءات
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  : לجراءاتࡧالرسمية

ࢫࢭ اتࢫمحددة ʏࢫالتطبيقࢫوالتعميمࢫوتفس؈فࢫالنتائج،ࢫرࢫࢫࢫࢫࢫوۂʏࢫإجراءاتࢫتقييمࢫمنظمةࢫضمنࢫاعتبا
ࢫالمقننةࢫ ات ࢫטختبا ʏࢫۂ ࢫالرسمية ࢫالتقييم ࢫإجراءات ʄࢫعڴ ࢫالمألوفة ࢫכمثلة ࢫأك؆ف رومن

ʈقات،( ࢫالمرجع،ࢫ). 2011رالز ࢫمحكية ات ࢫوטختبا ࢫالمرجع ʈة ࢫمعيا ات ࢫטختبا ࢫمن ࢫكلا روȖعد ر ر
ً

ʈةࢫالمرج ࢫالنتائجࢫمعيا اتࢫمقننةࢫȊعضɺاࢫيتمࢫتصميمھࢫبحيثࢫتɢو راختبا عࢫأوࢫمحكيةࢫالمرجعࢫوكلاࢫنر
ࢫטختبارࢫفٕڈماࢫ ࢫوفقرات ࢫبنود ࢫوȖستخدم ࢫمختلفة، ࢫأوࢫأɸداف ࢫأغراض ࢫلھ ات ࢫטختبا ࢫمن رالنوع؈ن

  ).Worthan,2008(بطرʈقةࢫمختلفةࢫعندࢫقياسࢫالتعلمࢫأوࢫالتحصيلࢫلدىࢫالطفلࢫ

ʈةࡧالمرجع اتࡧمعيا رטختبا      Norm-Referenced Tests: ر

ʈةࢫالم اتࢫمعيا رࢫࢫࢫࢫࢫٮڈدفࢫטختبا نةࢫأداءࢫالطفلࢫمعࢫأقرانھࢫךخرʈنࢫمنࢫنفسࢫالعمر،ࢫر ررجعࢫإڲʄࢫمقا
ࢫيتمࢫ ࢫالطفل ʄࢫعڴ ࢫتطبيقɺا ࢫوȌعد ࢫخاصة، ࢫوطر ࢫمواد ࢫاستخدام ات ࢫטختبا ࢫɸذه ࢫتطبيق قوʈتطلب ر
ࢫبنجاح،ࢫ ࢫالفقرات ࢫجميع ʄࢫعڴ ࢫالطفل ࢫفيھ ࢫيجيب ࢫوɸوࢫالعمرࢫالذي ࢫعمرࢫقاعدي، ʄࢫعڴ لاݍݰصو

ࢫالطف ࢫفيھ ࢫيجيب ࢫقد ࢫوɸوࢫالعمرࢫالذي ࢫسقفي ࢫبنجاحيوعمر ࢫفقط ࢫواحدة ࢫفقرة ʄࢫعڴ وعندࢫ. ل
ࢫכعمارࢫالۘܣࢫ ࢫمتوسط ࢫمن ࢫأعمارࢫنمائية ʄࢫإڲ ࢫالتوصل ࢫيتم سة ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة رتطوʈرࢫأدوات

جةࢫاݍݵامࢫللسؤال،ࢫأماࢫالرتبࢫالمئيɴيةࢫفيتمࢫ% 50حصلࢫعلٕڈاࢫ ʈةࢫعڴʄࢫالد رمنࢫأفرادࢫالعينةࢫالمعيا ر
ࢫالم جة ࢫالد ࢫحققوا ࢫالذين ࢫכطفال ࢫɲسبة ࢫمن ࢫإلٕڈا ࢫرالتوصل ࢫمٔڈا ࢫأقل جة ࢫأوࢫد  ,Raver(روضوعة

ࢫالتحصيلࢫ). 2009 ࢫأو ࢫלنجاز ࢫقياس ʏࢫࢭ ࢫعامة ࢫبصفة ࢫالمرجع ʈة ࢫمعيا ات ࢫטختبا روȖستخدم ر
سةࢫيتمࢫتطبيقࢫ ؟ۜܣ،ࢫوالذɠاء،ࢫوטستعدادات،ࢫوسماتࢫالܨݵصية،ࢫوࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد رالمد ر

ࢫ ࢫالرسمية ات ࢫيحتاجوFormal Tests  رטختبا ࢫالذين ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫȖعليمࢫنللتعرف ࢫعملية ʄࢫإڲ
ࢫنجاحࢫ ࢫمدى ࢫتحديد ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫمعينة، ʉس ࢫتد ࢫطر ࢫمن ࢫטستفادة ࢫʇستطيعو ࢫأو رخاصة ق ن

اتࢫ). Worthan, 2008(برنامجࢫخاصࢫبأطفالࢫɸذهࢫالمرحلةࢫالعمرʈةࢫ روعادةࢫماࢫتتمتعࢫɸذهࢫטختبا
اءࢫبدلالاتࢫصدقࢫتؤكدࢫأنࢫטختبارࢫيقʋسࢫماࢫوضعࢫلقياسھ،ࢫودلالاتࢫثباتࢫȖعكسࢫمدىࢫاȖساقࢫأد

ʈةࢫالمرجعࢫȖعتفࢫجزءاࢫلاࢫيتجزأࢫمنࢫ اتࢫمعيا رࢫالزمن،ࢫلذاࢫفإنࢫטختبا رالطفلࢫعڴʄࢫטختبارࢫمعࢫمر ر و
اتࢫالۘܣࢫتȘبعࢫɸذاࢫالتصɴيف). Raver, 2009(عمليةࢫالتقييمࢫالɢليةࢫ   :رومنࢫטختبا

 (Wechsler Primary and Preschool Scale of Intelligence, 2002) (WPPSI)  ࢫوكسلرࢫ مقياس
سةࢫوالمرحلةࢫטبتدائيةلذɠاء        .رࢫأطفالࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد

ࢫالفرعيةࢫ ات ࢫوטختبا ࢫوالكتابة، ࢫالقراءة ࢫلاࢫيتطلب ࢫاختبارࢫفردي ࢫعن ة ࢫɸوࢫعبا ࢫالمقياس رࢫࢫࢫࢫࢫɸذا ر
ࢫالمɢانية،ࢫ ࢫاختبارࢫالمشكلات ࢫوتتضمن ࢫشفɺية، ࢫأسئلة ࢫعن ة ࢫعبا ʏࢫۂ ࢫالمقياس ࢫɸذا ࢫضمن راللفظية

ࢫتحديدࢫففةࢫوʈتمࢫتطبيقࢫɸذ. والوسائلࢫالمنطقية منيةࢫمحددةࢫأوࢫبدو اتࢫضمنࢫففةࢫ نهࢫטختبا ز ر
قࢫالموجودةࢫࢭʏࢫ. (Wechsler,2002)زمنيةࢫ ووʉسمحࢫɸذاࢫטختبارࢫالقائم؈نࢫعڴʄࢫتطبيقھࢫبإيجادࢫالفر

ࢫأدواتࢫ ࢫبأٰڈا ࢫالذɠاء ات ࢫاختبا ࢫتوصف ࢫكما سة، ࢫالمد ࢫقبل ࢫما ࢫمرحلة ࢫلأطفال ࢫالمعرفية ات رالمɺا ر ر
ࢫ ࢫȖDiagnosticܨݵيصية ࢫتتضمن ࢫأوࢫࢫلأٰڈا ،ʏࢫالعقڴ ࢫالتأخر ࢫذو ࢫمن ࢫللأطفال ࢫشاملا ا ياختبا ً ً

ر
  ). Worthan, 2009(صعوȋاتࢫالتعلمࢫ
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اتࡧمحكيةࡧ   Criterion- Referenced Tests :المرجعراختبا

نةࢫبمحكࢫأداءࢫ) (Baily, 2004ࢫࢫࢫࢫࢫʇش؈فࢫبيڴʏࢫ اتࢫمحكيةࢫالمرجعࢫتقʋسࢫأداءࢫالطفلࢫمقا رأنࢫטختبا ر
ࢫ ࢫمن ࢫأوࢫسلسلة ة ࢫمɺا ࢫأوࢫإتقان اتالمرمحدد، ࢫࢫوʈتم(cited in Mclonghlin & Lewis, 2008) .رɺا

جات ʈة،ࢫكماࢫتوجدࢫمحɢاتࢫموضوعةࢫلتقديرࢫالد فࢫمعيا رتطبيقࢫبنودࢫטختبارࢫࢭʏࢫظلࢫظر ر إلاࢫ. و
جاتࢫالۘܣࢫيحصلࢫכطفالࢫعلٕڈاࢫبمعيارࢫمتوقعࢫ ࢫالد نةࢫتلك رأنھࢫعادةࢫماࢫتتمࢫمقا مثلا(ر

ً
ࢫ نࢫأنࢫتɢو

ࢫ ࢫبɴسبة ࢫܵݰيحة ࢫכقل% 90לجابات ʄࢫو)عڴ ࢫماࢫ، ࢫتحليل ࢫمن ࢫالمستخدمة ࢫالمحɢات ࢫاشتقاق ʈتم
اتࢫمرجعيةࢫالمحكࢫ ،ࢫوȋذلكࢫفإنࢫטختبا ࢫالمقار ࢫالعمر ريمكنࢫȖعلمھࢫلغالبيةࢫכطفالࢫࢭʏࢫالمستو ن ي ى

ࢫأداءࢫالطفلࢫبالمحكࢫذاتھࢫولʋسࢫبأداءࢫכطفالࢫךخرʈنࢫ ن،ࢫ(نتقار   ).2005وɸلاɸانࢫوآخر

ُمرجڥʏࢫالمحكࢫʇستخدمࢫࢭʏࢫالطفولةࢫالمبكرةࢫعڴʄࢫࢫࢫࢫࢫࢫوالفك؈قࢫعڴʄࢫלتقانࢫأوࢫالتحصيلࢫࢭʏࢫالتقييمࢫ

ࢫالنمائية ࢫالمرحلة ࢫومعالم ࢫنمائية ࢫعڴʄࢫ. سلسلات ࢫȖشتمل ࢫالمبكرة ࢫالطفولة ࢫخدمات ࢫلأن ونظرا
ً

ࢫفإنࢫ ࢫالصغار، ࢫللأطفال ࢫالعادية ࢫالنمائية ࢫכنماط ʄࢫإڲ ࢫاسȘنادا ات ࢫݍݰفزࢫالمɺا ࢫمصممة أɲشطة
ً

ر
ࢫتɢو ࢫالمحك ࢫمرجعية ات ࢫࢭʏࢫטختبا ࢫالمتضمنة ࢫمعࢫرالمحɢات ࢫأوࢫمتفقة ࢫمȘسقة ࢫغالبيةࢫכحيان ʏࢫࢭ ن

ࢫ ࢫبالطفولة ࢫاݍݵاصة ࢫالفامج ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫأنࢫ. (Mclonghlin & Lewis, 2008) المبكرةالمنݤݮ وȋما
ࢫȖعديلࢫ ࢫفرصة ࢫللأخصائي؈ن ࢫتȘيح ࢫفࢼܣ ࢫبنفسھ ࢫالطفل ࢫأداء ࢫتقار ࢫالمرجع ࢫمحكية ات نטختبا ر

نةࢫوتكييفࢫالفقراتࢫبماࢫيȘناسبࢫمعࢫخصوصيةࢫالطفلࢫوɸذاࢫيجعلɺاࢫتتم؈ ). Raver, 2009(وقࢫبالمر
اتࢫالۘܣࢫتȘبعࢫɸذاࢫالتصɴيف   : رومنࢫضمنࢫטختبا

Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS) 2002   

اتࡧכساسيةࡧللقراءةࡧوالكتابة      :راختبارࡧالمؤشراتࡧالديناميةࡧللمɺا

ࢫالقراءة ات ࢫمɺا ࢫاكȘساب ࢫلتقييم ࢫלجراءات ࢫمن ࢫمرحلةࢫرࢫࢫࢫࢫࢫࢫɸوࢫمجموعة ʏࢫࢭ ࢫاݍݵمس ࢫوالكتابة
ࢫכبجدية،ࢫ ࢫومبادئ ࢫכصوات، ࢫمعرفة ʏࢫوۂ ࢫטبتداǿي ࢫالسادس ࢫالصف ʄࢫإڲ ࢫכطفال رʈاض

ࢫوالفɺم ࢫوالمصطݏݰات، ࢫوالدقة، ࢫالمبكرࢫ. والسلاسة، ࢫالتɢوʈۚܣ ࢫأوࢫالتقييم ࢫالمقياس ࢫɸذا وʉستخدم
ʈاضࢫטطفالࢫإڲʄࢫالصفࢫالساد اتࢫالقراءةࢫوالكتابةࢫبواسطةࢫمعلܣࢫمراحلࢫ رلمɺا سࢫטبتداǿيࢫࢭʏࢫر

ࢫلصعوȋاتࢫ ࢫخطرࢫالتعرض ʏࢫࢭ ࢫيقعو ࢫכطفال ࢫɠان ࢫإذا ࢫما ࢫلفحص ࢫכمرʈكية ࢫالمتحدة نالولايات
ࢫ ࢫوالكتابة ࢫالقراءة ات ࢫمɺا ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫتقدم ࢫقياس ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة  ,Good & Kaminski)رالقراءة

2002).  

  :לجراءاتࡧغ؈فࡧالرسمية

اتࢫࢫࢫࢫࢫࢫتمتازࢫإجراءاتࢫالتقييمࢫغ؈فࢫالرسميةࢫبأٰڈاࢫأقل رࢫتنظيما،ࢫأوࢫأنࢫتنظيمɺاࢫيختلفࢫعنࢫטختبا
ً

ʈقات،(الرسميةࢫ وɸناكࢫالعديدࢫمنࢫכساليبࢫغ؈فࢫالرسميةࢫوالۘܣࢫȖستخدمࢫࢭʏࢫالتعرفࢫ). 2011رالز
سةࢫ ،ࢫوفيماࢫيڴʏࢫ)رʈاضࢫכطفال(رالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫالمد

  :      عرضࢫلأɸمࢫɸذهࢫכساليب

  Observation: الملاحظة

ࢫ ࢫللتعرفࢫعڴʄࢫ) (Segal & Webber, 1996 سيغالࢫوʈفىࢫࢫࢫࢫࢫȖعتفࢫالملاحظةࢫكماࢫير قمنࢫأك؆فࢫالطر
اݍݵصائصࢫالܨݵصيةࢫللأطفالࢫالصغار،ࢫفملاحظةࢫمؤشراتࢫالنموࢫࢭʏࢫالطفولةࢫالمبكرةࢫمنࢫخلالࢫ
ࢫالقياسࢫ ࢫأدوات ࢫاستخدام ࢫمن ࢫأفضل ࢫيɢو ࢫالطبيعية، ف ࢫالظر ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫسلوك نملاحظة و
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ࢫمظاɸرࢫالمص ࢫتحديد ࢫللمعلم؈ن ࢫيمكن ࢫحيث ࢫغ؈فࢫطبيعية، ʈة ࢫاختبا ࢫمواقف ʏࢫࢭ ࢫللاستخدام رممة
  . (cited in Worthan, 2008)عمليةࢫالتقدمࢫلدىࢫالطفلࢫࢭʏࢫɠلࢫجوانبࢫالنموࢫ

اتࢫ ࢫטختبا ࢫمن ࢫمصدرࢫتɴبؤࢫأك؆فࢫفعالية ࢫالطفل ࢫاستعداد ات ࢫلمɺا ࢫالمعلم؈ن ࢫتقديرات رࢫࢫࢫࢫࢫوȖعد ر
ࢫ ࢫذات ࢫالمعلم ࢫفملاحظات ࢫلاࢫʇستطيعࢫالمܦݰية، ࢫجوانب ࢫيقيمو ࢫالمعلم؈ن ࢫلأن ࢫوذلك ࢫكب؈فة نقيمة

טختبارࢫأنࢫيقيمɺا،ࢫɠالطرʈقةࢫالۘܣࢫتتدخلࢫفٕڈاࢫخصائصࢫالطفلࢫࢭʏࢫالمنݤݮࢫأوࢫالمɢانࢫالتعليܣࢫمثلࢫ
ʈتھࢫ ࢫواستمرا ࢫترك؈قࢫטنȘباه ʄࢫعڴ ة ࢫوالقد ࢫالتعلم، ࢫوɲسبة ࢫالفصل، ʏࢫࢭ ࢫȖعلمھ ࢫسʋتم ࢫلما رטستعداد ر

،ࢫخشان،ࢫأبوࢫجودة،ࢫ(الفصلࢫداخلࢫالبناءࢫالتنظيܣࢫلذلكࢫ ،ࢫالسرطاو يالسرطاو   ). 2011ي

    Checklists: قوائمࡧالفحص

ࢫࢫࢫࢫࢫȖعدࢫقوائمࢫالفحصࢫنوعاࢫمنࢫاسفاتيجياتࢫالتقييمࢫالصفيࢫوۂʏࢫتقييماتࢫذاتࢫبɴيةࢫمحددة،ࢫ
ً

ايةࢫعنࢫالطفلࢫاستجابةࢫبدلاࢫ حيثࢫتقدمࢫأسئلةࢫمعينةࢫوʈختارࢫالمعلمࢫأوࢫأيࢫفردࢫلديةࢫخفةࢫأوࢫد
ً

ر
ࢫالتوص ࢫمɺمتھࢫمن ࢫوتɢو ࢫכوصاف، ࢫمن ࢫقائمة ࢫللمعلم ࢫيقدم ࢫحيث ࢫاستجابة، ʄࢫإڲ ࢫبنفسھ نل

 ,Mclonghlin & Lewis(بȎساطةࢫوضعࢫعلامةࢫعڴʄࢫɠلࢫوصفࢫينطبقࢫعڴʄࢫالطفلࢫالمرادࢫتقييمھࢫ
وʈتمࢫعملࢫقوائمࢫالفحصࢫمنࢫمجموعةࢫכɸدافࢫالموضوعيةࢫلعمليةࢫالتعلمࢫأوࢫمؤشراتࢫ). 2008

ࢫالبنودࢫلقوʈدࢫالمعلمࢫبنظرةࢫعامھࢫعڴʄࢫتتاȊعɺاࢫوكيفࢫيرتبطࢫɠلࢫالنمو،ࢫوʈتمࢫإعدادࢫوترتʋبࢫقوائم
مٔڈاࢫبالآخر،ࢫثمࢫيتمࢫتنظيمࢫɸذهࢫالبنودࢫࢭʏࢫشɢلࢫقائمةࢫللفحصࢫحۘܢࢫʇستطيعࢫالمعلمࢫاستخدامɺاࢫ
ࢫممثلةࢫ ࢫتɢو ࢫالفحص ࢫقوائم ࢫولأن ࢫبھ، ࢫيقوم ࢫالذي ʉس ࢫالتد ࢫبرنامج ʏࢫࢭ ࢫمتعددة نلأغراض ر

representativeࢫبمس ࢫاݍݵاص ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫبذلكࢫرࢫللمنݤݮ ࢫتصبح ࢫفإٰڈا ࢫمع؈ن، ࢫأوࢫصف ا؟ۜܣ ࢫد رتو ى
ࢫالܦݨلات،ࢫ ࢫوحفظ ʉس، ࢫالتد ࢫعملية ࢫوتخطيط ࢫوالتقييم، ࢫالقياس ࢫعملية ʏࢫࢭ ࢫللعمل رإطار

هࢫࢭʏࢫعمليةࢫالتعلم،ࢫوكيفࢫيتقدمࢫالطفلࢫ ࢫعنࢫماࢫتمࢫانجا زوالتواصلࢫمعࢫأولياءࢫכمو  ,Worthan(ر
2008 .(  

   Rating Scales: مقايʋسࡧالتقدير

ࢫ ࢫب؈ن ࢫȖشابھ ࢫبئڈما،ࢫࢫࢫࢫࢫࢫɸناك ࢫمɺمة ق ࢫفر ࢫɸناك ࢫذلك ࢫومع ࢫالفحص، ࢫالتقديرࢫوقوائم ومقايʋس
ࢫأماࢫ ࢫأوࢫغ؈فࢫموجود، ࢫموجودا ࢫالسلوك ࢫɠان ࢫإذا ࢫلما ة ࢫלشا ʏࢫࢭ ࢫȖستخدم ࢫالفحص ࢫقوائم ࢫأن ًحيث ر
ࢫوجودࢫ ࢫمدى ࢫعن ࢫنوعيا ࢫحكما ࢫيقدم ࢫالتقديرࢫأن ࢫȊعملية ࢫالقائم ࢫمن ࢫالتقديرࢫفتتطلب مقايʋس

ً ً

ࢫسلالمࢫالتقديرࢫمن ࢫمجموعةࢫمنࢫاݍݵصائصࢫأوࢫالسماتࢫالنوعيةࢫالۘܣࢫيتمࢫنسلوكࢫمع؈ن،ࢫوتتɢو
وتتطلبࢫمقايʋسࢫالتقديرࢫ. (Worthan, 2008) معينةاݍݰكمࢫعلٕڈاࢫمنࢫخلالࢫاستخدامࢫإجراءاتࢫ

ࢫأوࢫلا ࢫبنعم ࢫטستجابة ࢫأك؆فࢫمن ࢫالمستجيب؈ن ࢫمن ࢫوʉعفࢫ. معلومات ة ࢫأوࢫعبا ࢫوصف ࢫتقدم رحيث
ࢫمن ࢫباختيارࢫواحدة ࢫالوصف ʄࢫعڴ ࢫموافقْڈم ࢫعن ࢫب؈نࢫنالمستجيبو ࢫومن ࢫالتقديرات، ࢫمن ࢫسلسلة

ࢫ ʈنࢫليكرت ࢫموا ࢫالتقديرࢫכك؆فࢫشيوعا زأدوات
ً

(Likert,1932)ࢫثمࢫ ة ࢫعبا ࢫɠل ࢫالمستجيب ࢫيقرأ رࢫحيث
ࢫعڴʄࢫ ࢫغ؈فࢫموافق ࢫغ؈فࢫموافق، ࢫمحايد، ࢫأوافق، ࢫȊشدة، ࢫأوافق ࢫالمحددة ࢫטستجابات يختارࢫإحدى

فمثلا،ࢫلاࢫأوافقࢫعڴʄࢫ(رتࢫوȖع؈نࢫعادةࢫقيمةࢫعدديةࢫللاستجاباتࢫعڴʄࢫفقراتࢫم؈قانࢫليك. לطلاق
ً

وɸذاࢫʇسمحࢫبتݏݵيصࢫטستجاباتࢫإحصائياࢫ). 1=לطلاقࢫ
ً

(Mclonghlin & Lewis, 2008).  

ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫوʉش؈فࢫ ن، ࢫوآخر ࢫقلࢫ) 2005وɸلاɸان ࢫحيث ࢫالفبو ࢫالتقييم ʏࢫࢭ ࢫجوɸرʈة ࢫȖغ؈فات ࢫɸناك يأن
ࢫمن ࢫبدلا ࢫوتم ࢫالتقليدي، ࢫوטتجاه ࢫالمقننة ʈة ࢫالمعيا ات ࢫטختبا ʄࢫعڴ الفك؈ق

ً
ر ࢫاستخدامࢫر ࢫذلك
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ࢫاݍݰقائبࢫ ࢫباستخدام ࢫالتقييم ࢫالمتاحة ࢫالبدائل ࢫوتتضمن ࢫالصدد، ࢫɸذا ʏࢫࢭ ࢫالبديلة التقييمات
ࢫ تفوليو(التعليمية ࢫالمنݤݮ)رالبو ʄࢫعڴ ࢫالمبۚܣ ࢫوالتقييم ࢫمرحلةࢫ. ، ʏࢫࢭ ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫشɺدت وقد

ࢫالتقييم لالطفولةࢫالمبكرةࢫأيضاࢫتحولاࢫمشا٭ڈاࢫࢭʏࢫالتفك؈فࢫحو
ً ً

 .ȋࢫو، ࢫول؈ف يحيثࢫير ،ࢫونيقى لراشر  ز
(Wolery, Brashers, & Neitzel , 2002) ࢫاݍݵاصةࢫ ࢫטحتياجات ࢫالصغارࢫذو ࢫכطفال ࢫمعلܣ يأن

ࢫسلفاࢫ ࢫالمحددة ࢫوכɸداف ࢫالصفية ࢫʇسايرࢫכɲشطة ࢫالمعلومات ࢫتقييم ࢫبجعل ࢫاɸتمامɺم داد ࢫا قد
ً

ز
نࢫوليلفرمانࢫ). 2005ࢭʏࢫɸلاɸانࢫوآخرʈن،ࢫ(  & ,Campbell, Milbourne)روʈضيفࢫɠامبلࢫوميلبو

Lilverman, 2001)ࢫ ࢫوماɠونيل ࢫالطفولةࢫ(Mcconnell, 2000)ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالمختص؈ن ࢫمعظم ࢫأن
ࢫالۘܣࢫ ࢫالقوة ࢫجوانب ʄࢫنركزࢫعڴ ࢫأن ࢫللتقييم ࢫاسفاتيجية ࢫإتباع ࢫعند ࢫالمɺم ࢫمن ࢫأنھ ࢫʇعتقدو نالمبكرة

مثلࢫيȘسمࢫ٭ڈاࢫالطفل،ࢫولاࢫنكتفيࢫبالفك؈قࢫفقطࢫعڴʄࢫتلكࢫاݍݨوانبࢫالۘܣࢫتحتاجࢫإڲʄࢫتنميةࢫأوࢫالۘܣࢫت
ࢫ ن،(رجوانبࢫالقصو   ).       2005وࢭʏࢫɸلاɸانࢫوآخر

ࢫכطفالࢫ) Lowenthal, 1998(ࢫࢫࢫࢫࢫوȖش؈فࢫ ࢫلدى ࢫوالضعف ࢫالقوة ࢫمواطن ࢫتقييم ࢫمن ࢫنتمكن حۘܢ
ࢫࢭʏࢫ ࢫכطفال ࢫبتعليم ࢫالمشغول؈ن ࢫالمعلم؈ن ࢫلدى ࢫيɢو ࢫأن ر ࢫالضر ࢫمن ࢫالتعلم، ࢫصعوȋات نذو ي وي

ࢫفعالة ࢫأوࢫأساليب ࢫطر ࢫالعامة ࢫالفصو ʏࢫࢭ ضة ࢫالر قمرحلة ل ࢫالموحدࢫو ࢫالمعيار ࢫفالتقييم يࢫللتقييم،
ةࢫטختبارࢫالفردي،ࢫلذاࢫȖعدࢫالتقييماتࢫ ࢫضر ࢫممكناࢫȊسȎبࢫتقييدࢫالوقتࢫوȌسȎب ورغالباࢫلاࢫيɢو

ً ً
ن

ࢫللتدخلاتࢫ ࢫتقود ࢫأن ࢫوʈمكن ࢫجدا ࢫمفيدة ࢫاليومية ࢫوכɲشطة ت؈ن ࢫالر ࢫخلال ࢫتنفيذɸا ࢫيمكن الۘܣ
ً

و
ࢫالصلة ࢫذات ࢫالتقييم. الملائمة ࢫلɺذه ࢫالمشفكة ࢫכمثلة ࢫۂʏومن ࢫالمنݤݮ،ࢫ: ات ʄࢫعڴ ࢫالمبۚܣ التقييم

تفوليو(اݍݰقيقيࢫ والتقييم والتقييمࢫباللعب،   ). رالبو

   Curriculum- Based Assessment (CBA) :المنݤݮالتقييمࡧالمبۚܣࡧعڴʄࡧ

نࢫ ࢫɠواȖيࢫوآخر وࢫࢫࢫࢫࢫࢫʇعدࢫɸذاࢫالنمطࢫمنࢫالتقييمࢫكماࢫير ࢫودينوࢫوفوكسࢫ(Choate et al., 1995)ى
Deno & Fuchs, 1987) (ࢫو ɸيد ࢫومو ࢫ(Howell & Morehead, 1987)رɸاوʈل  ,Lovitt)ࢫولوفيت

ࢫخلالࢫ(1991 ࢫمن ࢫوذلك ه ࢫاختبا ࢫيتم ࢫوما ࢫȖعليمھ ࢫيتم ࢫما ࢫب؈ن ȋط ࢫأوࢫ اجة ࢫمز ࢫأسلوب رࢫبمثابة ر و
ࢫأخذɸاࢫمرت؈نࢫࢭʏࢫכسبوعࢫعڴʄࢫכقلࢫبصفةࢫمستمرة،ࢫوɸوࢫغالباࢫماࢫ عيناتࢫمنࢫأداءࢫالطفلࢫيتم

ً

ࢫيتضمٔڈا ࢫالۘܣ ࢫالمختلفة ࢫالمواد ʏࢫࢭ ࢫࢭʏࢫيحدث ࢫاليومي ʉس ࢫللتد ࢫاستخدامھ ࢫيتم ࢫالذي ࢫالمنݤݮ رࢫذلك
ࢫ ࢫأخر ࢫمجالات ࢫأوࢫأي ࢫأوࢫاݍݰساب ࢫ(ىالقراءة ن، ࢫوآخر ࢫɸلاɸان ʏسلز،ࢫ). 2005وࢭʋࢫم ࢫمن ࢫɠل ىوʈر

ࢫومʋسلز ࢫعڴʄࢫ(Meisels, 1994; Greenspan & Meisls, 1996)وغرɴʈسبان ࢫالمبۚܣ ࢫالتقييم ࢫأن
ɸاࢫللتقييم،ࢫالمنݤݮࢫيختلفࢫعنࢫغ؈فهࢫمنࢫכساليبࢫغ؈فࢫالرسميةࢫࢭʏࢫ اتࢫالۘܣࢫيتمࢫاختيا رأنواعࢫالمɺا ر

ࢫ ،ࢫوذلكࢫلأنھࢫلاࢫيقار نوتكرارࢫإجراءࢫالتقييم،ࢫكماࢫيختلفࢫعنࢫالتقييمࢫالقائمࢫعڴʄࢫأساسࢫمعيار ي
ࢫالتقييمࢫ ࢫمن ࢫالنوع ࢫɸذا ࢫيقوم ࢫذلك ࢫمن ࢫفبدلا ࢫأقراٰڈم، ࢫبأداء ضة ࢫالر ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫכطفال أداء

ً
و

نةࢫأداءࢫالطفلࢫبالأداءࢫالمحتملࢫبناءࢫعڴʄࢫ כɸدافࢫالمنݤݨيةࢫالموضوعةࢫالۘܣࢫيجبࢫعڴʄࢫالطفلࢫربمقا
ࢫالقادمة ࢫالمرحلة ʏࢫࢭ ࢫيتقٔڈا ࢫلفتʋبࢫ. أن ࢫالمنݤݮ ʄࢫعڴ ࢫالمبۚܣ ࢫالتقييم ʏࢫࢭ ࢫالمɺام ࢫتحليل وʉستخدم

ࢫ ࢫכخر ࢫتلو ࢫواحدة ʉسɺا ࢫتد ࢫيتم ࢫوالۘܣ ࢫقص؈فة ࢫخطوات ʏࢫࢭ ࢫوتقسيمɺا ࢫالمدى ࢫطوʈلة ىכɸداف ر
ضةࢫحۘܢࢫيتقنواࢫכɸدافࢫالم   (cited in Lowenthal, 1998)وضوعةࢫوللأطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر

  :play-Based Assessmentالتقييمࡧالقائمࡧعڴʄࡧاللعبࡧ

" تقييماتࢫȖسȘندࢫإڲʄࢫاللعبࢫ"ࢫࢫࢫࢫࢫعندماࢫȖستخدمࢫالملاحظةࢫࢭʏࢫسياقࢫاللعب،ࢫفأنھࢫʇشارࢫإلٕڈاࢫبأٰڈاࢫ
)Mclonghlin & Lewis, 2008 .(ش؈فࢫليندرࢫʉو(Linder, 2004)ستخدمࢫكسياقࢫلتقييمʇࢫࢫأنࢫاللعبࢫ

اتࢫاللعب وʉعدࢫاللعبࢫأحدࢫالسياقاتࢫכساسيةࢫللأطفالࢫ. رمجالࢫواحدࢫأوࢫأك؆فࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫمɺا
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ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫبرامج ʏࢫوࢭ ࢫالم؇ق ʏࢫࢭ ࢫمتكر رالصغارࢫوɲشاط ل ࢫ. ر ࢫبʋئة ࢫيɢو ࢫفأنھ " طبيعية"نولذلك
ࢫالتقييم ࢫفٕڈا ࢫيجر ࢫبديلࢫ. يمثالية ࢫكمدخل ʏࢫالنموࢫالمعرࢭ ࢫلتقييم ࢫɠوسيلة ࢫاعتبارࢫاللعب وʈمكن

وʈمكنࢫ). (cited in Mclonghlin & Lewis, 2008تقييماتࢫالمقننةࢫوالتقييماتࢫمرجعيةࢫالمعيارࢫلل
ࢫوʈتفاعلࢫ ࢫاللعب، ࢫأثناء ࢫأقرانھ ࢫمع ࢫوʈتفاعل ࢫالمواد، ࢫوɸوࢫينظم ࢫالطفل ࢫبالتقييم ࢫالقائم ࢫيلاحظ أن
ࢫالقوةࢫ ࢫجوانب ࢫلتحديد ࢫɠوسيلة ࢫالبɴية ࢫوغ؈فࢫمحددة ࢫالبɴية ࢫمحددة ࢫلعب ࢫمواقف ʏࢫࢭ ࢫاللعب مع

ُ

ࢫالنموࢫالمعرࢭʏوالض ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫالمتعددࢫ. عف ࢫالتقييم ࢫʇسܢ ࢫالنوعࢫللتقييم ࢫɸذا ࢫمن ࢫنموذج ُوɸناك

ࢫ ࢫاللعب ʄࢫعڴ ࢫالقائم ࢫTrans Disciplinary Play-Based Assessment (TPBA)التخصصات
ࢫالبɴيةࢫ ࢫمحددة ࢫمواقف ࢫخلال ࢫمن ࢫالرئʋسية ࢫالمجالات ࢫجميع ࢫتقييم ʏࢫࢭ ࢫالنموذج ࢫɸذا وʉستخدم

ࢫاݍݰر ࢫاللعب اتࢫوʈق. ومواقف ࢫمɺا ࢫوتقوʈم ࢫوملاحظة ࢫبتصميم ࢫالتخصصات ࢫمتعدد ࢫالفرʈق روم
ࢫاللعب ࢫسياق ʏࢫࢭ ࢫوالمواد ࢫالفرʈق ࢫمع ࢫيتفاعل ࢫالذي ࢫالفɺمࢫ. الطفل ʏࢫࢭ ࢫوخفاتھ ࢫاللعب وتؤثرࢫفرص

ُ

ࢫوالنموࢫاݍݨسܣࢫ ࢫوالتواصل، ࢫاللغة ࢫواستخدام ࢫטجتماعية، ات ࢫوالمɺا ،ʏࢫوالنموࢫטنفعاڲ ،ʏرالمعرࢭ
ࢫ ࢫالفرص ࢫɸذه ࢫفإن ࢫولذلك اتࢫواݍݰرɠي؛ ࢫالمɺا ࢫɸذه ࢫجميع ࢫلتقوʈم ࢫمɺما ࢫسياقا ࢫȖعد رواݍݵفات

ً ً ُ

(Mclonghlin & Lewis, 2008) .  

ࢫاݍݵاصة،ࢫ ࢫالفيبة ࢫومعلمو ࢫالعامة، ࢫالفصو ࢫمعلمو ࢫيحصل ࢫالتقييم ࢫمن ࢫالنوع ࢫɸذا ʏلࢫࢫࢫࢫࢫوࢭ
ࢫاݍݰر ࢫاللعب ࢫلففات ࢫالملاحظة ࢫخلال ࢫمن ࢫبالطفل ࢫالمتعلقة ࢫالمعلومات ʄࢫعڴ ࢫכسرة ʄࢫإڲ . بالإضافة

ࢫالتقييمࢫمتعددࢫالتخصصاتࢫالقائمࢫعڴʄࢫاللعبࢫأنࢫالتقييمࢫيتمࢫخلالࢫففةࢫاللعب،ࢫومنࢫمم؈قات
شاداتࢫلملاحظةࢫɠلࢫمجالاتࢫ ࢫمنࢫخلالࢫأɲشطةࢫمث؈فةࢫلاɸتمامࢫالطفل،ࢫكماࢫأنࢫɸناكࢫإ روأنھࢫيɢو ن

وȌعدࢫإجراءࢫɸذاࢫالتقييمࢫيقومࢫالفرʈقࢫبالالتقاءࢫللتوصلࢫلقرارࢫȊشأنࢫأɸليةࢫالطفلࢫلتلقيࢫ. النمو
ʈاࢫالتعليمࢫاݍݵا صࢫولتخطيطࢫبرنامجࢫأوࢫخطةࢫالتعلمࢫالفرديةࢫإذاࢫɠانࢫضر

ً
  ). Lowenthal,1998(ور

   Portfolio Assessment: تقييمࡧالملف

ࢫوʈجي؇قࢫ اتࢫمنࢫ(Wiggins, 1993)ىࢫࢫࢫࢫࢫير ʈةࢫأوࢫاختبا اتࢫالتقليديةࢫسواءࢫɠانتࢫمعيا رࢫأنࢫטختبا ر ر
ࢫالثمانʋنات ࢫٰڈاية ࢫمنذ ࢫلɺا ࢫانتقادات ࢫتوجيھ ࢫتم ࢫقد ࢫالمعلم ةࢫ. إعداد ࢫبضر ࢫالمصݏݰو ورونادى ن

ࢫوحلࢫ ࢫالناقد ࢫالتفك؈ف ʄࢫعڴ ࢫالفبية ࢫتأكيد ࢫأفضل ࢫȊشɢل ࢫȖعكس ࢫللتقييم ࢫأساليب استخدام
ࢫ. المشكلات ࢫأوࢫاݍݰقيقي ࢫכصيل ࢫالتقييم ࢫأن ࢫالمعتقد ةࢫassessment authenticومن ࢫصو رࢫʇعطي

ɸࢫمثلࢫʏࢫأك؆فࢫواقعيةࢫأوࢫحقيقيةࢫلماࢫيمكنࢫأنࢫيفعلھࢫالطفلࢫوعادةࢫماࢫيتمࢫالفك؈قࢫࢭʄذهࢫاݍݰالةࢫعڴ
فحصࢫماࢫيɴتجھࢫالطفلࢫوذلكࢫكعملࢫمتɢاملࢫأوࢫجانبࢫمتɢاملࢫمنࢫالعمل،ࢫوȋالتاڲʏࢫلاࢫيتمࢫالفك؈قࢫ

ن،ࢫ(عڴʄࢫجزʈئاتࢫכداءࢫكماࢫيحدثࢫࢭʏࢫالتقييمࢫالمبۚܣࢫعڴʄࢫالمنݤݮࢫ وʉعدࢫ). 2005وࢭʏࢫɸلاɸانࢫوآخر
ʏࢫࢭ ࢫيتم ࢫالذي ࢫأوࢫاݍݰقيقي ࢫכصيل ࢫللقياس تفوليوࢫمثال ࢫالبو ࢫباستخدام ࢫحياتيةࢫرالتقييم ف وࢫظر

ࢫالۘܣࢫ ࢫوالبيانات ࢫالطفل ࢫأعمال ࢫمن ࢫتوليفة ࢫعن ة ࢫوɸوࢫعبا ࢫכطفال، ʈاض ࢫ ࢫفصو ࢫمثل رواقعية ر ل
ࢫتقييمࢫ ࢫأجل ࢫمن ࢫכداء، ࢫقياس ࢫخلال ࢫأوࢫمن ࢫغ؈فࢫالرسمية ࢫالقياسات ࢫمن ࢫالمعلم ࢫعلٕڈا يحصل

ࢫ ࢫالنموࢫوالتعلم تفوليوࢫمختلفاࢫ. (Worthan, 2008)عمليات ࢫالبو ࢫباستخدام ࢫالتقييم ࢫيجعل وما
ً

ر
ࢫمنࢫ ࢫعينات ࢫتحليل ʄࢫعڴ ࢫاعتماده ࢫمن ࢫالرغم ʄࢫعڴ ࢫɸوࢫأنھ ࢫالشاǿعة ࢫכخر ࢫالصفية ࢫכساليب ىعن
ࢫمثلࢫ ࢫالبيانات ࢫجمع ࢫأساليب ࢫمن ࢫأخر ࢫأنواع ࢫنتائج ʄࢫعڴ ࢫأيضا ࢫʇشتمل ࢫأنھ ࢫإلا ࢫالطفل، ىأعمال

ً

ࢫ ࢫوالمقابلات ࢫوטسȘبانات، ࢫالرسمية، ࢫغ؈ف ات ࢫوטختبا ࢫوالقوائم،  & Mclonghlin)رالملاحظة،
Lewis,2008( .ࢫʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫأعمال ࢫمن ࢫلمجموعة ࢫينظرࢫالمقيمو ات ࢫטختبا ࢫتطبيق ࢫمن نفبدلا ر

ً
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ࢫبذلك ࢫاݍݵاص ࢫالملف ʏࢫࢭ ࢫالمرتبة ࢫلعّڈم ࢫمن ࢫأوࢫعينات ࢫونماذج ضة ࢫالر  ,Lowenthal. (ومرحلة
1998 .(  

ࢫ ࢫالقو ࢫɲستطيع ࢫسبق ࢫما ࢫضوء ʏࢫالتقييمࢫإنھلࢫࢫࢫࢫࢫوࢭ ࢫعملية ʏࢫࢭ ࢫمتعددة ࢫأساليب ࢫاستخدام ࢫيجب
ʈاضࢫכطفالللتعرفࢫعڴʄࢫכطفال فمɺماࢫɠانࢫכسلوبࢫ. رࢫالمعرض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

المستخدمࢫࢭʏࢫعمليةࢫالتقييم،ࢫفإنࢫاستخدامناࢫلأسلوبࢫواحد،ࢫيقدمࢫلناࢫجانباࢫمنࢫاݍݨوانبࢫالۘܣࢫ
ً

ةࢫ ࢫصو ࢫلنا ࢫيقدم ࢫأن ࢫشأنھ ࢫمن ࢫכساليب ࢫمن ࢫلعدد ࢫواستخدامنا ࢫالطفل، ࢫعن ࢫمعرفْڈا ʄࢫإڲ رنحتاج
  .    يةࢫالتعلمࢫلديھشاملةࢫعنࢫنموࢫالطفلࢫوعمل

خامسا
ً

ࡧ:  سة ࡧالمد ࡧقبل ࡧما ࡧمرحلة ʏࡧࡩ ࡧالتعلم ࡧصعوȋات ʄࡧعڴ ࡧالدالة رʈاضࡧ(رالمؤشرات
  ):כطفال

ࢫࢫࢫࢫࢫيمكنࢫإلاࢫيتمࢫالتعرفࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫالصغار،ࢫإذاࢫɠانࢫȖعرʈفࢫصعوȋاتࢫ
ࢫ ات ࢫقد ࢫب؈ن ࢫالتباين ࢫقياس ࢫبواسطة ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫالمنݤݮ ʏࢫࢭ ࢫالفشل ʄࢫيركزࢫعڴ رالتعلم ࢫوȋ؈نࢫر الطفل

ࢫ ࢫأوࢫכسلوب ࢫالطرʈقة ࢫɸذه ࢫوȖسܢ ࢫכɠاديمية، اتھ ࢫالفشل" زإنجا ࢫטنتظارࢫحۘܢ ࢫلأنھࢫ" منݤݮ وذلك
مة زيجبࢫأنࢫيفشلࢫالطفلࢫأولاࢫقبلࢫأنࢫيصبحࢫمؤɸلاࢫلعملياتࢫالتعرفࢫولݏݵدماتࢫاللا

ً ً
فالأطفالࢫ. 
ࢫ ࢫلم ࢫلأٰڈم ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫلدٱڈم ࢫبأن ࢫعلٕڈم ࢫالتعرف ࢫإلاࢫيتم ࢫيمكن ضة ࢫالر ࢫمرحلة ʏيتعرضواࢫوࢭ

ࢫالرسܣ ࢫכɠاديܣ ࢫأɸليتھࢫ. للتعليم ࢫمدى ʏࢫࢭ ࢫالتفك؈ف ࢫليتم ࢫالطفل ࢫيفشل ࢫحۘܢ ࢫטنتظار وʉعد
ݍݵدماتࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫمنݤݮࢫمɢلفࢫماديا،ࢫلذاࢫɸناكࢫمنݤݮࢫأك؆فࢫمناسبةࢫوملائمةࢫللتعرفࢫعڴʄࢫ

ً

ضةࢫوɸوࢫتقييمࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫ  Lerner(وصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر
et al., 2003(ذهࢫالمؤشراتɺࢫتوضيحࢫلʏࢫوفيماࢫيڴ،:  

ʈاضࡧכطفال   :رالمؤشراتࡧالدالةࡧعڴʄࡧصعوȋاتࡧالتعلمࡧالنمائيةࡧࡩʏࡧ

ࢫ ن ࢫمبكرةࢫ) Lerner et al., 2003(وࢫࢫࢫࢫࢫȖش؈فࢫل؈فنرࢫوآخر ࢫعلامات ࢫعن ة ࢫعبا ࢫالنمائية ࢫالمؤشرات رأن
ʈاضࢫכ وʈمكنࢫأنࢫتتمࢫ. طفالرلوجودࢫمشكلاتࢫأوࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫلدىࢫכطفالࢫالصغارࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

ملاحظْڈاࢫࢭʏࢫنموࢫالطفلࢫاݍݰرɠي،ࢫوالعملياتࢫالسمعية،ࢫوالعملياتࢫالبصرʈة،ࢫونموࢫالكلامࢫواللغة،ࢫ
ࢫטنȘباه ات ࢫصعوȋاتࢫ. رأوࢫقد ࢫيواجھ ࢫبʋنما ࢫالنمائية ࢫالمجالات ࢫȊعض ʏࢫࢭ ࢫتفو ࢫيظɺرࢫالطفل قوغالبا

ً

ࢫأخر ࢫمجالات ʏࢫࢭ ࢫصعوȋا. ىكب؈فة ࢫبوجود ࢫالعلامات ࢫالتɴبؤࢫ٭ڈذه ࢫלنجازࢫوʈمكن ʏࢫࢭ ࢫمستقبلية ت
ضةࢫعڴʄࢫخفضࢫ وכɠاديܣ،ࢫولكنࢫمنࢫخلالࢫالتدخلࢫالمبكرࢫيمكنࢫمساعدةࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر

ࢫɠليا ࢫعلٕڈا ࢫأوࢫالتغلب ࢫالمحتملة ࢫالصعوȋات ࢫɸذه مستو
ً

،ࢫ. ى ࢫوتايلو ، وجر ࢫو نر، ࢫوا ࢫكلاࢫمن روʈر ز ر ر
ً ى

ࢫ ࢫوساندبرج، ، ࢫالمؤشراتࢫ(Warner-Rogers, Taylor, Taylor, & Sandberg, 2000)روتايلو ࢫأن
  : النمائيةࢫيمكنࢫأنࢫتظɺرࢫكصعوȋاتࢫࢭʏࢫالمجالاتࢫالتالية

اتࡧاݍݰركيةࡧالعامة   Gross-motor Skills: رالمɺا

ࢫȊعضࢫ ࢫلدى ࢫأوࢫالمشفكة ࢫالشاǿعة ࢫالعلامات ࢫمن ࢫعلامة ࢫالعامة ࢫاݍݰركية ات ࢫالمɺا ࢫقصو رࢫࢫࢫࢫࢫʇعد ر
ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫذو ࢫأو. يכطفال اعھ، ࢫلذ ࢫالطفل ࢫتحرʈك ࢫيتطلب ࢫقدمھࢫرحيث ࢫأو ࢫساقھ،

ࢫالعضلاتࢫالكب؈فة ࢫكأٰڈمࢫغ؈فࢫمتقن؈نࢫ. استخدام ࢫاݍݰركيةࢫالعامةࢫيبدو ࢫالمشكلات نفالأطفالࢫذو و
اتࢫمثل   . المآۜܣ،ࢫوالقفز،ࢫوالرمي: رلبعضࢫالمɺا
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اتࡧاݍݰركيةࡧالدقيقة   Fine-motor Skills: رالمɺا

اȊعࢫوالمعصم؈ن،ࢫࢫࢫࢫࢫࢫכɲشطةࢫاݍݰركيةࢫالدقيقةࢫȖعۚܣࢫاستخدامࢫالعضلاتࢫالصغ؈فةࢫلتحرʈكࢫכص
ࢫ. والتɴسيقࢫب؈نࢫحركةࢫاليدينࢫوالعين؈ن،ࢫوتɴسيقࢫحركةࢫكلاࢫاليدينࢫكذلك نفالأطفالࢫالذينࢫʇعانو

ࢫاللȎسࢫ ات ࢫمɺا ࢫȖعلم ʏࢫࢭ ࢫبطيئ؈ن ࢫيɢونوا ࢫلأن ࢫيميلو ࢫالدقيقة ࢫاݍݰركية ات ࢫالمɺا ʏࢫࢭ ࢫمشكلات رمن نر
ࢫכقلام ࢫاستخدام ʏࢫࢭ ࢫبطيئ؈ن ࢫيɢونو ࢫأٰڈم ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫטست. نوכɠل، ࢫوجودࢫوʈمكن ʄࢫعڴ دلال

ࢫوأداءࢫ ࢫوالبناء، ࢫالفكيب ࢫلألعاب ࢫכطفال ࢫأداء ࢫبصعوȋة ࢫالدقيقة ࢫاݍݰركية ات ࢫالمɺا ʏࢫࢭ رمشكلات
ࢫالمختلفة ʉعࢫالفنية،ࢫواستخدامࢫالمقصࢫࢭʏࢫأɲشطةࢫالقص ࢫטبتدائيةࢫכخ؈فةࢫ. رالمشا وࢭʏࢫالسنوات

اتࢫاݍݰركيةࢫالدقيقةࢫࢭʏࢫالكتابةࢫاليدوʈةࢫالبطيئةࢫوالشاق   .ةرتبدوࢫصعوȋاتࢫالمɺا

  Auditory Processing: العملياتࡧالسمعية

ةࢫ ࢫمقد ࢫأن ࢫحيث ࢫȖعلم، ࢫصعوȋات ࢫوجود ʄࢫعڴ ࢫأوࢫمؤشرࢫɸام ࢫعلامة ࢫالسمعية ࢫالعمليات رࢫࢫࢫࢫࢫȖعد
ُ

ࢫالتعلم ࢫلعمليات ࢫɸاما ࢫأمرا ࢫʇعد ࢫسمعھ ࢫما ࢫتفس؈ف ʄࢫعڴ الܨݵص
ً ً ࢫ. ُ ࢫيواجɺو ࢫالذين نفالأطفال

ࢫمشكلات ࢫلوجود ࢫمبكرة ࢫعلامات ن ࢫيظɺر ࢫالقراءة ࢫȖعلم ʏࢫࢭ اتࢫوصعوȋات ࢫقد ʏࢫࢭ ࢫصعوȋات رࢫأو
ࢫ ࢫيمكٔڈم ࢫכطفال ࢫفɺؤلاء ࢫالسمعية، ࢫمجالاتࢫالسماع،العمليات ʏࢫࢭ ࢫلدٱڈم ࢫالصعوȋة ࢫتكمن ࢫولكن

ࢫوالذاكرةࢫ ،ʏࢫالسمڥ ࢫوالتمي؈ق ࢫالصوȖي، ʏࢫالوڤ ࢫتتضمن ࢫالۘܣ ࢫالسمعية ࢫالعمليات ࢫمن عديدة
ʏسلسلࢫوالمزجࢫالسمڥȘالسمعية،ࢫوال .  

  Visual Processing: العملياتࡧالبصرʈة

ࢫفالأطفالࢫࢫࢫࢫࢫࢫتل ࢫالقراءة، ࢫȖعلم ʏࢫࢭ ࢫوخاصة ؟ۜܣ ࢫالمد ࢫالتعلم ʏࢫࢭ ࢫɸاما ا ࢫدو ࢫالبصرʈة ࢫالعمليات رعب
ً ً

ر
ࢫالعملياتࢫالبصرʈةࢫيمكٔڈمࢫ ࢫمشكلات ʈة،وذو ࢫؤالر ࢫصعوȋاتࢫࢭʏࢫالتمي؈قࢫالبصر يࢫولكٔڈمࢫيواجɺو ن

ࢫوالمشكلاتࢫ ࢫالتجɺ؈قࢫالبصر ࢫوʉعد ، ࢫالبصر ࢫأوࢫלغلاق ࢫالبصرʈة، ࢫوالذاكرة ࢫوالɢلمات، ف يلݏݰر ي و
ࢫالتɴبؤࢫمنࢫלملائ ࢫوʈمكن ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫوجود ʄࢫعڴ ࢫمبكرة ࢫعلامات ʏࢫالصغارࢫۂ ࢫכطفال ʏࢫࢭ ية

خلالɺاࢫعڴʄࢫحدوثࢫصعوȋاتࢫࢭʏࢫالقراءةࢫمستقبلا
ً

 .  

اتࡧالتواصلࡧواللغة   Communication and Language Skills: رمɺا

يوعاࢫࢫࢫࢫࢫࢫʇعدࢫالصعوȋةࢫࢭʏࢫاكȘسابࢫالكلامࢫوالفɺمࢫواستخدامࢫاللغةࢫواحدةࢫمنࢫأك؆فࢫالعلاماتࢫش
ً

ࢫأنࢫ ࢫالܨݵص ࢫʇستطيع ࢫحۘܢ ࢫاللغة ࢫاستخدام ʄࢫعڴ ة ࢫفالقد ࢫالتعلم، ࢫصعوȋات ࢫذو ࢫכطفال ʏرࢭ ي
ࢫالتعلم ࢫلعملية ࢫأسا؟ۜܣ ࢫمتطلب ࢫللآخرʈن ه ࢫأفɢا ࢫاضطراباتࢫ. ريوصل ࢫذو ࢫכطفال ࢫيواجھ يحيث

ࢫ ࢫךخرʈن ࢫلغة ࢫفɺم ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة ࢫواللغة ࢫوالبدءࢫ)טستماع(التواصل ࢫللتعليمات، ࢫوטستجابة ،
  . ح،ࢫوטشفاكࢫࢭʏࢫالمحادثات،ࢫوالتواصلࢫمعࢫטخرʈنبالتواصل،ࢫوالشر

  Problems with attention: مشكلاتࡧטنȘباه

ࢫنقصࢫ ࢫباضطراب ࢫمتعلقة ࢫسلوكيات ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫالصغارࢫذو ࢫכطفال يࢫࢫࢫࢫࢫيظɺرࢫȊعض
نࢫسلوكياتࢫتتعلقࢫبفرطࢫاݍݰركة،ࢫوعدمࢫטنȘباه،ࢫوטندفاعإٰڈمטنȘباه،ࢫحيثࢫ كماࢫأٰڈمࢫ. وࢫيظɺر

ࢫا ࢫماࢫمن ࢫودائما ، ࢫכو ࢫالɴشاط ࢫإٰڈاء ࢫآخرࢫبدو ʄࢫاڲ ࢫɲشاط ࢫمن ࢫوטنتقال ࢫالȘشȘت ࢫعلٕڈم لسɺل
ً

ل ن
ࢫأشياءɸمࢫȊشɢلࢫمستمر،ࢫ ࢫوʈفقدو ࢫمنࢫأنࢫɸؤلاءࢫכطفالࢫلاࢫʇستمعو نʇشتɢىࢫךباءࢫوالمعلمو ن ن
ࢫولاࢫ ʈة ࢫالفو ࢫللأحداث ࢫاستجاباٮڈم ʏࢫࢭ ࢫمشكلات ࢫلدٱڈم ࢫيɢو ࢫטندفاع ࢫالصغارࢫذو روכطفال نو
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ࢫالتف ࢫسرʉعࢫنʇستطيعو ࢫȊشɢل ࢫלجابات ا ࢫيصدر ࢫلأن ࢫوʈميلو ٰڈا، ࢫيصدر ࢫالۘܣ ࢫسلوكياٮڈم ʏوك؈فࢫࢭ نو
ࢫصعوȋةࢫࢭʏࢫالمشاركةࢫ نومفاڊȃࢫقبلࢫأنࢫينࢼܣࢫالمعلمࢫطرحࢫالسؤال،ࢫɸؤلاءࢫالصغارࢫكذلكࢫيواجɺو

ملاءɸمࢫࢭʏࢫالصفࢫ التعاملوأخذࢫכدوارࢫࢭʏࢫاللعبࢫأوࢫ   .(cited in Lerner & Kline, 2006)زمعࢫ

ʄاديميةالمؤشراتࡧالدالةࡧعڴɠاتࡧالتعلمࡧכȋࡧصعو:  

غمࢫ ࢫأɠاديܣࢫمع؈نࢫيجدࢫالطفلࢫصعوȋةࢫࢭʏࢫمسايرتھࢫ رࢫࢫࢫࢫࢫترتبطࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫبوجودࢫمحتو ى
ضةࢫفإنࢫ ࢫلاࢫيوجدࢫࢭʏࢫالر ࢫالعادي،ࢫونظراࢫلأنࢫمثلࢫɸذاࢫالمحتو ࢫذɠائھࢫيقعࢫࢭʏࢫالمستو وأنࢫمستو ى ى ى

ً

ࢫل؈فن مانࢫLerner, 2000)(رࢫىأفضلࢫمؤشرࢫللدلالةࢫعڴʄࢫتلكࢫالصعوȋاتࢫأوࢫالتɴبؤࢫ٭ڈاࢫكماࢫتر روفو
ࢫوشايوتزࢫوشايوتزࢫوفليȘشرࢫ  ,Foorman, Francis, Shaywitz, Shaywitz, & Fletcher)وفرɲسʋس

ࢫ(1997 ࢫכɠاديمية ࢫقبل ات ࢫالمɺا ࢫقصو ʏࢫࢭ رࢫيتمثل ࢫ(ر ࢫمحمد، ʏࢫقبلࢫ). 2006ࢭ ات ࢫالمɺا روȖعد
جʋس؈نࢫPreacademic Skillsכɠاديميةࢫ ࢫتو رࢫكماࢫير ࢫتلكࢫالسلوكياتࢫبمثابة) Torgesen, 2001(ى

ف،ࢫ: الۘܣࢫȖعتفࢫذاتࢫأɸميةࢫللطفلࢫقبلࢫأنࢫيبدأࢫȖعليمھࢫالنظاميࢫمثل قام،ࢫواݍݰر والتعرفࢫعڴʄࢫכ ر
ࢫلɺاࢫأɸميْڈاࢫالبالغةࢫبالɴسبةࢫللقراءةࢫتتمثلࢫࢭʏࢫالوڤʏࢫ ةࢫأخر ىوכشɢال،ࢫوכلوان،ࢫفضلاࢫعنࢫمɺا ر

ً

ࢫ ࢫالسلو. Phonological awarenessالصوȖي ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫالقصو ࢫأوجھ ࢫبصعوȋاتࢫروترتبط كيات
تباطاࢫمباشراࢫحيثࢫتمثلࢫכساسࢫللتعليمࢫاللاحقࢫ التعلمࢫכɠاديميةࢫا

ً ً
  ). 2006ࢭʏࢫمحمد،ࢫ(ر

ࢫ ࢫ(ࢫࢫࢫࢫࢫوʉش؈ف ࢫقبلࢫ) 2006محمد، ات ࢫالمɺا ࢫإطار ʏࢫࢭ ࢫتندرج ࢫأساسية ات ࢫمɺا ࢫخمس ࢫɸناك رأن ر
ࢫࢭʏࢫأيࢫمٔڈاࢫبمثابةࢫمؤشرࢫعڴʄࢫإمɢانيةࢫȖعرضࢫالطفلࢫلصعوȋاتࢫȖعلم ࢫرכɠاديمية،ࢫوʉعدࢫالقصو

ات   :  رلاحقة،ࢫوفيماࢫيڴʏࢫتوضيحࢫلɺذهࢫالمɺا

اكࡧالصوȖيࡧ   ): الفونولوڊʏ(رمشكلاتࡧالوڤʏࡧأوࡧלد

ࢫࢫࢫࢫࢫȖعتفࢫمشكلاتࢫالوڤʏࢫالصوȖيࢫأحدࢫأɸمࢫالمشكلاتࢫالۘܣࢫتنذرࢫبوجودࢫصعوȋاتࢫالقراءةࢫࢭʏࢫوقتࢫ
مةࢫللقراءة،ࢫثمࢫللكتابة اتࢫاللا ةࢫمنࢫأɸمࢫالمɺا زلاحق،ࢫإذࢫȖعدࢫɸذهࢫالمɺا ر الصوȖيࢫوʈقصدࢫبالوڤʏࢫ. ر

ࢫأوࢫȖشɢلࢫتلكࢫ ࢫمنࢫأصواتࢫفرديةࢫتɢو ࢫالɢلمةࢫالۘܣࢫʇسمعɺاࢫتتɢو اكࢫأن ةࢫالطفلࢫعڴʄࢫإد نقد ن ر ر
ࢫعدةࢫ. الɢلمة ࢫمن ࢫتتɢو ࢫالواحدة ࢫالɢلمة ࢫبأن ك ࢫيد ࢫلن ࢫالصوȖي ʏࢫالوڤ ࢫلاࢫيمتلك ࢫالذي نوالطفل ر

ࢫالɢلمةࢫ ʏࢫࢭ ࢫכصوات ࢫعدد ࢫتحديد ࢫأو ࢫالɢلمة، ࢫأصوات ࢫفصل ʄࢫعڴ ا ࢫقاد ࢫيɢو ࢫولن أصوات،
ً
ر ن

ࢫالɢلمات،ࢫولɺذاࢫالواحدة،ࢫك مو زماࢫلاࢫʇستطيعࢫفɺمࢫأوࢫاستخدامࢫالمبادئࢫכساسيةࢫالمطلوȋةࢫلفكࢫ ر
ࢫالقراءة،ࢫ ࢫمشكلات ࢫمع ࢫكب؈ف ࢫȊشɢل ࢫترتبط ࢫالصوتية ࢫوالمعاݍݨة ࢫالصوȖي ʏࢫالوڤ ࢫمشكلات فإن
ࢫإڲʄࢫ ࢫأوࢫالمكتوب ࢫالمطبوع ࢫالكلام ࢫترجمة ʄࢫعڴ ا ࢫقاد ࢫيɢو ࢫلن ࢫالمبادئ ࢫتلك ك ࢫلاࢫيد ࢫالذي فالطفل

ً
ر نر

ʏةࢫࢭʈࢫأثناءࢫعمليةࢫالقراءةࢫأصواتࢫلغو(Schatschneider & Torgesen , 2004)     .  

فࡧالݤݨائية   :والتعرفࡧعڴʄࡧاݍݰر

ࢫشرطࢫ ࢫبمثابة ࢫالتمي؈قࢫبئڈا ʄࢫعڴ تھ ࢫوقد ࢫ٭ڈا، ࢫومعرفتھ ࢫالݤݨائية، ف ࢫلݏݰر ࢫالطفل اك ࢫإد رࢫࢫࢫࢫࢫʇعد ور
ࢫ ࢫالݤݨائية ف ࢫباݍݰر ࢫالطفل ࢫإلمام ࢫعدم ࢫفإن ࢫلذا ࢫللكتابة، ࢫإضافة ࢫللقراءة ࢫȖعلمھ ʄࢫعڴ أوࢫوسابق

ࢫترتʋبࢫ ࢫʇستطيع ࢫأوࢫلا ࢫمقلوب، ࢫȊشɢل ࢫأوࢫكتابْڈا ࢫمناسبة، ة ࢫبصو ࢫأوࢫالتمي؈قࢫبئڈا ࢫلɺا، رإجادتھ
ࢫالمختلفة ف ࢫاݍݰر ࢫب؈ن ࢫيم؈قࢫصوتيا ࢫأوࢫأن ࢫالɢلمات، ࢫȊعض ʄࢫعڴ ࢫيحصل ࢫɠي ࢫالمختلفة ف واݍݰر و

ً
 .
فࢫ ࢫالطفلࢫأنࢫيحددࢫاݍݰر ࢫبمقدو وفذلكࢫيرتبطࢫبصعوȋاتࢫȖعلمࢫتتعلقࢫبالقراءة،ࢫحيثࢫلنࢫيɢو ر ن

ࢫالݤݨائية ࢫوȋالتاڲʏࢫلنࢫيɢو ࢫاݍݨملة، ࢫتتضمٔڈا ࢫالۘܣ ࢫالɢلمات ࢫأوࢫمعرفة ࢫمعينة، ࢫࢭʏࢫɠلمة نࢫالمتضمنة
اࢫعڴʄࢫالقراءةࢫبطلاقةࢫوتلقائية،ࢫكماࢫيجعلھࢫغ؈فࢫقادرࢫعڴʄࢫالفɺمࢫالقراǿي قاد

ً
كذلكࢫترتبطࢫأيضاࢫ. ر

ً
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ࢫأوࢫكتابةࢫ ࢫناحية، ࢫمن ʏࢫالْڈڋ ʄࢫعڴ ا ࢫغ؈فࢫقاد ࢫالطفل ࢫيɢو ࢫإذ ࢫآخر، ࢫجانب ࢫمن ࢫالكتابة بصعوȋات
ً
ر ن

  ).2006محمد،(وضوعاتࢫלɲشاءࢫمنࢫجانبࢫآخرࢫم

قام   : رالتعرفࡧعڴʄࡧכ

قام،ࢫ ࢫכ ࢫكجمع ࢫالȎسيطة ࢫاݍݰسابية ࢫالمفاɸيم اك ࢫعمرࢫمبكرࢫإد ʏࢫࢭ ࢫالعاديو ࢫכطفال رࢫࢫࢫࢫࢫيتمكن ر ن
ࢫכكفࢫ ࢫالمجموعات ك ࢫوʈد ࢫتفاحت؈ن، ࢫȖعۚܣ ࢫأخر ࢫوتفاحة ࢫتفاحة ࢫأن ك ࢫيد ࢫالعادي رفالطفل ىر

يࢫʇعاɲيࢫمنࢫمشكلاتࢫقدࢫلاࢫيتقنࢫɸذهࢫالمفاɸيمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫوالمجموعاتࢫכصغر،ࢫلكنࢫالطفلࢫالذ
ࢫ) 2005كمال،ࢫ محمد،(وʉش؈فࢫ). Hargrove , 2001(رʈاضࢫכطفالࢫ ةࢫالطفلرإڲʄࢫأنࢫقصو ࢫࢭʏࢫرمɺا

ࢫقيامھࢫ ࢫأو ليا، ࢫتنا ࢫأو ࢫتصاعديا قام ࢫכ ࢫترتʋب ࢫأو ࢫالتمي؈قࢫبئڈا، ࢫأو قام، ࢫכ ࢫأو ࢫכعداد معرفة
ً ً

ز ر ر
ࢫכشيا ࢫمجموعات ࢫب؈ن نات ࢫلماࢫربالمقا ࢫمؤشرا ࢫمٔڈا ࢫɠل ʏࢫࢭ ࢫالعناصرࢫالداخلة ࢫلعدد ࢫوفقا ࢫالمختلفة ء

ً

يمكنࢫأنࢫيتعرضࢫلھࢫمستقبلاࢫمنࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫࢭʏࢫاݍݰساب
ً

.  

  :التعرفࡧعڴʄࡧכشɢال

ةࢫعڴʄࢫتمي؈قࢫ ࢫبذɠاءࢫعاديࢫممنࢫɸمࢫࢭʏࢫسنࢫالثالثة،ࢫالقد رࢫࢫࢫࢫࢫيتوقعࢫمنࢫכطفالࢫالذينࢫيتمتعو ن
،ࢫوالفشلࢫࢭʏࢫتمي؈قࢫɸذهࢫכشɢالࢫقدࢫيؤثرࢫلاحقاࢫعڴʄࢫ)ثلثالمرȌع،ࢫوالدائرة،ࢫوالم(כشɢالࢫالɺندسيةࢫ

ً

ࢫ ࢫالݤݨائية ف ࢫلݏݰر ࢫ(وʉش؈فࢫ). Hargrove, 2001(وتمي؈قࢫالطفل ࢫطفلࢫ) 2006محمد، ة ࢫمɺا ࢫأن ʄرإڲ
اتࢫالۘܣࢫ تھࢫعڴʄࢫالتمي؈قࢫبئڈاࢫȖعدࢫإحدىࢫالمɺا ضةࢫࢭʏࢫمعرفةࢫכشɢالࢫالمختلفةࢫوتمي؈قɸا،ࢫوقد رالر ر و

سة،ࢫواستفادتھࢫمماࢫيتمࢫتقديمھࢫيمكنࢫمنࢫخلالɺاࢫالتɴبؤࢫبمدىࢫاس رتعدادࢫالطفلࢫللالتحاقࢫبالمد
ةࢫʇعتفࢫأحدࢫأɸمࢫالعواملࢫالۘܣࢫ. فٕڈاࢫمنࢫمحتوʈاتࢫأɠاديميةࢫمختلفة ࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمɺا ركماࢫأنࢫالقصو ر
ࢫ ࢫير ࢫكما ࢫخلالɺا ࢫالتɴبؤࢫمن ࢫ(ىيمكن ࢫكمال، ࢫمنࢫ) 2005محمد، ࢫلھ ࢫالطفل ࢫيتعرض ࢫأن ࢫيمكن بما

  . ݰسابصعوȋاتࢫȖعلمࢫأɠاديميةࢫلاحقةࢫࢭʏࢫاݍ

  : التعرفࡧعڴʄࡧכلوان

ةࢫالطفلࢫعڴʄࢫمعرفةࢫכلوانࢫכساسية،ࢫواستخدامɺاࢫȊشɢلࢫܵݰيح،ࢫ ةࢫقد رࢫࢫࢫࢫࢫوȖعۚܢࢫɸذهࢫالمɺا ر
ࢫالواحد،ࢫوإمɢانيةࢫقيامࢫالطفلࢫبتصɴيفࢫכشياء،ࢫأوࢫ جاتࢫاللو نوالتمي؈قࢫبئڈا،ࢫوالتعرفࢫعڴʄࢫد ر

ࢫترك ʄࢫعڴ تھ ࢫإڲʄࢫقد ࢫإضافة ، ࢫللو ࢫوفقا ࢫأوࢫغ؈فɸا ࢫاللعب، رأدوات ن
ً

ࢫطرʈقࢫ ࢫعن ࢫمعا ࢫاللعبة ࢫأجزاء يب
ً

ࢫכجزاءࢫالۘܣࢫيتعاملࢫمعɺا ةࢫʇعۚܣࢫأيضاࢫ. نטنȘباهࢫعڴʄࢫلو ࢫفإنࢫإجادتھࢫلتلكࢫلمɺا ومنࢫجɺةࢫأخر
ً

ر ى
ࢫالمث؈فࢫأوࢫالمدخلࢫاݍݰؠۜܣࢫ تھࢫعڴʄࢫטنȘباهࢫللو نقد ةࢫلاࢫترتبطࢫ). 2006محمد،ࢫ(ر رونظراࢫلأنࢫɸذهࢫالمɺا

ً

ࢫولاࢫȖعتفࢫم ࢫأوࢫاݍݰساب، ࢫأوࢫالكتابة، تࢫبالقراءة، ࢫأشا ࢫفقد ࢫمٔڈا، ࢫأي ࢫلإجادة مة ࢫاللا ات ࢫالمɺا رن ز ر
اسةࢫالۘܣࢫأجرɸاࢫ ةࢫلاࢫتنۗܡࢫباحتمالࢫȖعرضࢫطفلࢫ) 2005محمد،ࢫكمال،ࢫ(رنتائجࢫالد رأنࢫɸذهࢫالمɺا

ࢫإلمامࢫ ࢫأن ࢫمن ࢫالرغم ʄࢫعڴ ࢫلاحقة، ࢫأɠاديمية ࢫȖعلم ࢫلصعوȋات ࢫفٕڈا ࢫقصو ࢫمن ࢫʇعاɲي ࢫالذي ضة رالر و
الطفلࢫ٭ڈا،ࢫوإجادتھࢫلɺاࢫʇساعدهࢫكث؈فاࢫࢭʏࢫɸذاࢫל

ً
  .طار

سادسا
ً

   Issues related to early identification: قضاياࡧذاتࡧصلةࡧبالتعرفࡧالمبكر: 

ࢫࢫࢫࢫࢫɸناكࢫتحدياتࢫتواجھࢫعمليةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫݍݵطرࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫ
ࢫسن ʄࢫإڲ ࢫيصلوا ࢫلم ࢫالذين ࢫالعادي؈ن ࢫכطفال ࢫب؈ن ࢫطبيعيا ࢫأمرا ࢫالنموࢫوالنܸݮ ʏࢫࢭ ࢫالتفاوت ࢫʇعد إذ

ً ً
ࢫ
؟ۜܣ،ࢫوȋالتاڲʏࢫفإنࢫتحديدࢫأوجھࢫالتباينࢫوטختلافاتࢫالۘܣࢫȖش؈فࢫإڲʄࢫأنࢫالطفلࢫعرضةࢫ رالتعليمࢫالمد
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ࢫصعبا ࢫأمرا ࢫيصبح ࢫالتعلم ࢫبمشاɠل ࢫيتعلق لݏݵطرࢫفيما
ً ً

ࢫɸذهࢫ.  ࢫمراعاة ࢫمن ࢫلابد ࢫɠان ࢫɸذا ʄوعڴ
ࢫالتعرفࢫ ࢫحو ࢫالقضايا ࢫمن ࢫالعديد ة ࢫإثا ʏࢫࢭ ࢫȖسɺم ࢫالۘܣ ࢫכخر ࢫالعوامل ࢫمن ࢫوغ؈فɸا لالتحديات رى

وࢭʏࢫماࢫيڴʏࢫعرضࢫلأɸمࢫɸذهࢫالقضاياࢫمنࢫ). 2009البتال،ࢫ(بكرࢫعندࢫتقييمࢫنتائجࢫالتعرفࢫالمبكرࢫالم
ࢫالتالية   :  رخلالࢫالمحاو

  :     دلالاتࡧالȘسمياتࡧأوࡧالمسميات

ࢫ٭ڈاࢫ ࢫيتصف ࢫقد ࢫالۘܣ ʈة ࢫغ؈فࢫالضر ࢫالȘسمية ࢫأو ࢫوالصفة ࢫحدوٯڈا ࢫالمحتمل ࢫالوصمة ورࢫࢫࢫࢫࢫȖعد
ࢫالمبكرࢫو ࢫالتعرف ࢫالصغارࢫعند ࢫعڴʄࢫכطفال ࢫأكفࢫالمخاوف ࢫمن ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫلدٱڈم ࢫبأن وصفɺم

ࢫ ݦݳ ࢫوذلكࢫلماࢫتفكɺاࢫɸذهࢫالȘسمياتࢫ(Snyder, Bailey, & Auer, 1994; Taylor et al., 2000)رכ
حيثࢫتؤثرࢫعڴʄࢫتوقعاتࢫالمعلم؈نࢫبالɴسبةࢫلɺؤلاءࢫכطفالࢫمماࢫيؤثرࢫ. منࢫךثارࢫاݍݨانȎيةࢫعڴʄࢫالطفل

تأث؈فاࢫسلبياࢫعڴʄࢫتقديرࢫכط
ً ً

ࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلذواٮڈم،ࢫوتفاعلاٮڈمࢫمعࢫمعلمٕڈم،ࢫكذلكࢫ يفالࢫذو
ࢫميلاࢫللإنجازࢫ ࢫأقل ࢫفيصبح ࢫللطفل، ࢫأوࢫالفبو ࢫالتعليܣ ࢫالتقدم ࢫإعاقة ʄࢫإڲ ࢫالȘسميات ࢫɸذه تؤدي

ً ي
כɠاديܣࢫوأك؆فࢫتوجɺاࢫللاɲܦݰابࢫمنࢫمواقفࢫالتنافسࢫالتحصيڴʏ،ࢫوالتفاعلࢫمعࢫכقران،ࢫوʈنموࢫ

ً

ࢫبالدونيةࢫأوࢫبال ݀ݨزࢫمماࢫيؤثرࢫعڴʄࢫتوافقھࢫالܨݵظۜܣࢫوטجتماڤʏ،ࢫكذلكࢫيɴتقلࢫتأث؈فࢫرلديھࢫشعو
ࢫوȘʈبادلࢫ ࢫالطفل، ࢫتجاه ࢫالسلۗܣ ࢫטتجاه ʏࢫࢭ ࢫכسرة ࢫأفعال دود ࢫفتبدوࢫ ࢫכسرة ʄࢫإڲ ࢫالȘسميات رɸذه

ࢫ ࢫأسرتھ ࢫتجاه ࢫالسلۗܣ ࢫטتجاه ࢫنفس ࢫأيضا الطفل
َ

ࢫ( ࢫ). 1998الزʈات، ر ࢫالضر ࢫمن ࢫلʋس ࢫذلك يومع و
أبداࢫأنࢫيتمࢫاستخدامࢫمصطݏݳࢫصع

ً
وȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫسنࢫمبكرة،ࢫكماࢫيتمࢫوصفࢫالتلاميذࢫכكفࢫ
ࢫوȋالتاڲʏࢫ ࢫالعام، ࢫالتعليم ʏࢫࢭ ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫخدمات ࢫلتلقي ࢫأɸليْڈم ࢫمدى ࢫتحديد ࢫيتم ࢫعندما سنا

ً

فإنھࢫيصبحࢫتفاديࢫالوصمةࢫوالȘسميةࢫأمراࢫممكناࢫبالɴسبةࢫللأطفالࢫالصغارࢫوالذينࢫلمࢫيصبحࢫأمرࢫ
ً ً

Ȗعرضɺمࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫأمراࢫم
ً

ؤكداࢫȊعدࢫ
ً

)Steele, 2004 .(  

قࡧأوࡧטختلافاتࡧالنمائية   :والفر

أنࢫنموࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫماࢫقبلࢫ) NJCLD(ࢫࢫࢫࢫࢫȖش؈فࢫالݏݨنةࢫالوطنيةࢫالمشفكةࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫ
ࢫטطفالࢫ ࢫلبعض ࢫفالɴسبة ࢫالنܸݮ، ࢫوأنماط ࢫمعدلات ʏࢫࢭ ࢫواسعة ࢫوȖغ؈فات ࢫبتقلبات ࢫيȘسم سة رالمد

ࢫ ʏࢫࢭ ق ࢫالتأخرࢫوالفر ࢫمشكلات وتɢو ࢫالنموࢫالطبيعية،ࢫن ة ࢫدو ࢫخلال ࢫتخطٕڈا ࢫيمكن ࢫمؤقتة ات رالقد ر
أماࢫبالɴسبةࢫلبعضࢫכطفالࢫךخرʈنࢫفإنࢫالتأخرࢫيظلࢫقائماࢫومستمراࢫࢭʏࢫمجالاتࢫכداءࢫالمختلفةࢫ

ً ً

ࢫإڲʄࢫتفرʈقࢫواܷݳࢫ لبحيثࢫʇستلزمࢫإحالةࢫالطفلࢫللفحصࢫوࢫالتقييمࢫالشامل،ࢫلذاࢫلاࢫيمكنࢫالوصو
ࢫ ࢫأن ࢫيمكن ࢫالذين ࢫכطفال ࢫɸؤلاء ࢫيمكٔڈمࢫب؈ن ࢫالذين ࢫךخرʈن ࢫכطفال ࢫوȋ؈ن ʇستمرࢫالتأخرࢫلدٱڈم

رࢫالوقتࢫ   ).NJCLD, 2006(وتخطيࢫمشكلاتࢫالتأخرࢫوࢫتحقيقࢫالتقدمࢫالɢاࢭʏࢫمعࢫمر

ࢫࢫࢫࢫࢫوȋماࢫأنࢫɸناكࢫمجموعةࢫواسعةࢫمنࢫالتقلباتࢫࢭʏࢫالنموࢫالطبيڥʏࢫࢭʏࢫɸذهࢫالفئةࢫالعمرʈة،ࢫبمعۚܢࢫ
ࢫوال ࢫالفحص ࢫعمليات ࢫقبل ࢫكب؈فة جة ࢫبد ࢫالصعب ࢫمن ࢫכطفالࢫرأنھ ࢫب؈ن ࢫالتفرʈق ࢫيتم ࢫأن تدخل

ࢫالتعلم،ࢫ ࢫصعوȋات ࢫمن ࢫʇعانو ࢫالذين ࢫכطفال ࢫوȋ؈ن ࢫالتقلبات ࢫȊعض ࢫلدٱڈم ࢫالذينࢫيɢو نالعادي؈ن ن
ࢫالمقايʋسࢫ ࢫأن ࢫمن ࢫالتأكد ʏࢫۂ ࢫالȘܨݵيص ات ࢫاختبا ࢫدقة ࢫلتحس؈ن ࢫطرʈقة ࢫأفضل ࢫفإن رلذا

ࢫالتعل ࢫمشكلات ࢫالذينࢫȖستمرࢫلدٱڈم ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫفقط ࢫتطبيقɺا ࢫيتم ࢫغ؈فࢫالمتوقعةࢫوالتقييمات م
ࢫوࢫ ࢫأك؆فࢫحسا ࢫالموجودة ات ࢫטختبا ࢫتجعل ࢫأن ࢫالطرʈقة ࢫلɺذه ࢫيمكن ࢫإذ ࢫللمعاݍݨة، وغ؈فࢫالقابلة

ً
ر

تحديداࢫ
ً

(Harrison, 2005).  
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  :الȘܨݵيصࡧغ؈فࡧالدقيق

ࢫصعوȋاتࢫ ࢫذو ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫللتعرف ࢫȖستخدم ࢫالۘܣ ات ࢫטختبا ࢫمع ࢫالمشكلات ࢫȊعض يࢫࢫࢫࢫࢫɸناك ُ
ر

اتࢫטستعدإنالتعلم،ࢫحيثࢫ ادࢫالمصممةࢫللأطفالࢫالصغارࢫلʋستࢫدائماࢫدقيقةࢫعندماࢫيتمࢫرࢫاختبا
ً

 ,.Taylor et al)استخدامɺاࢫلأغراضࢫالتɴبؤࢫࢭʏࢫȊعضࢫحالاتࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫ
ࢫالعديدࢫ. (2000 ࢫتتضمن ࢫالذɠاء ات ࢫاختبا ࢫإلاࢫأن ࢫالذɠاء، ࢫيتضمنࢫقياس ࢫالتباين ࢫتحديد ࢫأن ركما

ࢫاݍݨوɸرʈةࢫࢭʏࢫتقييمࢫ سةࢫرمنࢫجوانبࢫالقصو وعڴʄࢫɸذاࢫ). Lowenthal, 1998(رأطفالࢫماࢫقبلࢫالمد
ʈةࢫࢭʏࢫتقييمࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫ اتࢫالمعيا رכساسࢫيتܸݳࢫأنھࢫعڴʄࢫالرغمࢫمنࢫכɸميةࢫالكب؈فةࢫللاختبا ر

ࢫللتقييمࢫ ىفإنناࢫيجبࢫأنࢫنݏݨأࢫأيضاࢫإڲʄࢫاسفاتيجياتࢫأخر ن،(ً   ).2005وࢭʏࢫɸلاɸانࢫوآخر

  :التأث؈فاتࡧالمتعددةࡧعڴʄࡧمسارࡧالنمو

ࢫالعواملࢫ      ه ࢫاعتبا ʏࢫࢭ ࢫيأخذ ࢫأن ࢫيجب ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫالفعال ࢫالتعرف ࢫبرنامج رأن
ࢫ ࢫمسارࢫنموࢫالطفل ʄࢫتؤثرࢫعڴ ࢫأن ࢫيمكن ࢫوالۘܣ ࢫالمتعددة، ࢫوالثقافية ࢫوالبيȁية  ,NJCLD(البيولوجية

ࢫȊعضࢫمظاɸرࢫ). 2006 اساتࢫوالبحوثࢫإڲʄࢫإمɢانيةࢫتأث؈فࢫɸذهࢫالعواملࢫعڴʄࢫظɺو رحيثࢫȖش؈فࢫالد ر
ࢫالتعليܣࢫللوالدين،ࢫوالوضعࢫטقتصادي،ࢫوالوضعࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫو ىمنࢫɸذهࢫالعواملࢫالمستو

ࢫالوالدية ࢫوטتجاɸات ࢫالمعاملة ࢫوأساليب ، ࢫللتعرفࢫ. يכسر ࢫȖستخدم ࢫأداة ࢫأية ࢫفإن ࢫذلك ʄوعڴ
قࢫ ࢫكمصادرࢫللفر ࢫالعوامل ࢫטعتبارࢫتلك ʏࢫࢭ ࢫتأخذ ࢫأن ࢫيجب ࢫالتعلم، ࢫصعوȋات ࢫذو والمبكرࢫعن ي

ࢫصعوȋاتࢫالتعل   ).1998الزʈات،(مࢫوأقراٰڈمࢫالعادي؈نࢫيالفرديةࢫب؈نࢫذو

اساتࡧالسابقة   رالد

ࢫصعوȋاتࢫ ࢫحالات ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫالممكن ࢫمن ࢫأنھ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫمجال ʏࢫࢭ ات رࢫࢫࢫࢫࢫȖش؈فࢫالتطو
ࢫعنࢫ ࢫللكشف ࢫالمبكرة ࢫالمؤشرات ࢫمن ࢫالعديد ࢫفɺناك ࢫכطفال، ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالمحتملة رالتعلم

ࢫ ࢫالتعلم ࢫلصعوȋات ࢫכطفال ࢫɸؤلاء ࢫȖعرض ࢫ(احتمالية ࢫالعديدࢫ). 2005باكرمان، ࢫدفع ه ࢫبدو روɸذا
ࢫࢭʏࢫ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫتناقش ࢫالۘܣ اسات ࢫوالد ࢫالبحوث ࢫلإجراء ࢫالباحث؈ن رمن

اسات ʈاضࢫכطفال،ࢫوفيماࢫيڴʏࢫعرضࢫلبعضࢫɸذهࢫالد رمرحلةࢫ   : ر

ࢫ ࢫلونثال ࢫالمم؈قةࢫ) Lowenthal, 2002(ࢫࢫࢫࢫࢫأجرت ࢫاݍݵصائص ࢫأɸم ࢫتحديد ʄࢫإڲ ࢫɸدفت اسة رد
سةللأطفا ࢫبالمد رلࢫالذينࢫيتوقعࢫأنࢫيتعرضواࢫلصعوȋاتࢫȖعلمࢫعندماࢫيلتحقو وقدࢫتɢونتࢫعينةࢫ. ن

ࢫ ࢫمن اسة ࢫכطفال) 571(رالد ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ رطفلا
ً

ࢫɸناكࢫ.  ࢫأن ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫنتائج ت ࢫأشا روقد ر
ʏࢫטجتماڤ ࢫباݍݨانب ࢫترتبط ࢫواݍݨانبࢫ/خصائص ࢫالتكيفي، ࢫباݍݨانب ࢫترتبط ࢫوخصائص ،ʏטنفعاڲ

ࢫ ࢫوالتواصل، ࢫالمم؈قةࢫاݍݰرɠي، ࢫاݍݵصائص ࢫأɸم ࢫأن ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫوتوصلت ،ʏࢫالمعرࢭ رواݍݨانب
ࢫللطفل،ࢫ ࢫالعمرࢫالزمۚܣ ࢫمع ࢫيȘناسب ࢫلا ࢫمفرط ࢫɲشاط ʏࢫۂ ضة ࢫالر ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ولصعوȋات
ࢫوالتخاطب،ࢫ ࢫاللغة ࢫاكȘساب ʏࢫوالتأخرࢫࢭ ࢫالتنظيم، ࢫوعدم ࢫטنȘباه، ࢫوعدم ࢫوالȘشȘت، وטندفاعية،

جو ࢫو ࢫللمث؈فات، ʏࢫالسمڥ اك ووتأخرࢫלد ࢫࢭʏࢫر ࢫوقصو ࢫللمث؈فات، ࢫالبصر اك ࢫלد ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة رد ي ر
ࢫاجتماعية ࢫمشكلات جود ࢫو ࢫالمدى، ࢫوطوʈلة ࢫقص؈فة جودࢫ/والذاكرة ࢫو ࢫالطفل، ࢫلدى وانفعالية

اتࢫاݍݰركيةࢫالكب؈فةࢫوالدقيقة   .رصعوȋةࢫࢭʏࢫالقيامࢫبالمɺا

ࢫ ࢫت؈فɠاسبا ࢫتجɺ؈قࢫ(Tur-Kaspa, 2004)ࢫࢫࢫࢫࢫوقامت ات ࢫمɺا ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫإڲ ࢫɸدفت اسة رࢫبد ر
ࢫوذلكࢫالمعل ࢫوأقراٰڈم، ࢫالتعلم ࢫݍݵطرࢫصعوȋات ࢫالمعرض؈ن ضة ࢫالر ࢫأطفال ࢫلدى ࢫטجتماعية وومات
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وقدࢫتɢونتࢫعينةࢫ. ࢫللتكيفࢫטجتماڤʏ(Crick & Dodge, 1994)باستخدامࢫنموذجࢫكرʈكࢫودودجࢫ
اسةࢫمنࢫمجموعت؈نࢫمنࢫכطفالࢫتألفتࢫالمجموعةࢫכوڲʄࢫمنࢫ ضةࢫ) 20(رالد وطفلاࢫمنࢫأطفالࢫالر

ً

طفلاࢫمنࢫأقراٰڈمࢫالعادي؈نࢫ) 20(وȋاتࢫالتعلم،ࢫوتألفتࢫالمجموعةࢫالثانيةࢫمنࢫالمعرض؈نࢫݍݵطرࢫصع
ً

ضة ࢫالر اتࢫ. وبنفس ࢫالمɺا ࢫتلك ʏࢫࢭ ࢫالمجموعت؈ن ࢫب؈ن ࢫدالة ق ࢫفر ࢫوجود ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫنتائج روتوصلت ور
  . لصاݍݳࢫכطفالࢫالعادي؈ن

ࢫ ࢫباكرمان ࢫأجرت ࢫصع) 2005(ࢫࢫࢫࢫࢫكما ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫللتعرف ࢫطرʈقة ࢫإيجاد ʄࢫإڲ ࢫɸدفت اسة وȋاتࢫرد
ࢫشيوعاࢫ ࢫالنمائية ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫأك؆فࢫأنواع ࢫمعرفة ʄࢫإڲ ࢫɸدفت ࢫكما ضة، ࢫالر ࢫمرحلة ʏࢫࢭ التعلم

ً
و

ʈاضࢫכطفالࢫبقوʈدɸمࢫبوسيلةࢫ رعندࢫכطفالࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلة،ࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫمساعدةࢫمعلماتࢫ
ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫللتعرف ࢫودقيقة ࢫأطفالࢫ. سɺلة ʈاض ࢫ ست؈ن ࢫاختيارࢫمد ࢫتم روقد ر

ࢫحɢوم( ࢫ) ࢫخاصة–ية ࢫمن ɸم ࢫأعما ࢫ3رللأطفال ʄࢫ6ࢫإڲ ࢫ. ࢫأشɺر6وࢫسنوات ست؈ن ابتدائيةࢫرومد
ࢫتمࢫاختيارࢫعينةࢫمɢونةࢫمنࢫسنوات،ࢫكما 7 – 6للأطفالࢫࢭʏࢫالمرحلةࢫכوڲʄࢫمنࢫ) ࢫخاصة–حɢوميةࢫ(
طفلاࢫ) 110(

ً
ࢫوࢫ) 60( ࢫלناث، ࢫعشوائية) 50(من ࢫبطرʈقة ɸم ࢫاختيا ࢫتم ࢫالذɠو رمن واستخدمتࢫ. ر

اسةࢫاختبار ࢫاختبارࢫمسڍʏࢫʇستخدمࢫبطرʈقةࢫوʉعتف  Dyslexia Early Screening Test (DEST)رالد
سࢫللأطفالࢫمنࢫ ࢫالمدا ʏيةࢫࢭɴتي رر ࢫأشɺرࢫوɸوࢫمختلفࢫ5وࢫسنواتࢫ6ࢫأشɺرࢫإڲʄࢫسنࢫ6ࢫسنواتࢫو4و

ࢫوالۘܣࢫلابدࢫوأنࢫȖستخدمࢫمنࢫقبلࢫכخصائي؈نࢫالنفسي؈ن،ࢫوقدࢫتمࢫ اتࢫالنفسيةࢫכخر ىعنࢫטختبا ر
ࢫטختبا ࢫأجزاء ࢫȊعض ࢫمنࢫتكييف ࢫمجموعة ʈب ࢫتد ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫالعرȋيةـ، ࢫاللغة ʄࢫإڲ ررࢫالنطقية

ࢫكيفيةࢫ ʄࢫعڴ ࢫمكثف ࢫبرنامج ࢫخلال ࢫمن ࢫטختبار، ࢫتطبيق ʏࢫࢭ ࢫوالمساعدة ࢫللعمل ࢫتطوعوا المعلمات
ةࢫفردية اسةࢫإڲʄࢫأنࢫטختبارࢫالمسڍʏࢫالمعدلࢫɠانࢫمقبولاࢫ. رتطبيقࢫטختبارࢫبصو تࢫنتائجࢫالد وأشا

ً
ر ر

جداࢫمنࢫقبلࢫالمعلماتࢫحيثࢫ
ً

اسةࢫإڲʄࢫأنࢫ تࢫنتائجࢫالد رɠانࢫسɺلاࢫࢭʏࢫالتطبيقࢫوالرصد،ࢫكماࢫأشا ر
ً

معرض؈نࢫݍݵطرࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫوȋحاجةࢫ) at-risk(منࢫعينةࢫכطفالࢫɠانواࢫ% ɸ7,12ناكࢫɲسبةࢫ
أعڴʄࢫمنࢫɲسبةࢫ) at-risk(إڲʄࢫتدخل،ࢫوɠانتࢫɲسبةࢫכولادࢫالذينࢫɠانواࢫمعرض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫ

نةࢫ) at-risk(رض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫالبنات،ࢫوأنࢫأك؆فࢫכطفالࢫالمع سࢫخاصةࢫمقا رملتحق؈نࢫبمدا ر
سࢫاݍݰɢومية،ࢫكذلكࢫأظɺرࢫتطبيقࢫɠلࢫجزءࢫمنࢫاختبارࢫ تحليلࢫلبعضࢫالصعوȋاتࢫ) DEST(ربالمدا

ࢭʏࢫأداءࢫ%) 33(ࢭʏࢫمجالاتࢫمحددة،ࢫولقدࢫوجدࢫأنࢫمعظمࢫכطفالࢫالذينࢫɠانواࢫأقلࢫمنࢫالطبيڥʏࢫ
ࢫ ࢫالسرʉعة، ࢫيȘ)%30(اختبارࢫالȘسمية ࢫࢫمٔڈم ɸم ࢫأعما ࢫالۘܣ ࢫالمجموعة ربعو ࢫوࢫ5ن ࢫأشɺرࢫ6ࢫسنوات

ࢫمنࢫכطفالࢫ)%35(وأكفࢫمنࢫذلك،ࢫحيثࢫأنࢫلدٱڈمࢫقابليةࢫلصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫوࢭʏࢫاختبارࢫالوڤʏࢫ
اࢫأداءࢫأقلࢫمنࢫالطبيڥʏ،ࢫمماࢫʇش؈فࢫإڲʄࢫأنࢫכطفالࢫࢭʏࢫالمملكةࢫالعرȋيةࢫالسعوديةࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ وأظɺر

ࢫإڲʄࢫدعمࢫإضاࢭʏࢫلتطو نʈاضࢫכطفالࢫيحتاجو اٮڈمࢫالقرائية،ࢫوࢭʏࢫاختبارࢫر  Forward Digit)رʈرࢫمɺا
Span)ࢫ ࢫ%) 37(ࢫɲسبة ࢫכحرف ࢫاختبارࢫȖسمية ʏوࢭ)Letter Naming (ࢫ ࢫمجموعࢫ%) ɲ)36سبة من

ࢫلتعلمࢫ ࢫمتطلبات ࢫʇعتفان ʈن ࢫטختبا ࢫɸذين ࢫأن ࢫحيث ،ʏࢫالطبيڥ ࢫمن ࢫأقل ࢫأداء ا ࢫأظɺر رالعينة و
ضةࢫȊش ࢫوسائلࢫتدعمࢫالعمليةࢫوالقراءة،ࢫمماࢫʇش؈فࢫإڲʄࢫأنࢫכطفالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر نɢلࢫعامࢫيفتقدو

ࢫالصوت ࢫاختبارࢫأمرࢫأوࢫطلب ࢫأما ࢫصعوȋاتࢫ (Sound Order) التعليمية، ʄࢫعڴ يوɸوࢫمؤشرࢫقو
اࢫأداءࢫأقلࢫمنࢫالطبيڥʏ)%61(التعلمࢫ   .  وࢫمنࢫالعينةࢫأظɺر

ࢫ ࢫبخش ࢫ٭ڈا ࢫقامت اسة ࢫد ʏاتࢫ) 2006(رࢫࢫࢫࢫࢫوࢭȋࢫصعو ࢫانȘشارࢫمؤشرات ࢫɲسبة ࢫتحديد ʄࢫإڲ ɸدفت
ࢫوלناثࢫالتعلمࢫلدىࢫכطف قࢫب؈نࢫالذɠو ضةࢫبمكةࢫالمكرمة،ࢫوالكشفࢫعنࢫالفر رالࢫࢭʏࢫمرحلةࢫالر و و

ࢭʏࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫوȋحثࢫالعلاقةࢫب؈نࢫوجودࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫالطفلࢫ
ࢫلذاتھ ࢫمفɺومھ ࢫ. وȋ؈ن ࢫمن اسة ࢫالد ࢫعينة ࢫتɢونت ࢫ) 514(روقد طفلاࢫوࢫ) 262(مٔڈم

ً
ࢫࢭʏࢫ) 252( طفلة

ضة اتࢫقبلࢫכɠاديميةࢫإعدادࢫواستخدمتࢫال. ومرحلةࢫالر ࢫࢭʏࢫالمɺا ʈةࢫلتقييمࢫالقصو اسةࢫبطا رد ر رر
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ࢫإعدادࢫ)2005،محمد،ࢫسليمان( ،ࢫȊشاي(،ࢫومقياسࢫمفɺومࢫالذاتࢫللأطفال وقدࢫ). 1982،رمنصو
ضة،ࢫكماࢫ اسةࢫإڲʄࢫانȘشارࢫمؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫلدىࢫכطفالࢫبمرحلةࢫالر تࢫنتائجࢫالد وأشا ر ر

ࢫوלناثࢫࢭʏࢫ قࢫب؈نࢫالذɠو رلمࢫتوجدࢫفر اسةࢫإڲʄࢫوجودࢫو ࢫالد تࢫنتائج رɸذهࢫالمؤشرات،ࢫكذلكࢫأشا ر
ࢫכطفالࢫ ࢫوȋ؈ن ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫمؤشرات ࢫلدٱڈم ࢫممن ࢫכطفال ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ق وفر
ࢫمنࢫ ࢫلاࢫʇعانو ࢫالذي ࢫכطفال ࢫلصاݍݳ ࢫالذات ࢫمفɺوم ʏࢫࢭ ࢫالمؤشرات ࢫɸذه ࢫمثل ࢫلدٱڈم ࢫلʋس نالذين

 .     مؤشراتࢫصعوȋاتࢫالتعلم

ࢫ ࢫالعزة ࢫالمبكرࢫࢭʏࢫ) 2011(ࢫࢫࢫࢫࢫوأجرت ࢫللتدخل ʈۗܣ ࢫتد ࢫبرنامج ࢫفاعلية ࢫاستقصاء ʄࢫإڲ ࢫɸدفت اسة رد ر
ࢫݍݰم ࢫبʋت ʏࢫࢭ ضة ࢫالر ࢫأطفال ࢫمن ࢫعينة ࢫلدى ࢫالنمائية ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫمن ࢫتɢونتࢫ. واݍݰد وقد

اسةࢫمنࢫࢫ ࢫمنࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫنمائيةࢫࢭʏࢫجميعࢫأȊعادࢫ) 27(رالعينةࢫالٔڈائيةࢫللد نطفلاࢫوطفلةࢫʇعانو ً

ࢫ(التعلمࢫالنمائيةࢫمنࢫإعدادࢫقائمةࢫالكشفࢫالمبكرࢫلصعوȋاتࢫ ،ࢫوتمࢫتقسيمࢫالعينةࢫ)1994عواد،
ࢫ ࢫمن ࢫتɢونت ࢫتجرȎʈية ࢫمجموعة ࢫمجموعت؈ن ʄࢫإڲ عشوائيا

ً
ࢫضابطةࢫ) 13( ࢫومجموعة ࢫوطفلة، طفلا

ً

ʈۗܣࢫࢫلݏݰدࢫمنࢫ) 14( تɢونتࢫمنࢫ رطفلاࢫوطفلة،ࢫوطبقࢫعڴʄࢫأطفالࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈيةࢫبرنامجࢫتد
ً

ࢫأسابي ࢫستة ࢫلمدة ࢫالنمائية ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫوȋواقع ࢫالثاɲيࢫ) 36(ع ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫالفصل ࢫخلال رجلسة
ࢫ ا؟ۜܣ ࢫالد ࢫالتعلمࢫ. م2011/ 2010رللعام ࢫصعوȋات ࢫأك؆فࢫأنماط ࢫأن ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫنتائج ت ࢫأشا روقد ر

ضةࢫɠانتࢫعڴʄࢫالفتʋبࢫךȖيࢫ والنمائيةࢫشيوعاࢫلدىࢫأطفالࢫالر
ً

الصعوȋاتࢫاللغوʈة،ࢫوالصعوȋاتࢫ(
انتࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫالنمائيةࢫبأنماطɺاࢫالثلاثةࢫ،ࢫكماࢫɠ)المعرفية،ࢫوالصعوȋاتࢫالبصرʈةࢫاݍݰركية

قࢫدالةࢫإحصائياࢫ اسةࢫإڲʄࢫوجودࢫفر تࢫالد ࢫأعڴʄࢫمٔڈاࢫلدىࢫלناث،ࢫكماࢫأشا لدىࢫכطفالࢫالذɠو
ً

و رر ر
ࢫالمبكرࢫ ࢫالكشف ࢫقائمة ʄࢫعڴ ࢫوالضابطة ࢫالتجرȎʈية ࢫالمجموعت؈ن ࢫأفراد جات ࢫد ࢫمتوسط رب؈ن

ࢫ ࢫالفرعية ࢫبأȊعادɸا ࢫالنمائية ࢫالتعلم ࢫالمعرفية،ࢫالصعوȋا( لصعوȋات ࢫوالصعوȋات ࢫاللغوʈة، ت
ࢫالبصرʈة ࢫأثرࢫ) اݍݰركية/والصعوȋات ࢫوجود ʄش؈فࢫإڲʇࢫ ࢫوɸذا ࢫالتجرȎʈية، ࢫالمجموعة ࢫأطفال لصاݍݳ

ʈۗܣࢫࢭʏࢫاݍݰدࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫالنمائية   . رللفنامجࢫالتد

ࢫ ࢫوɠاسب؈فࢫ تʋن؈ق، ࢫوما ࢫوم؈فسر، ࢫمʋسال، ࢫمن ࢫكلا رࢫࢫࢫࢫࢫوȋحث
ً

(Missall, Mercer, Martinez, & 
Casebeer,2012)اتࢫاݍݰسابࢫالمبكرةࢫ اتࢫقياسࢫمɺا ࢫاختبا رࢫإمɢانيةࢫتوسيعࢫنطاقࢫالبحثࢫحو ر ل

ࢫ ࢫالمنݤݮ ʄࢫعڴ ࢫالعلاقاتࢫCurriculum-Based Measurement (CBM)المبɴية اسة ࢫد ࢫخلال رࢫمن
ࢫטبتداǿي ࢫالثالث ࢫالصف ʄࢫإڲ ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ࢫمن ࢫوࢫالتنȎئية ࢫɸذهࢫ. رالمقامنة واستخدمت

ࢫ اسةࢫعينةࢫطوليةࢫتتɢو نالد طفلا) 535(منࢫر
ً

اسةࢫטنحدارࢫاللوجسۘܣ،ࢫوالكتلةࢫ.  روشملتࢫɸذهࢫالد
اسةࢫכنماطࢫوטتجاɸاتࢫلأداءࢫכطفالࢫ ࢫالتحوليةࢫأوࢫטنتقاليةࢫالɢامنةࢫلد رالɢامنة،ࢫوالتحليلات
ʈاضࢫ ࢫعڴʄࢫالمنݤݮࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ ࢫالمبكرةࢫالمبɴية اتࢫاݍݰساب Ȍعةࢫالۘܣࢫتقʋسࢫمɺا ࢫכ ࢫالمقايʋس رࢭʏࢫɠل ر ر

ࢫכ ࢫوالصف ࢫابتداǿيטطفال ࢫأدواتࢫ. لو ࢫمن ࢫأدات؈ن ࢫأن ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫɸذه ࢫنتائج ࢫتوصلت روقد
اتࢫاݍݰسابࢫالمبكرةࢫالمبɴيةࢫعڴʄࢫالمنݤݮࢫوۂʏࢫالتمي؈قࢫالكܣࢫوالعددࢫالمفقودࢫ اتࢫمɺا رمقياسࢫاختبا ر
ࢫ ࢫذو ࢫכطفال ࢫأن ʄࢫإڲ ࢫالطولية ࢫالتحليلات ت ࢫوأشا ࢫاللاحق، ࢫالرʈاضيات ࢫأداء ࢫتقييم ʏࢫࢭ ࢫכقو ʏيۂ رى

ʏࢫࢭ ࢫالمنخفض ࢫيؤدواࢫכداء ࢫلأن ࢫيميلو ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ࢫبداية ʏࢫࢭ ࢫالمبكرة ࢫاݍݰساب ات نࢫمɺا ر ر
ࢫالتحصيلࢫالمنخفضࢫ يȊشɢلࢫمنخفضࢫࢭʏࢫالرʈاضياتࢫࢭʏࢫالصفࢫالثالثࢫטبتداǿي،ࢫوכطفالࢫذو
ࢫ ࢫذو ࢫبزملا٬ڈم نة ࢫمقا ࢫأشɺرࢫالصيف ࢫخلال ࢫالرʈاضيات ات ࢫمɺا ʏࢫأكفࢫࢭ ࢫانخفاض ن ࢫيظɺر يأيضا ر ر و ُ ً

  .التحصيلࢫالمرتفع
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اساتࡧالسابقةالتعقيبࡧعڴ   :رʄࡧالد

ࢫࢭʏࢫ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫناقشت ࢫالۘܣ اسات ࢫالد ࢫلتلك ࢫالسابق ࢫالعرض رࢫࢫࢫࢫࢫومن
ɸا ضة،ࢫتوصلتࢫالباحثةࢫإڲʄࢫنتائجࢫمنࢫأبر زمرحلةࢫالر   :و

ࢫ- ࢫݍݵطرࢫصعوȋات ࢫالمعرض؈ن ࢫכطفال ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫبالتعرف اسات ࢫالد ࢫرࢫاɸتمام ࢭʏࢫat-riskالتعلم
ʈاضࢫכطفال،ࢫمن ࢫوتحديدࢫɸؤلاءࢫכطفالرمرحلةࢫ   .زࢫخلالࢫإعدادࢫأدواتࢫلفر

اساتࢫعڴʄࢫنجاحࢫכدواتࢫالۘܣࢫاستخدمتࢫࢭʏࢫالتعرفࢫعڴʄࢫכطفالࢫالمعرض؈نࢫݍݵطر-   رࢫأكدتࢫالد

  .  ࢫصعوȋاتࢫالتعلم،ࢫوالتɴبؤࢫبالمشكلاتࢫالتعليميةࢫالۘܣࢫستواجھࢫɸؤلاءࢫכطفال

ࢫالدا- ࢫالمبكرة ࢫالمؤشرات ࢫمن ࢫالعديد ࢫɸناك ࢫأن اسات ࢫالد ت رࢫأشا ࢫࢭʏࢫر ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ لة
ʈاضࢫכطفال   .رمرحلةࢫ

ࢫכطفال،ࢫ- ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫمؤشرات ࢫاɲشار ʄࢫإڲ اسات ࢫالد ࢫȊعض ت رࢫأشا ر ر
تࢫأنھࢫ اساتࢫأشا ࢫوלناث،ࢫفبعضࢫالد ɸاࢫب؈نࢫالذɠو اساتࢫࢭʏࢫɲسبةࢫانȘشا رواختلفتࢫالد ر ر رر

ࢫا ࢫɲسبة ࢫأن ʄࢫإڲ ت ࢫأشا ࢫوȌعضɺا ࢫوלناث، ࢫالذɠو ࢫب؈ن ق ࢫفر رلاࢫتوجد ر ࢫو ࢫالذɠو ࢫلدى ɸا رنȘشا ر
ɸاࢫ تࢫإڲʄࢫأنࢫɲسبةࢫانȘشا اساتࢫعڴʄࢫالعكسࢫمنࢫذلكࢫأشا نةࢫبالإناث،ࢫوȌعضࢫالد رأك؆فࢫمقا ر ر ر

  .لدىࢫלناثࢫأك؆ف

ʈاضࢫכطفالࢫمنࢫأك؆فࢫלجراءاتࢫملائمةࢫلتحديدࢫ- اساتࢫعڴʄࢫأنࢫتɴبؤࢫوحكمࢫمعلܣࢫ رࢫأكدتࢫالد ر
ʈاضࢫכطفال   .روȖܨݵيصࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

ا- ࢫالد ت رࢫأشا ࢫبانخفاضࢫر ࢫכطفال، ʈاض ࢫ ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫأداء ࢫالتɴبؤࢫبانخفاض ࢫيمكن ࢫأنھ ʄࢫإڲ رسات
   .     أدا٬ڈمࢫࢭʏࢫالمرحلةࢫטبتدائية

ࢫالتدخلࢫ- ࢫبرامج ࢫوتقديم ࢫכطفال، ʈاض ࢫ ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫالمبكرࢫعڴ ࢫالتعرف رࢫأن
المناسبةࢫمنࢫشأنھࢫأنࢫيحدࢫمنࢫتفاقمࢫتلكࢫالصعوȋاتࢫمستقبلا
ً

  .  

  :التوصيات
  :ࢫࢫࢫومنࢫخلالࢫماࢫتمتࢫمناقشتھࢫخرجࢫالبحثࢫبالتوصياتࢫالتالية  

ࢫ- ࢫلذو ࢫوترȋوʈة ࢫȖعليمية ࢫخدمات ࢫتقديم ࢫحو ࢫالمعوق؈ن عاية ࢫ ࢫقانو ʏࢫࢭ ࢫجاء ࢫما ࢫتفعيل يࢫأɸمية ل رن
ʈاضࢫכطفال   .رטحتياجاتࢫاݍݵاصةࢫȊشɢلࢫعام،ࢫوصعوȋاتࢫالتعلمࢫȊشɢلࢫخاصࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

اساتࢫوכبحاثࢫلتطوʈرࢫ- الوڤʏࢫبأɸميةࢫالتعرفࢫالمبكرࢫعڴʄࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫرࢫإجراءࢫالمزʈدࢫمنࢫالد
ʈاضࢫכطفال   .رࢭʏࢫمرحلةࢫ

ࢫࢭʏࢫ- ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫللتعرف ࢫɠوسيلة ࢫمنتظمة ة ࢫبصو ࢫتطبق ࢫمܦݰية ات ࢫاختبا رࢫإعداد ر
ʈاضࢫכطفال   . رمرحلةࢫ

ࢫالمعرض؈نࢫ- ࢫכطفال ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫ٭ڈدف ࢫכطفال ʈاض ࢫ ࢫلمعلܣ Ȏʈية ࢫتد ࢫبرامج ࢫإعداد ة رࢫضر ر ور
ɸمࢫوȖܨݵيصɺمࢫوالتعاملࢫمعɺملصعوȋاتࢫال ࢫفر زتعلمࢫوطر   .ق

اتࢫخاصةࢫبالفبيةࢫاݍݵاصةࢫȊشɢلࢫعامࢫ- ʈاضࢫכطفالࢫࢭʏࢫاݍݨامعاتࢫمقر رࢫأنࢫيتمࢫتضم؈نࢫبرامجࢫ ر
  .وصعوȋاتࢫالتعلمࢫȊشɢلࢫخاص

ضةࢫالمعرض؈نࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫلماࢫلذلكࢫمنࢫأɸميةࢫࢭʏࢫ- ةࢫإعدادࢫبرامجࢫخاصةࢫلأطفالࢫالر وࢫضر رو
  .  ɸذهࢫالسنࢫالمبكرة
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