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 المستخلص

التتعلم أو  ينتو ونصتصت   النموذج الأول :هيوتصميم أربعة نماذج للتعلم المدمج، استهدف البحث الحالي 

التتعلم  النمووذج الاوانيالتعلم وجهًا لوجه على الجلسة التمهيدنة العامة، ولصاء للدعم وإعطاء التعليمات عند الحاجتة، 

النمووذج وجهًا لوجه لش ح الأجتااء النر نتة  تم التتعلم أو  ينتو للتطبيصتات والتتدرنبات وتنهيتا المهتارات العمليتة، 

ينو لش ح الأجااء النر نة  م التعلم وجهًا لوجه للتطبيصات والتدرنبات وتنهيا المهتارات العمليتة،  التعلم أو  الاالث

)التصليدي( التعلم وجهًتا لوجته ونصتصت  التتعلم أو  ينتو علتى التعليمتات وتصتدنم التدعم عنتد الحاجتة،  النموذج الرابع

 -اتختاذ الصت ار -)التهستي  علتى مهتارات الههتم العميت  همالكشف عو أ ت وهو النموذج المعتاد والمتبع في التعلم،  م 

متعتددة الوستا، ، واراء الطالبتات  التعليميتة وجودة إنتاج بت امج الكمبيتوت  الش ح(، -توليد الأفكار -التنبؤ -التطبي 

وتمثلتتأ أدوات البحتتث فتتي: امتبتتار مهتتارات الههتتم العميتت ، بطاإتتة تصيتتيم جتتودة إنتتتاج بتت امج نحتتو هتتان النمتتاذج، 

متو عتدد الدمج. وتكونأ عينة البحتث  نماذجلكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، ، واستبانة إياس اراء الطالبات نحو ا

جامعتتة عتتيو يتتمص، الهصتتت الدراستتي  -متتو طالبتتات اله إتتة الثالثتتة يتتعبة ت بيتتة الطهتت بكليتتة البنتتات  ( طالبتة022)

بتالنموذج الأول  مجموعتات متستاونة: الأولتى تتدرس، وتم تصسيمهو إلى أربع م0200-0202الأول للعام الجامعي 

، ونصتصتت  التتتعلم وجهًتتا لوجتته علتتى الجلستتات التمهيدنتتة، عتتو بعتتدبتتالتعلم اكلكت ونتتي  حيتتث نتتتم نصتتت التتتعلم  ليًتتا

لشت ح  بالتعلم وجهًا لوجته بالنموذج الثاني، حيث تبدأ الثانية تدرسالمجموعة التج نبية ، وتصدنم الدعموالتعليمات، و

أمتتا ، للأمثلتتة والتطبيصتتات والتتتدرنبات وتنهيتتا المهتتارات العمليتتة أو  ينتتوالتتتعلم اكلكت ونتتي  تتم  جتتااء النر نتتة،الأ

لشتت ح الأجتتااء  التعليم اكلكت ونتتي أو  ينتتوبتت بتتالنموذج الثالتتث، حيتتث تبتتدأ الثالثتتة تتتدرسالمجموعتتة التج نبيتتة 

)المجموعتتة  ال ابعتتةوأميتتً ا ، وتنهيتتا المهتتارات العمليتتةللأمثلتتة والتطبيصتتات والتتتدرنبات  ،  تتم وجهًتتا لوجتتهالنر نتتة

، ونصتصتت  الأو  ينتتو علتتى تصتتدنم لنصتتت  امتتت التتتعلم تتتدرس وجهًتتا لوجتتهحيتتث ، الضتتابطة( تتتدرس بتتالنموذج ال ابتتع

 والدعم ورفع التكليهات. التوجيهات والمساعدة

فتي التطبيت   وجود ف وق دالة إحصا،يًا بيو متوسطات المجموعات التج نبية (2: النتا،ج عو أسه توإد  

الصبلي والبعدي لصالح التطبي  البعدي على امتبار الههم العمي ، و الك وجود ف وق دالة إحصتا،يًا بتيو متوستطات 

الثلا تة، بينمتا  ومتوس  درجات المجموعة الضابطة لصتالح المجموعتات التج نبيتة المجموعات التج نبية الثلا ة، 

تهوإأ المجموعة التج نبية الثالثة على بصية المجموعات وذلتك فتي التطبيت  البعتدي يمتبتار مهتارات الههتم العميت  

 تالك ( 3 متا أ  المعالجتات التج نبيتة لهتا حجتم تتب ي   بيت ، ( 0علتى حتدة، مو مهاراتته الستأ  كت، ولكت مهارة 

المجموعتات التج نبيتة ومتوست  درجتات المجموعتة ا بتيو متوستطات أسه ت النتا،ج عو وجود ف وق دالة إحصا،يً 

لبطاإتتة تصيتتيم جتتودة بتت امج الكمبيتتوت   الضتتابطة لصتتالح المجموعتتات التج نبيتتة الثلا تتة وذلتتك فتتي التطبيتت  البعتتدي

لنتتا،ج  تالك  شتهأ او( 4بينما تهوإأ المجموعة التج نبية الثالثة على بصية المجموعات،  ،التعليمية متعددة الوسا، 

 الثالثة. ةعو الآراء اكنجابية لطالبات المجموعات التج نبية الثلا ة نحو أنماط الدمج، وماصة المجموعة التج نبي

 

ب امج الكمبيوت  متعددة جودة إنتاج  -مهارات الههم العمي  -التعلم المدمج -الدمج نماذج الكلمات المفتاحية:

 .اراء الطالبات -الوسا، 
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Abstract 

The current research aimed to design four blended learning models, which are: the first 

model is online learning and face-to-face learning is limited to the general educational session, 

and instructions when needed, the second model is face-to-face learning for theoretical parts, 

online learning For applications, the third model is online learning for theoretical parts, face-to-

face learning For applications, The fourth (traditional) model is face-to-face learning and online 

learning is limited to instructions and support when needed, then reveal their impact on the skills 

of deep understanding (interpretation - decision-making - application - prediction - idea 

generation - explanation), The quality of production of multimedia educational computer 

programs, and the students’ opinions about these models. the research tools were: A test of deep 

understanding skills, a quality assessment form for the production of multimedia educational 

computer programs, and a questionnaire measuring students' opinions towards blended learning 

models. The research sample consisted of (200) female students of the third year, the Child 

Education Division, Ain Shams University, the first semester of the academic year 2021-2022 

AD, and divided into four equal groups: the first is taught by the first model, The second 

experimental group is taught by the second model, where it begins with face-to-face learning to 

explain the theoretical parts, then e-learning for examples, applications, exercises, and 

implementation of practical skills,  as for the third experimental group, it is taught by the third 

model, where it begins with e-learning to explain the theoretical parts, then face to face to discuss 

examples, applications, exercises, and implementation of practical skills, Finally, the fourth (the 

control group) is taught by the fourth model, where it is taught face-to-face to transfer the entire 

learning, and the online is limited to providing guidance, assistance, support, and uploading 

assignments. The results showed that: 1) There are statistically significant differences between the 

averages of the experimental groups in the pre and post application in favor of the post application 

on the deep understanding test, as well as the presence of statistically significant differences 

between the means of the three experimental groups, and the average scores of the control group 

in favor of the three experimental groups, while the third experimental group outperformed the 

rest of the groups in The post application to test the skills of deep understanding as a whole, and 

for each of its six skills separately, 2) Experimental treatments also have a large effect size, 3) The 

results also resulted in the presence of statistically significant differences between the averages of 

the experimental groups and the average scores of the control group in favor of the three 

experimental groups in the post application of the multimedia educational computer program 

quality assessment card, while the third experimental group outperformed the rest of the groups, 

and 4) The results also revealed the positive opinions of the students of the three experimental 

groups towards the patterns of inclusion, especially the third experimental group. 
 

Keywords: Blended Learning Models - blended learning - deep understanding skills - quality of 

electronic multimedia programs - students' opinions. 
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على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم 

      لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها متعددة الوسائطالتعليمية الكمبيوتر 
 

 مقدمة 

التطور الس نع في اكنت نأ وتكنولوجيات ايتصال وجد ط نصه لكت أيكال الحياة اكنسانية مما 

، وهو جيت Digital Generationأسه  عو ظهور جيت جدند مو المتعلميو، نطُل  عليه الجيت ال إمي 

رإمية حي  ببجهاة أ  هاا الجيت أُ  Prensky (2001)ب ننسكي له مصا،ص ف ندة ومختلهة، حيث ن ى 

، و نتيجة في استخدام تلك الأجهاة ةومو  م فهم ي نجدوا أنة صعوب ،مختلهة ومتنوعة منا م حلة الطهولة

لالك فهم نعتب وا أ  اكنت نأ هي مصدر ر،يسي للحصول على المع فة والمعلومات، و الك أنها الوسيلة 

م اكلكت وني إد نكو  الط نصة المثلى الأ ث  فعالية للاتصال ومشار ة المعلومات، وهو ما نعني أ  التعل

لتصدنم المع فة، حيث إ  التعلم وجهًا لوجه غي  إادر على أ  نصدم التعلم الأفضت لهؤيء الطلاب الانو 

، فبال غم مو ممياات (Prensky, 2001; Malykhin et al., 2021)نمثلوا هاا الجيت ال إمي الجدند 

التعلم وجهًا لوجه التي تتمثت في التهاعت المباي  بيو المتعلميو والمعلم، والمتعلميو وبعضهم البعض، إي 

أ  له العدند مو المحددات والمشكلات التي تصلت مو فعالية  ت مو التعليم والتعلم، ومو هان المحددات: 

هاعت المستم  بيو المتعلميو وبعضهم البعض وبيو نصص مشار ة المعلومات، ونصص التشارك، والت

، ومو  م ظه  التعلم اكلكت وني (Anderson & Dron, 2011; Aoki, 2012)المتعلميو والمعلم 

حيث سد الهجوة بيو الطلاب وبعضهم البعض، وبيو الطلاب الاي أ بأ فعالية  بي ة في نصت التعلم، 

 Cheung and Slavin) اضية، وساعد على مشار ة المواردوالمعلم عب  المجتمعات التعليمية ايفت 

2013; MacArthur et al. 2001. 

ومو  م انتش  التعلم اكلكت وني، إي إ  التحول ال إمي الكامت للتعليم، ليصبح التعليم بكامله 

علم وجهًا فا،دة الوجود المادي للمعلم والمتعلميو في الت حيث إ إلكت ونياً،  شف عو بعض أوجه الصصور، 

أنه  Akkoyunlu& Soylu (2008)فصد أ دت دراسة لأ ونونلو وسونلو لوجه ما زالأ وس  مهضت، 

استخدام التكنولوجيات الصا،مة على اكنت نأ وب مجيات الكمبيوت  المتصدمة على نطاق واسع لنصت  عند

هي الوإأ فتبعد عو المتعلم، عناص  التعلم للمص رات المختلهة إلى المتعلميو والانو نتواجدو  في بيئات 

وضعأ عدد مو التحدنات للتعليم، إي أنها التي دعمأ إمكانيات التعلم اكلكت وني الماند مو ف ص التعلم، 

بيو الطلاب والمعلم، والتهاعلات بيو المباي ة المادنة ومو العوا،  الأساسية، الحد مو التهاعلات 

وأندت ذلك لشعور بالت اب  بيو المعلم والمتعلم. بسبب نصص االأإ ا ، ومشكلات التواصت، وعدم ال ضا 

العدند مو الدراسات التي أ دت ذلك، بت وإد أوضحأ نتا،ج بعض الدراسات تهوق مجموعات التعلم وجهًا 

 .(Cuban,1986; Owston, et al., 2013)لوجه على مجموعات التعلم اكلكت وني 

رة ملحة لنموذج تعليمي نجمع بيو ماانا  ت مو التعلم وبناءً على هاا التناإض، أصبح هناك ض و

وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، وفي نهص الوإأ نتغلب على أوجه الصصور في  ت منهما، وهو ما أدى 

حيث نصف ، Blended Learning (BL) (Naveh, et al., 2012)إلى تبني نموذج التعلم المدمج 

بانه مطوة في ط ن  المستصبت، بينما أ د ه استينسكي  ، التعليم المدمجCross (2006)  وس 

Hrastinski (2019) أ  التعليم المدمج أصبح الآ  أ ث  يعبية وييوعًا، حيث أصبح المصطلح الاي ،

نشي  إلى التعلم الحدنث الاي نهدف إلى ايستهادة مو ماانا تكنولوجيا التعليم اكلكت وني جنباً لجنب مع 

 .التعليم وجهًا لوجه
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توفي  واستخدام المصادر التي تماج بيو التعلم  نموذج نتم فيه ونعُّ ف التعلم المدمج ببنه

، ومو  م فإ  التعلم المدمج هو التكامت )الدمج( (Herold, 2016)اكلكت وني مع مصادر تعليمية أم ى 

، ونصهه (Cecibel, et al. 2020)بيو أدوات التعلم اكلكت وني والتكنولوجيات مع الط ق التصليدنة 

، ببنه الدمج بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني Pytash and O’Byrne (2018)بيتاش وأوبي   

، أنه الدمج بيو عدة مدامت Trapp (2018)بحيث ندمج بيو ماانا  ت مو نمطي التعلم. ونضيف ت اب 

يدي، فهو نشي  إلى استخدام مصادر تعليمية تعليمية مثت: التعلم التشار ي، التعلم الخصوصي، التعلم التصل

 تجمع بيو التعليم اكلكت وني ومصادر تعليمية أم ى.

تمكيو المتعلم مو فهم موضوع التعلم، واي تهاء الااتي، وتحسيو ونهدف التعلم اكلكت وني إلى 

 Woodall تعليميةأدا،ه الأ ادنمي، مما نؤدي إلى تحصي  النتا،ج الم جوة، والتي تدعم تحص  الأهداف ال

، حيث في التعلم المدمج تتغي  التوإعات بالنسبة لكت Expectationsالتوقعات ، ونتكو  مو: (2010)

، Use of Class Timeاستخدام وقت الفصل مو المعلميو، والمتعلميو، ولتصميم المص رات الدراسية، 

ا دامت الهصت أو الصاعة الدراسية، نشي  مصطلح "وإأ الهصت" إلى الوإأ الاي نصضيه المتعلمو  فيانصيً 

، ونشي  إلى التكامت بيو تكنولوجيا Role of Technologyدور التكنولوجيا وهو مصطلح م  ، 

التعليم والمعلومات، الاي نكو  متضمناً في  ت عمليات تطون  ونصت وتصونم وم اجعة المص ر 

(Graham, 2013). 

لتي منها: نمتلك الطالب في التعلم المدمج بعض ونتميا التعلم المدمج بعدد مو الخصا،ص، وا

التحكم في متى وأنو و يف نتعلم، نتم استخدام التكنولوجيا للتب يد على ف دنة ويخصية المتعلم، نصدم التعلم 

المدمج مب ات تعليمية متكاملة، بمعنى أ  التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه نتم تصدنمهم بالتوازي 

 ,.Hedge, et al)ى، نمثت التعلم المدمج جس  بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني بط نصة ذات معن

ر،يسية للتعلم  مصا،ص، ممص Alammary et al. (2017)وزملاؤن حدد أيماري  الك   ،(2020

، التشارك وجهًا Face-to-face instructor-ledالصيادة للمعلم في التعلم وجهًا لوجه ، وهي: المدمج

 ،Online instructor-ledالصيادة للمعلم في التعلم اكلكت وني  ،Face-to-face collaborationلوجه 

 .Online self-pacedالخطو الااتي اكلكت وني  ،Online collaborationالتشارك اكلكت وني 

لتي منها: أنه نعمت  جس  وإد نتج عو هان الخصا،ص العدند مو الهوا،د والتطبيصات الت بونة، وا

بيو نوعي التعليم التصليدي واكلكت وني، و اا ن ب  بيو الجوانب النر نة والتطبيصية والعملية للمحتوى، 

والتغلب على غياب التهاعت المباي  بيو المتعلميو وبعضهم البعض، وبينهم وبيو المعلم في أنشطة التعلم 

اي ة في التعلم وجهًا لوجه،  الك التغلب على نصص الوإأ اكلكت وني، وذلك عو ط ن  اللصاءات المب

، توفي  تحكم أ ب  للمتعلميو في تعلمهماللازم للتعلم الصا،م على الخطو الااتي في التعليم وجهًا لوجه، و

هم في التعلم، انخ اطتاند مو دافعية المتعلميو، ومو  م تساعد على  تصدنم بيئات تعليمية تساعدنساعد في 

ونساعدهم على تحصي  مستونات تعلم أفضت، نسُهت التعلم وذلك لما نتميا  لمتعلميو منخهضي التعلمنهيد ا

الم ونة في الوإأ والمكا ، وسهولة الوصول، واكتاحة، ندعم التعلم والخب ات التعليمية لدى به مو 

تنمية ، نسُهم في لمتعلميونثي  ايهتمام المع في لدى االمتعلميو، نحُسو مو معدل تهاعت المعلم مع طلابه، 

المتعلم   ت مو رضامهض معديت ال سوب لدى المتعلميو، ناند مو ، نعمت على الكهاءة الااتية للمتعلميو

 Baepler, et al., 2014; Liu, et al., 2016; Malykhin et al., 2021; Repetto, et) والمعلم

al., 2018. 
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 Kayalarعاتها عند تصميم التعلم المدمج، ومنها ما حددن  اناير اوهناك أسص نجب م 

وع ط ق وأساليب التعلم، بيئة ن، وهي: ض ورة استخدام أ ث  مو نهج تعليمي عند تصميمه، ت(2020)

التعلم اكلكت وني، أ  تكو  مواد المص ر الدراسي المعدة للتعلم المدمج مصممة مصيصًا له، إ  اء بيئة 

 .مصا،ص المتعلميومجة ببنشطة تعلم نتم تصدمها بالتعلم اكلكت وني، التعلم المد

 ما امتلهأ  ،بيو التعلم التصليدي والتعلم اكلكت وني وإد امتلهأ الدراسات في تحدند نسبة الدمج

، وهو ما نعني أ  نهص الموضوع نمكو أ  نتم الدمج فيه بط ق متعددة منهماتوإيأ  ت  أنضًا في تحدند

، أنه على ال غم مو أ  تع نف التعلم McKenna et al. (2019)ونؤ د ما نا وزملاؤن ومختلهة، 

ونب ر ذلك  ،المدمج محدد، إي أنه عند تطبيصه نبما أيكايً مختلهة مو حيث تحدند وإأ ونسبة  ت ي  منه

وني، المؤسسة با  هناك عوامت تتحكم في ذلك، مثت: التوإعات بالنسبة للتعلم وجهَا لوجه والتعلم اكلكت 

 التعليمية، مخ جات التعلم، المتعلميو، طبيعة المحتوى.

ونتيجة لالك ظه  عد  بي  مو نماذج التعلم المدمج، والتي تختلف بامتلاف توإيأ ع ض التعلم 

 Inversedالهصت المعكوس وجهًا لوجه، والتعلم اكلكت وني، ونسبة  ت منهما، ومو هان النماذج: 

classroom ،البدنت النموذج Replacement model ،المدمج وجهًا لوجه Blended face-to face 

(F2F) ، المدمج أو  ينوBlended online ،التعلم المكثف Intensive learning ، المص رات واسعة

-Self(McKenna, et al., 2020)  نموذج الدمج الااتي، Blended MOOCالمدمجة  اينتشار

blend model  ماري أي، وأضافAlammary (2019) ، لا ة نماذج أم ى باكضافة لما سب  ،

، نموذج التدرنب اكلكت وني Supplemental Model، النموذج التكميلي Flex Modelوهي: 

Online- Practicing Model. 

 النظرية المعرفية البنائية:( 2ونستند التعلم المدمج على عدد مو النر نات التي تدعمه، ومنها: 

حيث نعتمد التعلم المدمج على النر نات والمدامت البنا،ية، فالتعلم عملية نشطة، والمع فة ي نمكو تلصيها 

مو الخارج وأ  المتعلميو نشيطو  وليسوا سلبيو  نبنو  معارفهم الشخصية مو ملال مب ة التعلم ذاتها، 

لمتعلميو التعلم بالممارسة وتشجعيهم فالتعلم المدمج نتمحور حول المتعلم فهو م  ا التعلم، حيث نوف  ل

على التهاعت مع المحتوى والتهكي  فيه بشكت مختلف سواء في التعلم وجهًا لوجه باست اتيجياته وأساليبه 

النظرية البنائية ( 0التعليمية المتعددة او في التعلم اكلكت وني الاي نصوم على نشاط وإنجابية المتعلم. 

نة أ  التهاعلات ايجتماعية تلعب دورًا  بيً ا في التعلم، حيث نتعلم المتعلمو  ت ى هان النر الاجتماعية: 

مع بعضهم البعض، ونصدم التعلم المدمج أنماطًا مو التعلم التعاوني مو ملال عمت المتعلميو مع بعضهم، 

النظرية ( 3بت نمكو الصول إ  التعلم المدمج نصوم على التهاعلات ايجتماعية لنصت المحتوى التعليمي. 

تؤ د هان النر نة على أهمية أ  نكو  المتعلم إنجابياً وليص سلبياً، و الك ع ض المع فة  السلوكية:

والمعلومات بط ا،  مختلهة لمساعدة المتعلم على تا  ها، وبصاءها لهت ات طونلة، وع ض الأمثلة 

ت  ا هان النر نة على  ة النشاط:نظري( 4المتنوعة للمتعلم، وهاا ما نصوم عليه التعلم المدمج بنمطيه. 

نرام النشاط الاي نصوم به المتعلم وهاا ما نصوم عليه التعلم المدمج بنمطيه، حيث نصوم على نشاط المتعلم، 

نظريات الاتصال عن طريق ( 5وإنجابيته، وإيامه ببدوار متنوعة، ومشار ته في أنشطة متعددة، 

، وهو نظرية الحضور الاجتماعي( 6ي وبيئاته ومنصاته، ، الاي نحدث في التعلم اكلكت ونالكمبيوتر

( 7الرهور ايفت اضي للمعلم والمتعلميو، مما نسمح بالتهاعت والتعبي  عو الآراء بح نة ودو  مجت، 

التي تؤ د على أهمية تنوع الوسا،  والمصادر التعليمية لنصت التعلم ببيكال  نظرية ثراء الوسائط المتعددة

 متعددة.
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لتع نف التعلم المدمج ومصا،صه، ونماذجه وتطبيصاته الت بونة،  لى العرض السابقبناءً ع

 والأسص النر نة الداعمة له، و الك بعد ايطلاع على ايدبيات التي تناولأ التعلم المدمج، نتضح أ :

 م التعلم المدمج هو نموذج تعليمي حدنث نسبياً، نجمع بيو أدوات  ت مو التعلم وجهًا لوجه والتعل

اكلكت وني، وذلك للاستهادة مو ماانا  ت منهما والتغلب على عيوبهما، حيث  شف  ت مو 

النمطيو عو ماانا ي نمكو ايستغناء عنها في عمليتي التعليم والتعلم، فالتعلم وجهًا لوجه نوف  

 تواصت مباي  بيو المتعلميو وبعضهم البعض، وبينهم وبيو المعلم، وهو تواصت إنساني ي غنى

عنه، و الك التعلم اكلكت وني، فهو له العدند مو الماانا التي بها نتغلب على الأعداد المتااندة 

للمتعلميو، واينهجار المع في، والتطورات التكنولوجية المتسارعة،  ما نوف  نوعًا جدنداً مو 

هو ما نجعله التهاعت بط ق متاامنة وغي  متاامنة، بيو المتعلم وأإ انه وبينه وبيو المعلم، و

تهاعلًا م ناً ي نتصيد بامو التعلم وجهًا لوجه، و الك ي نتصيد بمكا  التعلم،  ما أ  استخدام 

الأدوات ال إمية ننُمي لدى المتعلميو مهارات رإمية مطلوبة للعص  ال إمي الاي نعيشه، إي أنه 

، ومع زنادة أعداد المتعلميو نصت وفي نهص الوإأ لكلا النمطيو عيوباً، فالتعلم وجهًا لوجه تعلم مُصيد

التهاعت،  ما ي نمكنه مواجهة الانادة المتلاحصة في المع فة، والتطورات التكنولوجية الس نعة، 

 ما أنه ي نؤ د على ف دنة المتعلم، ونتعامت مع المتعلميو  كيا  واحد، ومو جهة أم ى على 

ي أ  غياب التواجد الحصيصي للعناص  البش نة ال غم مو اكمكانيات المتعددة للتعلم اكلكت وني، إ

معاً وغياب التهاعت المباي  نعُد عا،صاً  بيً ا ونصطة ضعف في هاا النموذج التعليمي، ومو  م 

 أصبح مو الض وري الجمع بيو  ت مو نمطي التعلم، وهو ما نصوم عليه التعلم المدمج.

 مج، على يكت محدد للدمج، ولم تتوصت لتحدند لم تته  الدراسات السابصة التي تناولأ التعلم المد

نموذج أمثت للتعلم المدمج،  ما لم تته  على توإيأ ظهور التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، 

 ;Bautu& Atodiresei, 2018)فهناك دراسات بدأت بالتعلم وجهًا لوجه  م التعلم اكلكت وني 

Alvarez& Martin, 2013) ى بدأت بالتعلم اكلكت وني  م التعلم وجهًا ، وهناك دراسات أم 

 .(Bi and Shi, 2019; Dawson, Allen, 2018)لوجه 

  الك لم تته  الدراسات على نسبة الدمج، فهناك دراسات غلب فيها التعلم اكلكت وني على التعلم 

، ودراسات  (Alonso & Manrique, 2009; Albrecht & Gumz, 2018)وجهًا لوجه

 Bati and)العكص غلب فيها التعلم وجهًا لوجه على التعلم اكلكت وني أم ى على 

Gelderblom, 2014; Uz and Uzun, 2018) بينما دراسات أم ى تساوى فيها التعلم ،

 .(Yagci, 2018; Wang & Fong, 2007)وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني 

  امتلهأ الدراسات السابصة في محتوى  ت نم  مو أنماط التعلم المدمج، فهناك دراسات استخدمأ

 & Djenic)التعلم وجهًا لوجه لنصت الجاء النر ي، والتعلم اكلكت وني لتعلم الجانب العملي 

Mitic, 2017; Impelluso, 2009) ودراسات على العكص استخدمأ التعلم اكلكت وني لنصت ،

 ,Alhazbi, 2016; Cakiroglu)اء النر نة والتعلم وجهًا لوجه للتدرنبات العملية الأجا

 Othman & Pislaru, 2013) (Yigit ، ودراسات أم ى استخدمأ النمطيو بالتبادل(2012

& Koyun, 2015;. 

، نتبيو أ  الدراسات لم تحسم العدند مو النصاط المهمة حول التعلم المدمج، وبناءً على هذه النتائج

وهو ما دعا العدند مو الدراسات للتوصية بإج اء الماند مو الدراسات اكمب نصية والتج نبية حول التعلم 
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 .George et al. 2014; Halverson et al)المدمج، لتحدند مههومه، ويكت نموذج الدمج الأمثت 

2012; Pytash and O’Byrne, 2018; Repetto et al. 2018) ،حيث ترت عدة تساؤيت إا،مة ،

مثت: هت مو الأفضت البدء بالتعلم وجهًا لوجه أم البدء بالتعلم اكلكت وني؟، وهت الأفضت أ  نتم ي ح 

لكت وني، أم أ  العكص الأجااء النر نة بالتعلم وجهًا لوجه، ونتم التطبي  وتنهيا الأجااء العملية بالتعلم اك

هو الأفضت فيتم نصت الأجااء النر نة بالتعلم اكلكت وني، ونتم التطبيصات والأجااء العملية بالتعلم وجهًا 

لوجه؟، هت الأفضت أ  نتم نصت  امت التعلم بالتعلم اكلكت وني، ونصتص  التعلم وجهًا لوجه على تصدنم الدعم 

يستهسارات التي تحتاج للتواجد الهيانصي للطلاب والمعلم معاً؟، أم هت والتوجيهات العامة، واكجابة على ا

النموذج التصليدي المُعدلً الاي نتم فيه التعلم بالكامت وجهًا لوجه، مع ايإتصار على التعلم اكلكت وني 

اول للدعم، ورفع التكليهات؟ ومو  م فمجال التعلم المدمج ما زال في حاجة لماند مو الأبحاث التي تح

وضع إجابات عو التساؤيت السابصة تكو  مبنية على أبحاث تج نبية، وهو ما دعا الباحثة للاهتمام بالعلم 

المدمج، لتصدنم أربعة تصميم نماذج للتعلم المدمج تختلف في نسبة الدمج وتوإيأ  ت مو يصي التعلم لمص ر 

 جات التعليمية.نتكو  مو جانبيو، نر ي وعملي، والكشف عو أ  هم على بعض المخ 

ومو جهة أم ى فصد نادى  ثي  مو الت بونيو والباحثيو بض ورة ايهتمام بتعمي  الههم لدى 

المتعلميو، وإعادة تشكيت المع فة في إوالب وأيكال جدندة واستخدامها في ممارسات فعلية تره  ا ارها 

ة المستصبلية للتعلم، ومو  م فالتعليم على مختلف الأنشطة والممارسات الحياتية للمتعلميو، وتشع هم بالها،د

مو أجت الههم هو أحد الأهداف ال ،يسية للتعلم، ذلك أ  التعلم الجيد ليص مج د إضافة معلومات ومعارف 

جدندة إلى العصول، وإنما هو الههم الحصيصي الاي نحص  مدى عم  المع فة المتوف ة لدى المتعلم و يف 

الجدندة التي نتم تعلمها، و يهية استخدامها وتطبيصها في سياإات حياتية  تتلاءم هان المع فة مع المعلومات

متنوعة، والههم العمي  هو نتاج التعلم العمي  الاي ن  ا على انتصال المع فة إلى مواإف جدندة لحت 

المشكلات مع مع فة ما،  يف، ولماذا ومتى تطب  هان المع فة وإد أطل  على الههم العمي  التعلم عمي  

 البنية. 

ونمكو تع نف الههم العمي  ببنه ناتج العمليات اكنجابية التي تصوم على عمليات الدفع الداملية 

واستخدام است اتيجيات ما رواء المع فة، وهو ما نت تب عليه ال ب  بيو المع فة الجدندة والسابصة، وط ح 

جايت، وهي: المستونات العليا للتهكي ، الأسئلة العميصة أ ناء التعلم،  ما أنه تعلم ن تكا على  لا ة م

مهارات التحليت والت  يب، والتعلم التكاملي الاي نصوم على الأنشطة، والتعلم التبملي،  ما نبُنى على 

نوع مو التعلم نكو  فيه المتعلم فهو  ،(Wang, 2013)تطبي  المع فة في المواإف الحياتية المختلهة 

عدن على إدمال ما تعلمه في الاا  ة طونلة المدى، مما نجعله أ ث  بصاءً مسئويً عو تعلمه، وهو تعلم نسا

،  الك نع فه مورو و وب نم  (Mednick, 2002)في الاا  ة، و الك نسهت انتصال أ  ن لمواإف أم ى 

Morocco and Bremer (2003)  ببنه إدراك اله د لأهمية الشيء وتهسي ن، حيث نمكو لله د إدراك

مة بيو الأيياء، وا تساب الخب ة مو ملال المهاهيم والأنماط والأيكال المتنوعة، وأ  نكو  العلاإات العا

له معنى وديلة لدى المتعلم، وهو ما نتطلب مو المتعلم ا  ن ب  بيو المع فة الجدندة والمع فة  ءالشي

 السابصة حتى نتم تمثيلها دامت بنيته المع فية بط نصة منطصية.

وتوجد عدة صهات تدل على وصول المتعلم للههم العمي ، ومو هان الصهات: بصاء التعلم لهت ات 

طونلة، انتصال أ   التعلم، والصدرة على تطبيصه في مواإف جدندة، نمو ايستجابات الم تبطة بالمهام 

 Newble and)صت المختلهة، الصدرة على توليد أفكار ومعاني جدندة، تطور مهارات التعلم الااتي المست

Cnnon, 1995)  أما تشيو وب او ،Chin and Brown (2000) فصد أ دا أ  مو أهم السمات الدالة ،
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على الههم العمي ، الصدرة على إعطاء تهسي ات، الصدرة على توليد الأفكار، ط ح أسئلة عميصة، إنجاز 

 المهام، وتطور أنشطة ما وراء المع فة.

ننمي إدرة المتعلم على صنع واتخاذ الص ارات، ليمية  بي ة، حيث إنه: والههم العمي  له أهمية تع

نساعد على عم  التعلم، نساعد المتعلم على استخدام مجموعة مو العمليات الاهنية، والتي منها: عمليات 

الش ح، التطبي ، التهسي ، التنبؤ، مما نساعدن على مع فة ال واب  والعلاإات بيو المع فة الجدندة 

ع فة الموجودة مسبصاً لدنه، نعمت على تنشي  المتعلم، وتنشي  العمليات المع فية العليا لدنه، نتيح والم

للمتعلم ممارسة ما تم تعلمه في سياإات حياتية، نمَُكو المتعلم مو التكيف مع المعطيات المختلهة 

سيو مخ جات التعلم والمتطورة، نحُسو يعور المتعلميو بال ضا بعكص التعلم السطحي، ونعمت على تح

(McConnell, 2013; Broich, 2004) الك نؤ د إنتونستت  ،Entwistle (2000) أ  التعلم مو ،

أجت الههم العمي ، له أهمية  بي ة، حيث إ  التعلم السطحي نؤدي لههم سطحي، وي نشبع حاجات 

 عمي  للمحتوى التعليمي.المتعلميو، أما التعلم الاي نسعى لتحصي  الههم العمي ، نؤدي لتعلم وفهم 

 Chin andوتوجد عدد مو المهارات تدل على حدوث الههم العمي ، حيث حدد تشيو وب او  

Brown (2000) هان المهارات في: توليد الأفكار، التهسي ، اتخاذ الص ارات، ط ح الأسئلة، أنشطة ما ،

ي: ال ب  بيو التعلم الجدند ، مهارات الههم العمي  فBorich (2004)وراء المع فة، وحدد بورنتش 

أما والمع فة السابصة، إدارة المناإشات، ف ض اله وض، التنبؤ، اتخاذ الص ارات، ط ح التساؤيت، 

 :مهارات الههم العمي  إلى  لا ة أإسام، وهي وا، فصد إسمPellegrino, et al. (2012)بلج ننو وزملاؤن 

ونصصد بها أ  نكو  المتعلم إادرًا على تطون  إدراته المع فية  :Cognitive Skillsمهارات معرفية 

وهو إدة المتعلم على  :Personal Skillsمهارات شخصية ، الخاصة بالمحتوى التعليمي لمص ر ما

وهي المهارات التي تشي   :Interpersonal Skillsمهارات داخل الشخصية ، العمت في ف ن  عمت

 لمه، وإصدار الحكم على ما تعلمه.لصدرة المتعلم على م اإبة تع

وإد تناولأ العدند مو الدراسات والبحوث السابصة الع بية والأجنبية الههم العمي ، واهتمأ 

؛ 0226؛ العتيبي، 0227؛ س اج، 0202بتنميته، ومو الدراسات الع بية دراسات: )الج زة وإسماعيت، 

 Pessoa et)ى أهمية الههم العمي  دراسات: (، أما مو الدراسات الأجنبية التي أ دت عل0222نوسف، 

al., 2019; Martini, 2021; Pietrzak, 2021). 

 نتضح الآتي: وبناءً على م اجعة الدراسات والبحوث السابصة التي تناولأ الههم العمي ،

  الههم العمي  هو  نتاج للتعلم العمي ، ونشي  لصدرة المتعلم على ال ب  بيو المع فة الجدندة

والمع فة السابصة، وإنجاد معنى للتعلم الجدند ومو  م إدماله لبنيته المع فية،  م استخدام تلك 

( تهسي  المواإف، والأحداث، 2المع فة التي هي مانج مو المع فة السابصة والمع فة الجدندة، لـ: 

والأ ث  ( اتخاذ الص ارات الصحيحة، وذلك بامتيار البدنت الصحيح 0والأفكار، والموضوعات، 

( التطبي ، وذلك 4( التنبؤ عو ط ن  ايستص اء وايستنباط، 3مناسبة مو البدا،ت المع وضة، 

( توليد الأفكار، وذلك بإنتاج أفكار، حول 5بتطبي  مب ته وما تعلمه وتطبيصه في مواإف أم ى، 

( الش ح، وذلك بع ض توضيحات وي وحات للموضوعات والأفكار، وذلك 6موضوع ما، 

 منرم ومتسلست منطصياً.بع ض 

   أهمية الههم العمي ، ومو  م ض ورة ايهتمام بتنميته في الدراسات والبحوث، والتب د مو أ

 الأساليب وايست اتيجيات المستخدمة تساعد على تنمية تلك المهارات.
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 -لتنبؤا -اتخاذ الص ار -وبناءً على ذلك اهتم البحث الحالي بتنمية مهارات الههم العمي  )التهسي 

الش ح(، حيث نتم تصميم أربعة نماذج للتعليم المدمج، والكشف عو أ  هم  -توليد الأفكار -التطبي 

 على تنمية هان المهارات.

 الك اهتم البحث الحالي بصياس أ   النماذج المصت حة على اراء الطالبات مو حيث يعورهو 

غبتهو في استخدامهم في المستصبت وفي بالمتعة وايرتياح وال ضا نحو هان النماذج، و الك مدى ر

التعلم  -التعلم اكلكت وني -مص رات أم ى، وماانا وعيوب  ت نم  مو أنماط التعلم )وجهًا لوج

 المدمج( بشكت عام، وهو ما ت ان الباحثة متغي  له أهمية  بي ة مو عدة الأوجه، حيث:

في تهاعلهو مع هان البيئة، و الك أ  تصورات واراء الطالبات نحو بيئة التعلم لها أ    بي   -

مشاع هو المختلهة مو حيث ال ضا أو ال فض، وهو ما إد نؤ   تب يً ا  بيً ا على نتا،ج التعلم 

ومخ جاته، فالمتعلم عندما نشع  بال ضا والمتعة وايرتياح فإ  ذلك نؤ   إنجابياً على تعلمه، 

 والعكص صحيح.

،ج والمخ جات التعليمية، وهو ما يحرته الباحثة في تهس  اراء الطالبات بدرجة  بي ة النتا -

البحث الحالي، وفي البحوث السابصة و الك مو ملال مب تها، حيث تبتي عادة الآراء متوافصة 

مع النتا،ج، فالمجموعات التي نتكو  لدنها اراء إنجابية نحو بيئة التعلم وأساليبه عادة ما تكو  

 كو  لدنها اراء سلبية.نتا،جها أفضت مو المجموعات التي ن

 ومو  م اهتم البحث الحالي بالكشف عو ا   النماذج المصت حة على اراء الطالبات. -

في ضوء ما سب  تناول البحث الحالي تصميم أربعة نماذج للتعلم المدمج، والكشف عو أ  هم على 

ت بية الطهت وارا،هو  مهارات الههم العمي  وجودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  لدى طالبات

 نحو ذلك.

 مشكلة البحث

الباحثة، أمكو بلورة مشكلة  وملاحرات في ضوء الع ض الساب  بمصدمة البحث، ومو ملال مب ة

 البحث الحالي فيما نلي:

تصميم نماذج للتعلم المدمج، والكشف عن أثرها في تنمية مهارات الفهم العميق، : الحاجة إلى أولاً 

 وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط: 

منا ظهور جا،حة  ورونا، بدأت المؤسسات التعليمية بايهتمام بالتعلم اكلكت وني، وتحول التعليم 

هو ما ظه ت معه مشكلات التعلم اكلكت وني، م إلى التعلم اكلكت وني بشكت  امت، و0202في عام 

وب زت أهمية اللصاءات المباي ة وجهًا لوجه، وبعد اينحسار النسبي للجا،حة، لم نكو هناك أنة ف صة 

للت اجع للخلف واي تهاء بالتعلم وجهًا لوجه، وتجاهت التعلم اكلكت وني، وفي نهص الوإأ ايعت اف 

 م بدأ ايهتمام بالتعلم المدمج في الجامعات المص نة، وهو ما أ د  ببهمية التعلم وجهًا لوجه، ومو

وجود ض ورة ملحة للاهتمام بنماذج التعلم المدمج، وتصميمها، والكشف عو أ  ها، وهو ما دعا 

الباحثة للاهتمام بموضوع البحث الحالي، حيث توجد حاجة لتصميم نماذج التعلم المدمج، والكشف عو 

 .مص رات التي تتكو  مو جانبيو نر ي، وعمليأ  ها وماصة في ال

وبناءً على ذلك فالطالبات نحتجو إلى نماذج نتم تصميمها في ضوء فلسهة التعلم المدمج، 

ومكوناته، وفي ضوء معاني  تصميمية مُحكمّة، وذلك لتحصي  النتا،ج الم جوة، وللتب د مو حاجة 

لا ة اتجاهات، وهي:  أويً: تطبي  استبانة ومصابلات الطالبات المعلمات للتعلم المدمج، فصد تم اتباع  
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للطالبات اللاتي درسو المص ر العام الساب  لتج بة البحث، تستهدف مع فة ارا،هو حول المص ر، 

ومدى احتياجهو لنماذج التعلم المدمج،  انياً: تطبي  استبانة على طالبات عينة البحث، لمع فة ارا،هو 

لتعلم وجهًا لوجه، والتعلم المدمج، وأنهم تهضت، وإد جاءت النتا،ج على النحو في التعلم اكلكت وني، وا

 الآتي.

 أولًا: نتائج الاستبانة التي طُبقت على طالبات السنة السابقة لإجراء البحث:

تم تطبي  ايستبانة إلكت ونيا على الطالبات اللاتي درسو المص ر العام الساب  لتج بة البحث بلغ 

طالبة(، هدفأ إلى التع ف على تهضيلاتهو، حول التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه،  47عددهو )

 ( نتا،ج هان ايستبانة.2والتعلم المدمج، ونوضح جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(،  ما أ  النسبة الأ ب  %23( أ  أغلب الطالبات نهضلو التعلم المدمج )2نتضح مو جدول )

 منهو نهضلو وجود أستاذ المص ر أ ناء التعلم اكلكت وني عو بعد. 

وبسؤال الطالبات عو أفضت منصة للتعليم اكلكت وني عو بعد مو وجهة نر هو،  انأ النتيجة 

 (.0 ما نتضح مو جدول )

 

 

 

 

 

 

 

( أ  النسبة الأ ب  مو الطالبات فضلو مانك وسوفأ تيما، وبسؤال الطالبات 0نتضح مو جدول )

عو السبب، وضحأ الطالبات أ  زووم بها مشكلات انصطاع ايتصال  ت فت ة زمنية، ومنصة عيو يمص 

بينما تيما تعمت ي تسمح بالتهاعت المتاامو، أما جوجت ميتنج فكثي  مو الطالبات لم نستخدمها مو إبت، 

بالميت الجامعي وغي  الجامعي، وأ ث  ألهة للطابات عو بصية المنصات، بينما تصلح منصة عيو يمص 

 ل فع ملهات المحتوى، ورفع التكليهات.
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 ثانياً: نتائج المقابلة مع الطالبات اللاتي درسن المقرر العام الماضي:

طالبة(، للتع ف  05اللاتي درسو المص ر ) تم عصد مصابلات مع عينة مو طالبات العام الماضي

على الموضوعات التي مثلأ صعوبات لدنهو في مص ر الحاسب الآلي التعليمي في التخصص، وإد 

( أ  مو أ ث  الموضوعات التي واجهتهو صعوبة في تعلمها، هو %66أوضحأ أغلب الطالبات )

ه نتضمو أجااء صعبة، تحتاج لط ق موضوع "مكونات ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، "، وذلك لأن

 غي  تصليدنة لتعلمها.

 ثالااً: نتائج الاستبانة التي طُبقت على طالبات عينة البحث الحالي:

تم تطبي  استبانة على طالبات عينة البحث، هدفأ إلى التع ف على ارا،هو في منصات التعلم ال إمية 

( 3السابصة أذناء جا،حة  ورونا، ونوضح جدول )التي تم استخدامها في المص رات الأم ى في الأعوام 

 نتا،ج هان ايستبانة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  النسبة الأ ب  مو الطالبات نهضلو الدمج بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم 3نتضح مو جدول )

اكلكت وني اكلكت وني، مع تهضيلهو لوجود أستاذ المص ر في التعلم اكلكت وني، وأ  لكت مو التعلم 

 والتعلم وجهًا لوجه ماانا وعيوب، نمكو تجنبها بالدمج بيو النمطيو.

تبسيسًا على النتا،ج السابصة، تب د لدى الباحثة أهمية التعلم المدمج، وأ  هناك حاجة لدى الطالبات 

منصة لتعلم موضوع "مكونات ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  ومعاني  تصميمها" بالتعلم المدمج عب  

 تيما.

 تصميم نماذج للدمج، والكشف عن أثرها على نواتج التعلم:  ى: الحاجة إلثانياً

نتضح مو  ع ض الدراسات السابصة أنها لم تحدد يكت محدد لشكت الدمج بيو التعلم وجهًا لوجه  

والتعلم اكلكت وني، و الك لم تته  على نموذج للتعلم المدمج، وذلك مو حيث تتابع الدمج بيو التعلم 

ه والتعلم اكلكت وني، اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه، و الك  م الدمج ونسبته ما بيو التعلم وجهًا لوج

 الك الحال بالنسبة لمحتوى الدمج، وماصة للمص رات التي تتكو  مو عدة جوانب نر نة، وتطبيصية، 

وعملية، وأي نموذج هو الأنسب لمثت هان المص رات، وهو ما اتضح مو م اجعة الدراسات السابصة، حيث 

، Flipped classroomهصت المصلوب أ  هناك دراسات استخدمأ نمطا التعلم بشكت متساوي، مثت ال

، وهناك دراسات أم ى نسود فيها التعلم وجهًا لوجه مثت Replacement modelوالنموذج البدنت 

، ودراسات أم ى نسود فيها التعلم Blended face-to face (F2F) المدمج وجهًا لوجهنموذج التعلم 

 Intensive التعلم المكثف، وBlended onlineالمدمج أو  ينو اكلكت وني أو  ينو مثت نماذج 
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learningالمدمجة  المص رات واسعة اينتشار، وBlended MOOC (McKenna, et al., 2020)  ،

وهو ما نؤ د أ  مجال التعلم المدمج مجايً مهتوحًا، لم نحُسم الجدل حوله، وهو ما ندعو لماند مو الدراسة 

 والبحث فيه.

ات السابصة للنموذج الأنسب للدمج لنصت المص رات التي تتكو  مو ومو جهة أم ى لم تصت الدراس

محتوى نر ي، ومهارات عملية، حيث امتلهأ الدراسات حول هان النصطة، فبعض الدراسات استخدمأ 

 Bi and)التعلم اكلكت وني لنصت الجانب النر ي مو المص رات، والتعلم وجهًا لوجه لتعلم المهارات العملية

Shi, 2019; Cakiroglu, 2012) ودراسات على العكص مو ذلك استخدمأ التعلم وجهًا لوجه لنصت ،

 ;Djenic and Mitic, 2017)المحتوى النر ي، والتعلم اكلكت وني للأجااء العملية مو المص ر 

Chen and Li, 2012). 

النموذج الأفضت وبناءً على ذلك نتضح أنه نوجد حاجة لتصميم نماذج للتعلم المدمج، والكشف عو 

 لنصت التعلم مو المص رات التي لها جانبيو نر ي وعملي.

 نتائج الدراسات والبحوث السابقة: : ثالااً

 ;Pejović, 2020)أ دت العدند مو الدراسات على أهمية وفوا،د  ت مو التعلم اكلكت وني 

Cheung & Slavin 2013; MacArthur et al. 2001)جه ، و الك التعلم وجهًا لو(Naveh, et 

al., 2012) وعلى ال غم مو ذلك هناك دراسات أم ى عددت عيوب للتعلم اكلكت وني مثت دراسة ،

أ بتأ عدم طب  الباحثا  دراسة مسحية  حيث Torgerson and Zhu (2004)تورجي سو  وزهو 

دراسة هي لود و الص ا،ي،وجود أنة فوا،د يستخدام الوسا،  التكنولوجية اكلكت ونية وال إمية في الههم 

Herold (2019) ، ة لدراسات استخدام الكمبيوت  والتكنولوجيا اكلكت ونية في يأج ى دراسة تحليلالاي

التعليم، وتوصت إلى أ  أإت مو  لث المعلميو رأوا أ  التعليم اكلكت وني والأدوات ال إمية ساعدت على 

لتي توصلأ إلى أ  التعلم اكلكت وني  ا  له فوا،د ، اChauhan (2017) الك دراسة تشاوها  ، التعلم

 Anderson).  الك أوضحأ بعض الدراسات عيوب التعلم وجهًا لوجه مثت متوسطة في التعلم ايبتدا،ي

& Dron, 2011; Aoki, 2012). 

ومو ناحية أم ى امتلهأ أنضًا نتا،ج الدراسات التي إارنأ بيو التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا 

التي أوضحأ تهوق ، Bervell & Umar (2020) بي فت و أوماردراسة جه، ومو هان الدراسات لو

التعلم اكلكت وني على التعلم وجهًا لوجه، بينما دراسات أم ى توصلأ إلى أفضلية التعلم وجهًا لوجه 

التعليم  استهادة الطلاب موأ بتأ  التي ،Cuban (1986)  وبا  دراسةعلى التعلم اكلكت وني، مثت 

وأرجعوا السبب إلى نصص المهارات التكنولوجية لدى المعلميو  ،التعلم اكلكت وني أ ث  موالتصليدي 

أسه ت عو أنه بينما تهوق  ، حيثOwston, et al. (2013) ، ودراسة أوستو  وام و والمتعلميو

مو ذوي التحصيت المنخهض الطلاب ذوي المستوى الأ ادنمي الم تهع بالتعلم اكلكت وني إي أ  أإ انهم 

 لم نمكنهم التبإلم مع التعلم اكلكت وني وحصلوا على درجات منخهضة.

وهو ما نؤ د أهمية التعلم المدمج، وأفضليته على  ت مو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، 

لكت وني، والتعلم وعلى ال غم مو ذلك امتلهأ نتا،ج الدراسات التي إارنأ بيو التعلم المدمج والتعلم اك

وجهًا لوجه، فعلى ال غم مو أ  العدند مو المتعلميو نهضلو  التعلم المدمج عو التعلم وجهًا لوجه، والتعلم 

أ  نتا،ج الدراسات التج نبية أوضحأ أ  مخ جات التعلم مو الط ق الثلا ة متصاربة اكلكت وني، إي 

(Marquis & Ghosh, 2017; University of Central Florida, n.d.) ما أوضحأ دراسة  ،
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، وهناك دراسات أوضحأ أ  التعلم المدمج ناند الحمت المع في Bower et al. (2015)بور وزملاؤن 

(Bower et al., 2015)مونوز وزملاؤن- استانو أ د ، و، وذلك بيو المحتوى والتعلم اكلكت وني 

Castaño-Muñoz et al. (2014) أ ث  فعالية مو التعلم وجهًا لوجه إذا تضمو    التعلم المدمج نكو أ

، حيث إارنأ بيو التعلم المدمج Malykhin et al. (2021)دراسة ماليكيو وام و  و، التعلم التهاعلي

والتعلم وجهًا لوجه في تعلم اللغة اكنجليانة  لغة  انية لطلاب البكالورنوس، حيث درسأ المجموعة 

( درسأ 66مدمج باستخدام منصة الموودل، بينما المجموعة الضابطة )طالب( بالتعلم ال 65التج نبية )

 وجهًا لوجه، وأسه ت النتا،ج عو أ  المجموعة التج نبية حصصأ مستونات أعلى في الكهاءة الااتية،

أنه ما زال هناك حاجة وض ورة كج اء بحوث تج نبية في التعلم المدمج،  مما سبق يتضح

أ  ها وفعاليتها على مخ جات التعلم، وتحدند النموذج الأفضت، وهو ما دعا  بنماذجه المتعددة، للكشف عو

 الباحثة كج اء البحث الحالي.

 صياغة مشكلة البحث

أربعة نماذج  أ   وبناءً على ما سب  فإ  مشكلة البحث الحالي تتحدد في الحاجة إلى: الكشف عو

 على مهارات الههم العمي ، وجودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، ، واراء الطالبات. للتعلم المدمج

 أسئلة البحث:

 نمكو صياغة مشكلة البحث في السؤال ال ،يص التالي:

على مهارات الههم العمي ، وجودة نماذج للتعلم المدمج، والكشف عو أ  هم أربعة  يف نمكو تصميم 

 .الكمبيوت  متعددة الوسا، ، واراء الطالباتإنتاج ب امج 

 ويتفرع هذا السؤال الرئيس إلى الأسئلة الفرعية التالية:

  نماذج التعلم المدمج.ما معاني  التصميم التي ننبغي م اعاتها عند تصميم  -2

عند تصميم التعلم في ضوء معاني  التصميم السابصة باستخدام نموذج  نماذج التعلم المدمجما يكت  -3

 لتصميم التعليمي؟لعبد اللطيف الجاار 

وجهًا  -إلكت وني وجهًا لوجه –وجهًا لوجه إلكت وني  -نماذج التعلم المدمج )إلكت ونيما أ    -2

 ؟لوجه( على مهارات الههم العمي   كت وعلى  ت مهارة على حدة

وجهًا  -إلكت وني وجهًا لوجه –وجهًا لوجه إلكت وني  -التعلم المدمج )إلكت ونينماذج ما أ    -3

 ؟جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  لوجه( على

 وجهًا لوجه( على -إلكت وني وجهًا لوجه –وجهًا لوجه إلكت وني  -نماذج الدمج )إلكت ونيما أ    -3

 ؟اراء طالبات عينة البحث

 فروض البحث

الباحثة بصياغة اله وض التالية للإجابة على أسئلة البحث مو السؤال الثالث حتى السؤال إامأ 

 السابع:

 صيغ للإجابة عن السؤال الاالث الفروض التالية: -أولًا:             

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025ند مستوى ديلة )نوجد ف ق دال إحصا،ياً ع -2

 في التطبي  الصبلي والبعدي يمتبار مهارات الههم العمي . التج نبية الأولى

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025ند مستوى ديلة )نوجد ف ق دال إحصا،ياً ع -0

 في التطبي  الصبلي والبعدي يمتبار مهارات الههم العمي . التج نبية الثانية
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متوسطي درجات طالبات المجموعة ( بيو 2025ند مستوى ديلة )نوجد ف ق دال إحصا،ياً ع -3

 في التطبي  الصبلي والبعدي يمتبار مهارات الههم العمي . التج نبية الثالثة

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025ند مستوى ديلة )نوجد ف ق دال إحصا،ياً ع -4

 في التطبي  الصبلي والبعدي يمتبار مهارات الههم العمي . التج نبية ال ابعة

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025د ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة )نوج -5

 .التج نبية الأولى والمجموعة الضابطة على امتبار مهارات الههم العمي   كت و ت على حدة

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -6

 .لمجموعة الضابطة على امتبار مهارات الههم العمي   كت و ت على حدةالتج نبية الثانية وا

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -7

 .التج نبية الثالثة والمجموعة الضابطة على امتبار مهارات الههم العمي   كت و ت على حدة

( بيو متوسطات درجات المجموعات 2025مستوى ديلة ) ي توجد ف وق دالة إحصا،ياً عند -6

 .التج نبية الثلا ة في التطبي  البعدي يمتبار مهارات الههم العمي   كت و ت على حدة

 ( للمعالجات التج نبية الثلا ة على الههم العمي  لدى عينة البحث.2024نوجد حجم تب ي  أ ب  مو ) -2

 الفروض التالية:بع راصيغ للإجابة عن السؤال ال -: ثانياً

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -22

 .التج نبية الأولى والمجموعة الضابطة على بطاإة جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، 

مجموعة ( بيو متوسطي درجات طالبات ال2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -22

 .التج نبية الثانية والمجموعة الضابطة على بطاإة جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، 

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -20

 .وسا، التج نبية الثالثة والمجموعة الضابطة على بطاإة جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة ال

( بيو متوسطات درجات المجموعات 2025ي توجد ف وق دالة إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -23

 .التج نبية الثلا ة في التطبي  البعدي لبطاإة جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، 

وت  ( للمعالجات التج نبية الثلا ة على جودة إنتاج ب امج الكمبي2024نوجد حجم تب ي  أ ب  مو ) -24

 متعددة الوسا،  لدى عينة البحث.

 الفروض التالية:خامس صيغ للإجابة عن السؤال ال -: ثالااً

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -25

 .التج نبية الأولى والمجموعة الضابطة على استبانة الآراء

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025يلة )نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى د -26

 .التج نبية الثانية والمجموعة الضابطة على استبانة الآراء

( بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة 2025نوجد ف ق دال إحصا،ياً عند مستوى ديلة ) -27

 .التج نبية الثالثة والمجموعة الضابطة على استبانة الآراء

( بيو متوسطات درجات المجموعات 2025ا،ياً عند مستوى ديلة )ي توجد ف وق دالة إحص -26

 .التج نبية الثلا ة في التطبي  البعدي يستبانة الآراء
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 أهداف البحث:

                                              -نهدف البحث الحالي إلى: 

ات التعلم بنماذج تصميم بيئالتوصت إلى إا،مة بالمعاني  التصميمية التي نجب م اعاتها عند  -1

 الدمج.

في ضوء معاني  التصميم السابصة باستخدام نموذج عبد ببربعة نماذج للدمج تصميم التعلم  -3

 .اللطيف الجاار للتصميم التعليمي

الكشف عو أ   نماذج الدمج في مهارات الههم العمي  لكت مهارة على حدة، ولمجموع  -2

 المهارات  كت.

 دمج في جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، .الكشف عو أ   نماذج ال -3

 الكشف عو أ   نماذج الدمج في اراء الطالبات نحو أنماط الدمج. -3

 الكشف عو نموذج الدمج الأفضت عند تعلم تصميم ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، . -2

 أهمية البحث: 

 ت جع أهمية البحث الحالي إلى أنه:

 بالتعليم المدمج إلى أهمية نماذج الدمج المتعددة.إد نوجه أنرار الباحثيو والمهتميو  -1

 ونماذجه، ومهارات الههم العمي . نساهم في تصدنم إطار نر ي حول التعلم المدمج، -3

 نصدم نماذج تصميمية لأنماط الدمج محت اهتمام البحث الحالي. -2

لم المدمج، وأنماطه عند تعلم المص رات النر نة التي إد نسهم في توجيه أنرار الباحثيو لأهمية التع -3

 لها جوانب عملية.

إد تسهم نتا،ج البحث في توضيح نموذج الدمج الأنسب لتعلم المص رات النر نة التي لها جانب  -3

 تطبيصي، مثت تصميم ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، .

اذج التعلم المدمج، والتي إد تهيد الباحثيو في نصدم مجموعة مو المعاني  التصميمية الخاصة بنم -2

 هاا المجال.

إد نوجه نر  المتخصصيو والباحثيو في مجال بيئات التعلم المدمج، إلى ايهتمام بتنمية الآراء  -7

 اكنجابية لدى الطلاب نحو تلك البيئات.

لضما  التصميم الجيد نؤ د على أهمية التصميم التعليمي الجيد والمحكم عند تطون  التعلم المدمج  -8

 لها ومو  م تحصيصها للأهداف الم جوة.

 عينة البحث

جامعة عيو  -تم امتيار عينة البحث مو طالبات الثالثة ت بوي يعبة ت بية الطهت بكلية البنات

 ( طالبة،  م تم تصسيمهو إلى أربع مجموعات تج نبية،  التالي:022يمص، وإد بلغ عدد العينة )

عو بعد أو  ينو  اكلكت وني( طالبة، تدرس بالتعلم 52: عددها )التجريبية الأولىالمجموعة  -

ومنصة عيو يمص، وتطبي  الواتص اب وذلك لتصدنم التعلم بجانبيه  باستخدام مانك وسوفأ تيما

النر ي والعملي، ونصتص  التعلم وجهًا لوجه على مصابلة وجهًا لوجه للجلسة التمهيدنة العامة، 

 .صدنم الدعمولصاء لت

،  م للجانب النر ي ( طالبة، تدرس أويً وجهًا لوجه52: عددها )المجموعة التجريبية الاانية -

، ومنصة عيو يمص، باستخدام مانك وسوفأ تيما للتطبيصات العملية أو  ينو اكلكت ونيبالتعلم 

 .وتطبي  الواتص اب
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أو  ينو  لكت ونييً بالتعلم اك( طالبة، تدرس أو52: عددها )المجموعة التجريبية الاالاة -

 .للتطبيصات العملية ،  م وجهًا لوجهللجانب النر ي باستخدام مانك وسوفأ تيما

للجانبيو النر ي والتطبي   ( طالبة، تدرس وجهًا لوجه فص 52: عددها )المجموعة الضابطة -

وهو النرام ليهات، العملي، ونصتص  الأو  ينو على تصدنم الدعم والتوجيهات العامة، ورفع التك

 .المتبع والمعتاد في التعلم

 حدود البحث:

 اإتص  البحث الحالي على:

 جامعة عيو يمص. -بكلية البنات طالبات اله إة الثالثة ت بوي، يعبة ت بية الطهتحدود بشرية: 

 م.0200/ 0202الهصت الدراسي الأول مو العام الجامعي حدود زمانية: 

 حدود موضوعية:

ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، " ضمو تصميم وإنتاج موضوع "مكونات ومعاني    -

 مص ر "الحاسب الآلي التعليمي في التخصص" المص ر على اله ق الثالثة الت بونة.

توليد  -التنبؤ -التطبي  -اتخاذ الص ار -اإتص ت مهارات الههم العمي  على مهارات: التهسي  -

 الش ح. -الأفكار

 منهج البحث:

في تكنولوجيا التعليم،  Developmental Researchالبحث الحالي نعد مو البحوث التطون نة 

، بنماذج الدمجولالك فصد تم استخدام المنهج الوصهي التحليلي عند إعداد إا،مة المعاني  التصميمية للتعلم 

والمنهج التج نبي ، ميم التعليميوذلك في م حلتي الدراسة والتحليت، والتصميم مو نموذج الجاار للتص

على المتغي ات التابعة، وهي: مهارات الههم العمي ، ” عند إياس أ   المتغي ات المستصلة "أنماط الدمج

مية متعددة الوسا، ، اراء طالبات عينة البحث، وذلك في م حلة التصونم يالتعل الكمبيوت  جودة إنتاج ب امج

 النها،ي مو نموذج الجاار. 

 متغيرات البحث

 المتغيرات المستقلة

 :وهيالدمج،  نماذج 

  :ونصتص  التعلم وجهًا لوجه على الجلسة التمهيدنة، أو  ينو اكلكت وني التعلمالنموذج الأول ،

 والتوجيهات والدعم.

  :للأمثلة  أ  ينو التعلم اكلكت وني  م )لتعلم الأجااء النر نة( التعلم وجهًا لوجهالنموذج الثاني(

 .والتطبيصات والمهارات العملية(

  :للأمثلة  وجهًا لوجهالتعلم  م  اكلكت وني )لتعلم الأجااء النر نة( أو  ينوالتعلم النموذج الثالث(

 .والتطبيصات والمهارات العملية(

   النموذج ال ابع: التعلم وجهًا لوجه، ونصتص  التعلم اكلكت وني على تصدنم التعليمات والدعم أو

 ينو.

 المتغيرات التابعة

 .الش ح( -توليد الأفكار -التنبؤ -التطبي  -اتخاذ الص ار -)التهسي  مهارات الههم العمي  -

 متعددة الوسا، . التعليمية جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  -

 اراء الطالبات. -



 

 تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط 

 لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها     
 

          
 3033 لتاسعاالعدد  32المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 333 -  

 المتغيرات الضابطة

 الصياس الصبلي يمتبار مهارات الههم العمي . -

 التصميم التجريبي

خدم في هاا البحث التصميم ، استً نماذجهالمتغي  المستصت موضع البحث الحالي وفي ضوء 

، حيث تم امتيار عينة البحث، ةمختله اتمعالجأربع  فيوذلك ذو المجموعات الأربعة، التج نبي 

 الصبلي م التطبي   لا ة مجموعات تج نبية، ومجموعة ضابطة، ، متكافئة أربع مجموعاتوتصسيمها إلى 

على بنماذجه الثلا ة ،  م تطبي  المتغي  المستصت على  ت المجموعات، مهارات الههم العمي  يمتبار

وتطبي  ط ق التعليم المعتادة على المجموعة )المعالجة التج نبية(، المجموعات التج نبية الثلا ة 

ب امج الكمبيوت   يمتبار مهارات الههم العملي ، وبطاإة تصييم جودة إنتاج البعدي م التطبي  الضابطة، 

( 2، ونوضح  يكت )المجموعات الأربعةعلى  ت  التعليمية متعددة الوسا، ، واستبانة إياس الآراء

 للبحث. التج نبيالتصميم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أدوات البحث:

 قامت الباحاة بإعداد الأدوات التالية:

 . امتبار مهارات الههم العمي 

  جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، .بطاإة جودة المنتج لصياس 

 .استبانة اراء الطالبات 

 خطوات البحث

 اتبعأ الباحثة الخطوات التالية كج اء البحث:

إعداد الإطار النظري للبحث، ويتضمن مراجعة وتحليل الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة  -2

  بمتغيرات ومجالات البحث وهي:
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 -فوا،دن التعليمية -مصا،صه -مكوناته -أهدافه -مصطلحاته -على: مههومه مدمج، وايتمتالتعلم ال -

 نماذج التعلم المدمج. -أسص تصميمه -متصت التعلم المدمج

 نماذج التعلم الدمج المصممة في البحث الحالي، وتضمنأ أربعة نماذج للتعلم المدمج. -

 لسابصة.الأسص النر نة للتعلم المدمج وفعاليته في الدراسات والبحوث ا -

مهارات الههم  -أهميتها -الصهات الدالة على ا تسابها -، وتضمنأ: مههومهامهارات الههم العمي  -

 مهارات الههم العمي  في البحث الحالي وعلاإتها بالتعلم المدمج. -العمي 

 ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، . -

 بيئة التعلم المدمج في البحث الحالي. -

 في البحث الحالي.نموذج التصميم التعليمي  -

، وفقاً للمراحل الجزارتصميم وتطوير بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم في ضوء نموذج  -3

 التالية:

 .م حلة الدراسة والتحليت 

        .م حلة التصميم 

  .م حلة اكنتاج 

  .م حلة التصونم 

 إجراء تجربة البحث، وتضمنت: -2

 ومجموعة ضابطة.تج نبية  لا ة وعاتامتيار عينة البحث، وتصسيمها إلى أربع مجم ، 

   متبار مهارات الههم العمي يالتطبي  الصبلي. 

 .تطبي  تج بة البحث 

 .التطبي  البعدي لأدوات البحث 

 .تصحيح ورصد الدرجات كج اء المعالجة ايحصا،ية 

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها. -3

 تقديم التوصيات والمقترحات. -3

 مصطلحات البحث

 على النحو التالي: اتع نف مصطلحات البحث إج ا،يً تم 

 :Blended Learning (BL)التعلم المدمج 

دمج بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، وذلك باستخدام أدوات  لًا منهما بشكت متكامت  وه 

لتحصي  الأهداف التعليمية، حيث نتم التعلم وجهًا لوجه دامت مدرجات  لية البنات لش ح الأجااء النر نة، 

منصة مانك وسوفأ تيما وتطبي  ومعامت تكنولوجيا التعليم للتطبي  العملي، والتعلم اكلكت وني باستخدام 

، وذلك للش وحات النر نة والتطبيصات العملية، AinShams2Learnالواتص اب ومنصة عيو يمص 

 ونتم الدمج ببربعة نماذج، هي:
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  Blended Learning Modelsنماذج الدمج

التعلم وجهًا هي تصاميم وتخطيطات تمثت مسار ويكت التعلم المدمج، مو حيث أنشطة التعلم في  ت مو 

 لوجه والتعلم اكلكت وني، وتوإيأ ظهور  ت نم  منهما، ونسبته، ومحتوان، وذلك على النحو الآتي:

  First Model of Blended Learningالنموذج الأول للتعلم المدمج

نموذج نتم فيه نصت التعلم بجوانبه النر نة والتطبيصية والعملية بالتعلم ع ف إج ا،ياً ببنه ونُ  

لكت وني أو  ينو عو بعد باستخدام منصة مانك وسوفأ تيما للتهاعت وايتصال المتاامو بيو أستاذ اك

المص ر )الباحثة(، والطالبات، ومجموعات الواتص اب للدعم واكجابة عو ايستهسارات بشكت متاامو 

، بينما نصتص  وغي  متاامو، ومنصة عيو يمص ل فع ملهات المحتوى للطالبات، و الك رفع التكليهات

 التعلم وجهًا لوجه على عصد الجلسة التمهيدنة العامة، وعصد لصاء لتلصي التعليمات والدعم عند الحاجة لالك.

 Second Model of Blended Learningالنموذج الااني للتعلم المدمج 

اكلكت وني بنهص النسبة، نموذج نتم فيه الدمج بيو التعلم وجهًا لوجه، والتعلم ع ف إج ا،ياً ببنه ونُ  

حيث نبدأ التعلم وجهًا لوجه لتعلم الأجااء النر نة مو المحتوى التعليمي،  م التعلم اكلكت وني أو  ينو 

عو بعد لع ض الأمثلة والتطبيصات، وتنهيا المهارات العملية، وذلك بوجود وتحأ إي اف أستاذ المص ر 

دام تطبي  الواتص اب للدعم واكجابة عو ايستهسارات عب  منصة مانك وسوفأ تيما، باكضافة يستخ

بشكت متاامو وغي  متاامو، واستخدام منصة عيو يمص ل فع ملهات المحتوى للطالبات، و الك رفع 

 التكليهات.

   Third Model of Blended Learningالنموذج الاالث للتعلم المدمج

التعلم وجهًا لوجه، والتعلم اكلكت وني بنهص النسبة، نموذج نتم فيه الدمج بيو ع ف إج ا،ياً ببنه ونُ  

حيث نبدأ التعلم بالتعلم اكلكت وني عو بعد لتعلم الأجااء النر نة مو المحتوى التعليمي بوجود أستاذ 

المص ر وإي افه،  م التعلم وجهًا لوجه لع ض الأمثلة والتطبيصات، وتنهيا المهارات العملية، تحأ إي اف 

دامت معامت تكنولوجيا التعليم، باكضافة يستخدام تطبي  الواتص اب للدعم واكجابة عو  أستاذ المص ر

ايستهسارات بشكت متاامو وغي  متاامو، واستخدام منصة عيو يمص ل فع ملهات المحتوى للطالبات، 

 و الك رفع التكليهات.

   Fourth Model of Blended Learningالنموذج الرابع للتعلم المدمج

نموذج نغلب فيه التعلم وجهًا لوجه )النموذج المتبع والمعتاد(، حيث نتم تعلم ع ف إج ا،ياً ببنه ونُ  

المحتوى بجوانبه النر نة والتطبيصية والعلمية دامت مدرجات الكلية لتعلم الأجااء النر نة مو المحتوى، 

المص ر، ونصتص  التعلم اكلكت وني ومعامت تكنولوجيا التعليم لتنهيا المهارات العملية تحأ إي اف أستاذ 

استخدام تطبي  الواتص اب للدعم واكجابة عو ايستهسارات بشكت متاامو وغي  متاامو، واستخدام 

 منصة عيو يمص ل فع ملهات المحتوى للطالبات، و الك رفع التكليهات.

 

 Deep Understanding Skillsمهارات الفهم العميق 

إدرة طالبات عينة البحث على إعطاء التهسي ات، واتخاذ الص ارات، به في هاا البحث، صصد ونُ  

وتطبي  التعلم في مواإف جدندة، وتوليد الأفكار، والش ح، ونصاس بالدرجة التي تحصت عليها  ،والتنبؤ

 الطالبة على امتبار الههم العمي  المُعد لالك.
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 Multimedia Computer Quality ofجودة إنتاج برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط

Programs 

، ونصاس بالدرجة مدى تطاب  ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  مع معاني  تصميمهاصصد به ونُ  

 .بطاإة تصييم جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، التي تحصت عليها الطالبة على 

  Female Students’ Opinionآراء الطالبات

الطالبات نحو التعلم المدمج، ووجهة نر   ت مجموعة في نموذج التعلم تشُي  إلى وجهات نر  

المدمج المستخدم، وذلك على النحو الآتي: وجهة نر  طالبات المجموعة الأولى في النموذج الأول للدمج، 

ووجهة نر  طالبات المجموعة الثانية في النموذج الثاني للدمج، ووجهة نر  طالبات المجموعة الثالثة في 

لنموذج الثالث للدمج، ووجهة نر  المجموعة ال ابعة )الضابطة( في النموذج ال ابع للدمج، ونصاس ا

 بالدرجة التي تحصت عليها الطالبات على استبانة إياس الآراء.

 الإطار النظري للبحث

 جودة إنتاجمهارات الههم العمي  وعلى  أ   نماذج التعلم المدمجهدف البحث الحالي إلى الكشف عو 

 لدى الطالبات المعلمات وارا،هو، ومو  م تناول اكطار النر ي، الب امج اكلكت ونية متعددة الوسا، 

نماذج التعلم المدمج في البحث الحالي، الأسص النر نة للتعلم المدمج التعلم المدمج،  ور، وهي:سبعة محا

الكمبيوت  متعددة الوسا، ، بيئة  وفعاليته في البحوث والدراسات السابصة، مهارات الههم العمي ، ب امج

 .التعلم المدمج في البحث الحالي، نموذج التصميم التعليمي في البحث الحالي

 Blended Learningالتعلم المدمج المحور الأول: 

ملال العصد الماضي، حيث  بأ أنه مدمت فعال للتغلب  هجيو أو المدمجتااند ايهتمام بالتعلم ال

نتناول هاا و ،(Alammary, et al. 2014) ، والتعلم اكلكت ونيعلم التصليديعلى إصور ومحددات الت

مههوم التعلم المدمج، اله ق بيو التعلم المدمج والمعكوس والهجيو، أهداف عناص ، هي: تسعة المحور 

 التعلم المدمج، مكوناته، مصا،صه، فوا،دن التعليمية، متصت التعلم المدمج، أسص تصميمه، نماذج التعلم

 :ذلك  الآتينمكو توضيح والمدمج، 

 :المدمجمفهوم التعلم  1-1

 Blended، والتعلم المدمج Hybrid Learningنطل  عليه عدة مصطلحات منها التعلم الهجيو 

Learning التعلم المتكامت ،Integrated Learningعلى أنه مانج مو عدة مدامت ه نمكو تع نه، و

للتعليم، ومو هان المدامت: التعلم الااتي، التشارك، التعلم الصا،م على التدرنص الخصوصي، التعليم التصليدي 

وجهًا لوجه في حج ات الدراسة، ونمكو الصول أ  التعلم المدمج نشي  إلى توفي  واستخدام المصادر التي 

، ومو  م فإ  التعلم المدمج هو (Herold, 2016)در تعليمية أم ى تماج بيو التعلم اكلكت وني مع مصا

 .Cecibel, et al)التكامت )الدمج( بيو أدوات التعلم اكلكت وني والتكنولوجيات مع الط ق التصليدنة 

،  الك نمكو تع نهه ببنه تكامت مدروس بيو الط ق المختلهة للتعليم اكلكت وني والتعليم وجهًا (2020

 (Alammary, 2016)ت: المحاض ات، أنشطة التعلم الااتي، مجموعات المناإشات اكلكت ونيةلوجه، مث

ببنه التكامت بيو التعلم  (Christensen, et al. 2013)وفي نهص السياق نع فه   نستنسو وزملاؤن  .

ببنه  Pytash and O’Byrne (2018)بصيادة المعلم مع التكنولوجيا ال إمية، ونصهه بيتاش وأوبي   

 ، بحيث ندمج بيو ماانا  ت مو نمطي التعلم.الدمج بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني
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ببنه ط نصة  ،Shantakumari & Sajith (2015) الك نع فه  ت مو يانتا وماري وساجيث 

التكنولوجية لمواجهة تحدنات التعلم الخصوصي التكيهي لحاجات المتعلميو عو ط ن  تكامت المستحد ات 

التي نتم تصدنمها مو ملال التعلم اكلكت وني، مع التهاعت والمشار ة التي نتم تصدنمها عو ط ن  التعلم 

، أنه الدمج بيو عدة مدامت تعليمية مثت: التعلم التشار ي، Trapp (2018)، ونضيف ت اب وجهًا لوجه

ادر تعليمية تجمع بيو التعليم اكلكت وني التعلم الخصوصي، التعلم التصليدي، فهو نشي  إلى استخدام مص

ومصادر تعليمية أم ى.  الك نمكو النر  إليه على أنه تعلم ندمج بيو التعليم الصا،م على إيادة المعلم مع 

أ  التعلم المدمج ليص  Graham and Dziuban (2008)التكنولوجيا ال إمية، ون ى ج اهام ودزنوبا  

و بيئة تعليمة  املة تجمع بيو است اتيجيات التعلم وجهًا لوجه التي نصودها مج د دمج بيو مدمليو، وإنما ه

المعلم ونستخدم فيها است اتيجيات متنوعة، وبيو التعلم بواسطة التكنولوجيا ال إمية ببدواتها، ومنصاتها 

 واست اتيجياتها.

 :وهي ، أربعة مدامت توضح مههوم التعلم المدمج،Driscoll (2002)وإد وضعأ درنسكول 

التعلم الصا،م  -دمج أنواع مو التكنولوجيا الصا،مة على الونب )مثت: الهصول ايفت اضية المتاامنة -1

 والنصوص( كنجاز الغانات التعليمية. -الصوت -الهيدنو -التعلم التشار ي -على الخطو الااتي

مخ جات تعلم مثالية مع السلو ية( لتصدنم  -المع فية -دمج مدامت الت بية المتنوعة )مثت: البنا،ية -2

 أو بدو  استخدام التكنولوجيا.

التدرنب  -أسطوانات الليار -دمج أي يكت مو أيكال تكنولوجيا التعليم )مثت: أإ اص الهيدنو -3

 الصا،م على الونب( مع التعلم وجهًا لوجه المُصاد بواسطة المعلم.

 عالية للتعلم والعمت.دمج تكنولوجيا التعليم مع مهام وظيهية حصيصية لتحصي  تب ي  وف -4

مما سب  نمكو استخلاص أ  التعلم المدمج مصطلح له أ ث  مو تع نف، ولم نتم الوصول 

أحد ماانا التعلم  Sharpe et al. (2006)لتع نف إاطع بالنسبة له، وهو ما ن ان يارب وزملاؤن 

سسة التعليمية، ومو المدمج، وذلك لأنه نسمح بم ونة في تع نف واستخدام التعلم المدمج دامت المؤ

 م نمكو الدمج بحسب رؤنة المعلم، وطبيعة المحتوى ومصا،ص المتعلميو، وظ وف المؤسسة 

إي أ  جميع التعارنف اتهصأ على أنه دمج أو ماج بيو أ ث  مو نم  مو أنماط التعلم  التعليمية.

ستهادة مو ماانا ونصاط الصوة التصليدي ووجهًا لوجه، والتعلم اكلكت وني أو  ليو عو بعد، بما نحص  اي

في  ت نم ، وتجنب العيوب ونصاط الضعف فيهما، ومو  م الوصول لنموذج تعلم أ ث  فعالية مو  لا 

 ( مههوم التعلم المدمج في البحث الحالي.0النمطيو  لًا على حدة، ونوضح يكت )
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 : التعلم الهجين -المعكوسالتعلم  -الفرق بين التعلم المدمج

على ال غم مو أ  بعض الدراسات السابصة، رأت أ  التعلم الهجيو والتعلم المدمج، والتعلم 

المعكوس هي مصطلحات مت ادفة تشي  لنهص النموذج التعليمي، إي أ  عدد ام  مو الدراسات السابصة 

التعلم المدمج والتعلم المعكوس والتعلم رأى أ  هناك ف وق بيو هان المصطلحات، ووضع تع نهاً لكت مو 

 الهجيو في محاويت لتوضيح اله وق بيو هان المصطلحات، وذلك على النحو الآتي:

:  ما تم ع ضه مسبصاً هو بيئة تعلمية تجمع بيو التعلم Blended Learning (BL)التعلم المدمج 

 & Allenوجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني أو  ينو، وي نوجد يكت محدد للدمج مو حيث توإيته ونسبته 

Seaman 2010; Dziuban et al. 2011; Garrison & Kanuka, 2004; Graham, 2013) 

فيه نتم عكص استخدام وإأ الهصت،  :ped LearningFlip \Reversedالتعلم المعكوس/ المقلوب 

 Lage, et) م فإ  المحتوى الاي نتم تدرنسه عادة في الهصت، نتم تعلمه مارجه، والعكص بالعكص ومو 

al., 2000 فالمتعلمو  نتعلمو  إبت وإأ الهصت إلكت ونياً عو ط ن  مشاهدة مصاطع فيدنو رإمية، أو ،

الطلاب في تطبيصات أ ث  تعصيداً بمساعدة المعلم للوصول للتعلم العمي ،  م دامت الهصت ننخ ط إ اءات، 

 ,.Deslauriers, et al)على التكنولوجيا مو النماذج الأم ى اعتماداً فنموذج الهصت المعكوس أإت 

2011) 

 التعلم الهجيو هو نموذج تعلم نتم فيه استخدام التكنولوجيا  بدنت :Hybrid Learningالتعلم الهجين 

، فعلى سبيت المثال إذا  ا  التعلم وجهًا لوجه (Linder 2017)عو وإأ الهصت لتعانا بيئة للطلاب 

 لاث م ات بالأسبوع، فيتم إحلال م ة منهم بالتعلم المعاز بالتكنولوجيا أو بالأنشطة اكلكت ونية مارج 

 Moskal)التعليمي  الهصت، إي أ  التحدند الدإي  لعدد الساعات نختلف حسب المص ر، والمحتوى
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، وإد امتلهأ الدراسات في تحدند نسبة التعليم اكلكت وني إلى التعلم وجهًا لوجه في التعلم الهجيو، (2017

 .(Allen and Seaman 2010; Graham 2013) %72إلى  %02وإد ت اوحأ النسبة بيو 

 .(Cavanagh, et al., 2017)ومو جهة أم ى ن ى البعض أ  التعلم الهجيو والتعلم المدمج مت ادفا  

أ  هان المصطلحات هي في حصيصة الأم  تشي  لنوع مو أنواع  في ضوء ما سبق ترى الباحاة

الدمج، وأ  مصطلح التعلم المدمج هو المصطلح الأ ث  يمولية، إذ أنه نشي  إلى أي جمع نتم بيو أدوات 

مختلهة مو التعلم، و الك الجمع بيو ايست اتيجيات والأيكال المختلهة للتعلم، ومو  م فهو المرلة التي نصع 

 افة نماذج التعلم التي تدمج بيو أ ث  مو يكت أو أداة أو است اتيجية مو التعلم، والملاحظ أنضًا أ  تحتها 

المصطلحات السابصة  لها تدمج بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، وايمتلاف إد نكو  في بعض 

ج، وهو الأم  الاي نجعلهم التهاصيت مثت نسبة الدمج، وتوإيته، ومحتوى  ت ي  مو يصي التعلم المدم

 جميعاً تعلمًا مدمجًا.

 أهداف التعلم المدمج: 1-2

، ا  الهدف العام للتعلم المدمج هو تمكيو المتعلم مو فهم موضوع Woodall (2010)ن ى وودول 

التعلم، واي تهاء الااتي، وتحسيو أدا،ه الأ ادنمي، مما نؤدي إلى تحصي  النتا،ج الم جوة، والتي تدعم 

أ  الهدف مو التعلم  Cecibel, et al. (2020)ص  الأهداف التعليمية. وتضيف سيسيبت وام و  تح

 المدمج هو تدعيم عمليات متنوعة مو التعلم غي  ال سمي، والاي نمثت جانب مهم في التعليم العالي.

 افة  أ  الهدف الأساسي لهك ة الدمج هو الوصول لنموذج تعليمي جدند نشتمت على وتضيف الباحاة

ماانا التعلم اكلكت وني، وماانا التعلم وجهًا لوجه، والتغلب على عيوب  ت منهما عند استخدامه منه داً، 

 وبالتالي تحصي  الأهداف التعليمية بهعالية أ ب .

 : Components of blended learningمكونات التعلم المدمج  1-3

، أ  هناك  لا ة مكونات ر،يسية للتعلم المدمج، وهي: التوإعات Graham (2013)ذ   ج اهام 

Expectations استخدام وإأ الهصت ،Use of Class Timeدور التكنولوجيا ، Role of 

Technology:وذلك على النحو الآتي ، 

، حيث في التعلم المدمج تتغي  التوإعات بالنسبة لكت مو المعلميو، Expectationsالتوإعات  -2

تعلميو، وتصميم المص رات الدراسية، حيث تبتعد ط ق وأساليب التعلم، والتي بعضها والم

نتم  ا حول المعلم )مثت أسلوب المحاض ات(، والبعض الآم  نتم  ا حول المتعلم )التعلم 

النش (،  الك نصت الت  يا على إيام المعلم بنصت المحتوى التعليمي، بينما ناند هاا الت  يا 

 طلاب للمحتوى.على تطبي  ال

، نشي  مصطلح "وإأ الهصت" إلى الوإأ Use of Class Timeاستخدام وإأ الهصت  -0

الاي نصضيه المتعلمو  فيانصياً دامت الهصت أو الصاعة الدراسية، وهاا المصطلح نتميا ببنه 

 %75م  ، حيث امتلهأ الدراسات في تحدند هاا الوإأ، فعلى سبيت المثال ن ى ج اهام أ  

التعلم دامت الهصت نمكو أ  نتم إحلاله ببنشطة مارج الهصت، والبعض الآم  مو وإأ 

 .(Saichaie, 2020)نختلف في تحدند هان النسبة 

، التكامت بيو تكنولوجيا التعليم والمعلومات، نكو  Role of Technologyدور التكنولوجيا  -3

لتعلم المدمج نطُلب مو متضمناً في  ت عمليات تطون  ونصت وتصونم وم اجعة المص ر، فهي ا

المتعلميو م اجعة مواد تعليمية إلكت ونياً مثت مشاهدة مصاطع فيدنو، أو إ اءة نصوص، او 

 تطبي  أدوات إياس، إبت الحضور للهصت، أو بعدن.
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تصور لمكونات ويكت التعلم المدمج،    Xiao, J., et al. (2020) الك وضع زناو وزملاؤن 

 (.3وذلك  ما نوضحه يكت )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : خصائص التعلم المدمج 1-3

ر،يسية للتعلم المدمج، ا نيو  مصا،ص، ممص Alammary et al. (2017)وزملاؤن حدد أيماري 

 التعلم اكلكت وني، وهان المكونات هي:ضمو التعلم وجهًا لوجه، والثلا ة الآم نو  ضمومنهم 

، حيث نتواجد الطلاب في Face-to-face instructor-ledالصيادة للمعلم في التعلم وجهًا لوجه  -2

صوم المعلم بتحضي  المواد الدراسية، مع توف  ف ص ضئيلة للتهاعت، والممارسات ون ،الهصت

، Griffin & Mitchell (2009)، ون ى ج نهيو وميشيت (Gerzon, et al, 2006)العملية 

، حيث تسمح للمعلم بايحتهاظ Controlنصة لنصت التعلم لها مياتيو، وهما التحكم أ  هان الط 
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، Efficiency، والهعالية Tailor مهصلةبالتحكم في تعلم طلابه، ومو  م است اتيجيات التدرنص ال

 حيث تتيح لمعلم واحد أ  ننصت  مية  بي ة مو المحتوى لعدد  بي  مو الطلاب.

، وهو المدمت التعليمي الاي نشجع Face-to-face collaborationالتشارك وجهًا لوجه  -0

 & Tutty) الطلاب على العمت معاً دامت الهصت، مثت: مجموعات النصاش، التعلم في  نا،يات

Klein, 2008) :بناء فهم أعم  للمحتوى الاي نتعلمونه، 2، وهاا المدمت نساعد الطلاب على )

 ,Sarason) لتعلمهم دافع( أما 4هكي  الناإد، و( تنمية الت3( اينخ اط بشكت أفضت، 0

Banbury, 2004). 

، حيث نتم نصت التعلم إلكت ونياً Online instructor-ledالصيادة للمعلم في التعلم اكلكت وني   -3

بواسطة معلم نضع الخطو، ونصدم ف ص للتهاعلات مثت: الونب  اسأ، الهصول ايفت اضية، 

 نوع التصليدي، باكضافة لمياة أم ى وهي أنه ليص مصيد بالمكا هاا المكو  له نهص ماانا الو

 .(Gerzon, et al. 2006) والاما 

، وهو المدمت التعليمي الاي نشجع الطلاب على Online collaborationالتشارك اكلكت وني  -4

مصارنة العمت معاً إلكت ونياً، مثت: اله ن  ايفت اضي، ومجتمعات التعلم اكلكت ونية عو بعد، وب

 . (Tutty & Klein, 2008)الاما هاا المكو  بنري ن التصليدي، نلُاحظ أنه ي نتصيد بالمكا  وي 

، وهو المدمت التعليمي الاي نسمح للمتعلميو Online self-pacedالخطو الااتي اكلكت وني  -5

كلكت ونية، بالتعلم وفصاً لخطوهم الااتي مو مكانهم، وفي الوإأ المناسب لهم، مثت: الص اءة ا

 Griffin, Mitchellج نهيو وميشيت ، ونضع (Moore, et al. 2011) الهيدنومشاهدة مصاطع 

( نسمح للطلاب أ  نتعلموا في الوإأ 2، أربع ماانا تعليمية لهاا المكو ، وهي: (2009)

التعلم، ( نوف  لهم الم ونة في مكا  3( نسمح لهم بالتعلم بس عتهم الخاصة، 0المناسب لر وفهم، 

 ( نسمح لهم بامتيار است اتيجية التعلم الأنسب لهم.4وأميً ا 

،  لاث مصا،ص ر،يسية للتعلم المدمج، Hedge, et al. (2020)هيدج وزملاؤن  حدد الك 

 وهي:

 نمتلك المتعلم في التعلم المدمج بعض التحكم في متى وأنو و يف نتعلم. -2

 ويخصية المتعلم.نتم استخدام التكنولوجيا للتب يد على ف دنة  -0

نصدم التعلم المدمج مب ات تعليمية متكاملة، بمعنى أ  التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه نتم  -3

 تصدنمهم بشكت متكامت بط نصة ذات معنى.

 نمثت التعلم المدمج جس  بيو التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني. -4

 : الفوائد التعليمية للتعلم المدمج 1-2

 بعض الدراسات أ  التعلم المدمج له عدد مو الماانا والهوا،د التعليمية، ومو هان الهوا،د:أوضحأ 

نتغلب على عيوب  ت مو التعليم وجهًا لوجه والتعليم اكلكت وني، وذلك لأنه نعمت  جس  بيو  -

النوعيو مو التعليم، مثت التغلب على مشكلة غياب التهاعت المباي  بيو المتعلميو وبعضهم 

عض، وبينهم وبيو المعلم في أنشطة التعلم اكلكت وني، وذلك عو ط ن  اللصاءات المباي ة في الب

التعلم وجهًا لوجه،  الك التغلب على نصص الوإأ اللازم للتعلم الصا،م على الخطو الااتي في التعليم 

 .(Hedge, et al., 2020)وجهًا لوجه، عو ط ن  التعلم اكلكت وني 

 .(Rowe, et al., 2012)دمج على عبور الهجوة بيو النر نة والتطبي  نساعد التعلم الم -
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، في الوإأ والمكا  حيث نتيح التعلم المدمج للطلاب ف ص الوصول Flexibilityالم ونة  -

للمحتوى التعليمي والأدوات التعليمية ال إمية دو  التصيد بمكا  أو زما  محددنو، و الك توفي  

لمعلم، فالمتعلم لدنه م ونة في الوصول لأدوات التعلم ال إمية، وذلك الم ونة لكت مو المتعلم وا

مو مواإع مختلهة وفي أوإات مختلهة، والمعلم نمكنه استخدام الأنشطة اكلكت ونية لتكييف التعليم 

ليناسب حاجات  ت متعلم،  ما نمكنهم ايستهادة مو التصارن  التعليمية التي توف ها الأدوات 

 Pytash and)على مصا،ص المتعلميو، والمساعدة على ته ند التعليم  ال إمية للتع ف

O’Byrne, 2018). 

نمُكو المعلم مو توظيف الأنشطة اكلكت ونية لتكييف التعلم كيباع الحاجات التعليمية للمتعلميو،  -

 ونشمت ذلك المتعلميو ذوي التحصيت الأ ادنمي المنخهض.

 ، وذلكبنتا،ج جيدة  بتأ الدراسات أ  التعلم المدمج نبتيأنهيد المتعلميو منخهضي التعلم، حيث  -

 .Shanahan and Lonigan (2010)لونيجا  و ياناها   دت دراسةأ ما 

 ,.Repetto, et al)توفي  تحكم أ ب  للمتعلميو في تعلمهم عو ط ن  استخدام الوسا،  ال إمية  -

2018). 

ومو  م تاند مو دافعيتهم أ ناء التعلم تصدنم بيئات تعليمية تساعد على انخ اط المتعلميو،  -

(Repetto, et al., 2018). 

ناند التعلم المدمج مو الكهاءة الااتية لدى المتعلميو، ونجعلهم أ ث  تحملًا للمسئولية،  ما ناند مو  -

 .(Malykhin et al., 2021)مهاراتهم في التنريم الااتي 

التعلم، والخب ات التعليمية لدى المتعلميو،  أوضحأ العدند مو الدراسات أ  التعلم المدمج ندعم -

 ;Dawson, 2018)ونتغلب على نصاط الضعف في مدامت التعلم التصليدي وجهًا لوجه 

Alammary, 2016; Dziuban, 2918). 

نساعد المعلم على نصت المحتوى التعليمي بط ق أ ث  فعالية،  ما نمُكنه مو تحصي  الأهداف في  -

فظ على تصدم المتعلم، و الك نساعد على تصدنم مساعدات يخصية فت ات زمنية أإت، ونحا

 .(Malykhin et al., 2021)للمتعلميو عند ظهور أنة مشكلات دامت أو مارج الهصت 

نساعد على يعور المتعلم بال احة، وذلك بسبب السهولة في ايستخدام،  ما نحُسو مخ جات  -

 التعلم المختلهة.

نحسو مو معدل تهاعت المعلم مع طلابه، و الك نمُكنه مو إنجاد ، حيث Interactivityالتهاعت  -

 حلول متنوعة للمشكلات التعليمية

مكو المتعلميو مو الوصول بسهولة للمواد والمصادر ، حيث نُ Accessibilityسهولة الوصول  -

 .(Malykhin et al., 2021)التعليمية المتنوعة والمتوف ة عب  اكنت نأ 

، حيث تتوف  المواد التعليمية بشكت أفضت مو الط ق التصليدنة التي نتصيد Availabilityاكتاحة  -

وصول فيها إتاحة المواد التعليمية بوإأ ومكا  التعلم، أما في التعلم المدمج فتوجد ف ص أ ب  لل

 .(Malykhin et al., 2021)مواد التعليمية إلى ال

مو ملال وذلك ، فالمتعلم مشارك في التعلم، ومسئول عنه، Participationمشار ة المتعلم  -

 .(Malykhin et al., 2021)أنشطة التعلم اله دي، والتشار ي والتعاوني دامت ومارج الهصت 
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، مما نحهاهم spark students’ cognitive interestنثي  ايهتمام المع في لدى المتعلميو  -

ساعد على تحصي  مستونات عالية مو اينخ اط عو ط ن  لتحصي  الغانات والأهداف التعليمية، ون

 .(Garrison & Kanuka, 2004)تنمية الكهاءة الااتية للمتعلميو 

مهض معديت ال سوب لدى المتعلميو، نتيجة لانادة دافعيتهم، و هاءتهم الااتية وانخ اطهم في  -

 .(Malykhin et al., 2021)أنشطة التعلم 

: أ بتأ العدند مو الدراسات فعالية التعلم المدمج في Learning Outcomesتحسيو نواتج التعلم  -

 ;Woodall, 2010; Malykhin et al., 2021; Liu, et al., 2016)تنمية التحصيت 

Cavanagh, 2011; Dziuban, et al., 2004; Means et al. 2009; Ochao & 

Wludyka 2008; So & Brush 2008; Zhao et al. 2005). 

: أظه ت العدند مو الدراسات Instructor and Student Satisfactionلمتعلم والمعلم رضا ا -

 Dziuban)زنادة رضا المتعلميو نحو استخدام التعلم المدمج، وذلك في م احت التعليم الجامعي 

et al. 2018) وطلاب الدراسات العليا ،(Martinez-Caro & Campuzano-Bolarín, 

2011; So & Brush 2008)  الدولي والتعليم(Owston, et al., 2013; Wu, et al., 

،  ما أظه ت دراسات أم ى رضا المعلم نحو التعلم المدمج، وأرجعأ ذلك إلى مستوى (2010

 ,.Baepler, et al)الم ونة التي نوف ها التعلم المدمج مو حيث وإأ التعلم، ومكانه، ومصادرن 

2014). 

ية التعلم المدمج، حيث توصلأ دراسة دنسكا يأ وجونما  أوضحأ العدند مو الدراسات فعال -

Deschacht and Goeman (2015) أنه نحسو درجات الطلاب على ايمتبارات ون فع مو ،

، وذلك (Garcia et al., 2014)معديتهم، ونواجه الأساليب التعليمية المختلهة لدى المتعلميو 

 ددة.بتصدنم أنشطة متنوعة تناسب هان الأنماط المتع

 ,Ge)أ بتأ العدند مو الدراسات فعاليته في عدد مو المجايت التعليمية المختلهة، مثت اللغات  -

 ;Caudle, 2013)، التطون  المهني للمعلم (Johansen et al., 2012)، الصحة (2012

Frerichs et al., 2018). 

أوضحأ نتا،ج بعض الدراسات أ  أغلب المتعلميو نهضلو  التعلم المدمج مصارنة بالتعلم  -

اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه بسبب الم ونة التي نتميا بها، بدو  ايستغناء عو التهاعت وجهًا 

 ;Bower et al., 2015; Cundell & Sheepy, 2018; Garcia et al., 2014)لوجه 

Hall & Villareal, 2015) 
 

 : The blended learning continuum متصل التعلم المدمج 1-7

 أوضحأ الدراسات السابصة امتلافاً في تحدند يكت وتوإيأ ونسبة الدمج في التعلم المدمج

(Hege, et al., 2020) في ى ج اهام وزملاؤن ،Graham, et al. (2014) أ  هناك امتلاف وتنوع ،

في ط نصة تكامت التكنولوجيا في تصميم المص ر، وهو ما نعني أ  نهص الموضوع نمكو أ  نتم الدمج فيه 

، حيث Garrison & Kanuka (2004)جارنسو  و انو ا بط ق متعددة ومختلهة، ونته  مع ذلك 

ه ليص له يكت محدد في التعلم المدمج، نشي ا إلى أ  الدمج بيو التكنولوجيا ال إمية والتعلم وجهًا لوج

، أ  وإأ الهصت وجهًا لوجه غي  محدد بشكت إاطع. ومو جهة Strayer (2012)ونضيف ست ان  

مو التعلم نجب أ  نصدم بشكت إلكت وني، ليتم اعتبار فب ث   %32أم ى حددت بعض الدراسات أ  نسبة 
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، وهي نسبة إابلة للتغي  حسب (Allen & Seaman 2010; Dziuban et al. 2011 االتعلم مدمجً 

، ونؤ د ما نا وزملاؤن (Graham, 2013)السياق التعليمي، والتوجه المؤسسي، وطبيعة المحتوى 

McKenna et al. (2019) أنه على ال غم مو أ  تع نف التعلم المدمج محدد، إي أنه عند تطبيصه نبما ،

ونب ر ذلك با  هناك  عوامت تتحكم في ذلك،  ،منهأيكايً مختلهة مو حيث تحدند وإأ ونسبة  ت ي  

مثت: التوإعات بالنسبة للتعلم وجهَا لوجه والتعلم اكلكت وني، المؤسسة التعليمية، مخ جات التعلم، 

، أ  نسبة الدمج Siemens et al. (2015)مصا،ص المتعلميو، وفي هاا الصدد نؤ د سانمنا وزملاؤن 

 لدراسة.هي أم  ما زال إابلًا للجدل وا

 امهاهيميً  اإطارً  Kerres and De Witt’s (2003)ونتص وفي هاا الصدد اإت ح  يونص ودي 

، نوضح  يف نتم امتيار وتسلست العناص  أ ناء السياق التعليمي C Model-3 مو ملال نموذج مصت ح

( ايتصال 0: المواد التعليمية المتاحة، Content( المحتوى 2ونتكو  مو  لاث مكونات ر،يسية، وهي: 

Communication  ،البناء 3ايتصايت المتبادلة بيو المتعلميو بعضهم البعض، ومع المعلم )

Construction وإد وضع المؤلها  دليلًا للتواز  الأنشطة التعليمية اله دنة والتعاونية، وأداء الواجبات ،

استخدامه في نرم مختلهة، وببوزا  مختلهة لكت مكو ، ونوضح  بيو تسلست الثلاث مكونات، والاي نمكو

 ( ذلك.4يكت )
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وإد تم تصدنم هاا الشكت  خطوة أولى في تسهيت التعلم المدمج، فالمعلم نبدأ بوضع الغانات 

والأهداف، للتب د مو مناسبة المواد والوسا،  التعليمية المستخدمة، ونعتمد استخدام أدوات التعلم 

الوإأ، المحتوى  اكلكت وني ونسبته إلى نسبة التعلم وجهًا لوجه عت عدة عوامت، وهي: الوصول، التكلهة،

(McKenna, et al., 2020). 

فصد وصف التعلم المدمج بانه إيارة أو علامة في متصت بيو  Watson (2008) أما واسطو

 (.5التعلم اكلكت وني الكامت، والتعلم وجهًا لوجه الكامت، وذلك وفصاً للأإسام التالية يكت )

ز  ت التعلم أو  ينو عو بعد، بدو  أنة التعلم اكلكت وني أو  ينو بالكامت: حيث نتم إنجا -2

 لصاءات وجهًا لوجه.

 التعلم اكلكت وني مع إمكانية عصد لصاءات وجهًا لوجه للتعليمات، ولكنها غي  متطلبة. -0

 التعلم اكلكت وني مع امتيار أنام مطلوبة في الهصت، أو المعمت. -3

 ا وجهًا لوجه.تعلم إلكت وني دامت المعمت أو الهصت حيث نلتصي الطلاب نوميً  -4

 التعلم وجهًا لوجه مع بعض التعلم التكميلي أو  ينو. -5

التعلم وجهًا لوجه، بالتكامت مع التعلم أو  ينو، ونكو  التعلم أو  ينو محدود أو غي  مُلام  -6

 للطلاب.

التعلم بالكامت وجهًا لوجه بدو  تعلم إلكت وني، أو بتعلم إلكت وني ضئيت للغانة، نصتص  على  -7

 ت.ايتصاي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : أسس تصميم التعلم المدمج 1-8

مجموعة مو الأسص وايعتبارات التي نجب أماها  Kayalar (2020)وضع  اناير 

 في ايعتبار عند تصميم التعلم المدمج، وهي:

 .تصميمه عندض ورة استخدام أ ث  مو نهج تعليمي  -2

 تعليمي.التصميم ال في ضوء التعلم المدمج تم بناءنجب أ  ن -0

التعلم الصا،م على المشارنع، والتعلم التعاوني، والتعلم  :مثت ،التعلموأساليب ط ق تتنوع نجب أ   -3

 .الصا،م على الأدوار

 



 

 تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط 

 لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها     
 

          
 3033 لتاسعاالعدد  32المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 327 -  

، دمجط ق، والتي تعد مو المكونات ال ،يسية للالالأما بعيو ايعتبار بيئة التعلم اكلكت وني و -4

التي نوف ها نرام إدارة التعلم وهان  أدوات ايتصال والتهاعت غي  المتاامو والمتاامو واستخدام

 هعالية لعملية التدرنص بغض النر  عو الاما  والمكا . لم ونة وال تحصي ستساهم في  الأنرمة

ببيكال  له، وذلك عدة للتعلم المدمج مصممة مصيصًاالمُ  المص ر الدراسينجب أ  تكو  مواد  -5

ب مو التعلم بالس عة التي تناسبهم، مع مكّو الطلاالصورة والكتابة، مما نُ  مختلهة مثت الصوت،

 .هم المختلهةم اعاة أنماط تعلم

ع ض على سبيت المثال، بعد ، التعلم اكلكت ونيبتصدمها  نتمإ  اء بيئة التعلم المدمجة ببنشطة تعلم  -6

بيئة  وجهًا لوجه، نكو  مو المهيد تصدنم ايمتبارات التي نتم تصدنمها للطالب في المحتوى التعليمي

 تحتوي على أسئلة مختلهة نمكنهم الوصول إليها واستخدامها في أي وإأبحيث تعلم اكلكت وني، ال

الدردية ولوحات  غ فمثت المنتدنات و ياستخدام أدوات التعلم اكلكت ون ،  ما نجبهم ن ندو 

نجب ،  ما نتم استخدامها  نشاط تعليمي في بيئة التعلم، والتي المناإشة ومدمات ال سا،ت الهورنة

 .الهصتت تصييم استخدام الطلاب لهان الأدوات دام

وإج اء  ،بعد اتخاذ إ ار بشب  تطبي  التعلم المدمج، مو الض وري توعية الطلاب بهاا الشب  -7

 دراسات لانادة الدافعية والكهاءة الااتية لدنهم.

 : نماذج التعلم المدمج 1-2

هناك عدة نماذج للتعلم المدمج، ونمكو ، أ  McKenna, et al. (2020)أوضح ما ينا وزملاؤن 

 (.4توضيحها بجدول )
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 ، فصد حدد ممسة مدامت أو نماذج للتعلم المدمج، وهي:Alammary (2019)أيماري أما 

وهو النموذج الأ ث  ييوعًا  :Flipped\ Inversed Approachالنموذج المقلوب/ المعكوس  -2

للتعلم المدمج، حيث نتم فيه ي ح المهاهيم ال ،يسية مارج الهصت عو ط ن  مصادر التعلم 

اكلكت ونية، بينما نتم استغلال وإأ الهصت في أنشطة التعلم التي ت  ا على حت المشكلات. ونمكو 

 تم تصسيم وإأ الهصت بيو النمطيو.أ  نتم التعلم اكلكت وني دو  التصليص مو وإأ الهصت، أو إد ن

وهو نموذج نتم في  لا النمطيو تصدنم المحتوى والتطبيصات،  :Mixed Modelالنموذج المختلط  -0

بمعنى أنه نسمح بنصت التعلم وجهًا لوجه أو أو  ينو حسب طبيعة المحتوى، والوإأ، ومصا،ص 

، تم استخدام هاا النموذج، Dawson and Allen (2018)المتعلميو، فهي دراسة دواسو وأليو 

حيث نبدأ التعلم وجهًا لوجه بش ح المهاهيم الأساسية للمحتوى،  م تصسيم الطلاب لمجموعات 

 صغي ة لعمت تدرنبات، وفي التعليم اكلكت وني نتم عمت الواجبات وحت تدرنبات بمساعدة الأإ ا .

3- Flex Model: لتطبيصي بشكت إلكت وني أو  وفيه نتم تعلم الجاء النر ي والمهاهيم والجاء ا

ينو، ونطُلب مو المتعلميو الحضور وجهًا لوجه مو وإأ لآم  للاطلاع على تصدمهم، أو أمدادهم 

ببعض التوجيهات أو التغانة ال اجعة. ومو الدراسات التي استخدمأ هاا النموذج دراسة 

 .Hauswirth and Adamoli (2017)هاوسون ث وأدامولي 

في هاا النموذج نتم نصت  ت مو المحتوى النر ي  :Supplemental Model النموذج التكميلي -4

والتطبيصي وجهًا لوجه، بينما نصتص  التعلم اكلكت وني على بعض الأنشطة التكميلية التي تضُاف 

للمص ر للعمت على زنادة انخ اط المتعلميو في المحتوى، وإد تم تطبي  هاا النموذج بط نصتيو، 

شطة التكميلية اكلكت وني ببنشطة الهصت، والأم ى فصلهما، فهي دراسة الأولى رب  الأن

، بينما في Hauswirth and Adamoli (2017)هاوسون ث وأدامولي تم تطبي  الط نصة الأولى 

 تم تطبي  الط نصة الثانية.، Bati et al. (2014)دراسة باتي وام و  

في هاا النموذج نتم استخدام بيئة  :Online- Practicing Modelنموذج التدريب الإلكتروني  -5

تعمت إلكت وني  بساس للتعلم، فيتم السماح للطلاب بالممارسة وحت المشكلات أو  ينو، وبالخطو 

الااتي للمتعلم، وتصدنم التغانة ال اجعة الهورنة اكلكت ونية، أما نصت المحتوى فيتم إما مو ملال 

ا، وإد نتم التكامت بيو مصادر التعلم اكلكت ونية التي المحاض ات أو بالمصادر اكلكت ونية أنضً 

تن  المحتوى النر ي مع بيئة التعلم اكلكت ونية التي تتضمو الممارسة والتدرنبات، وهو ما إامأ 

 .Timmermann et al. (2016)به دراسة تانم ما  وام و  

مأ التعلم المدمج، طبصأ نماذج وبم اجعة الباحثة للدراسات السابصة، اتضح أ  الدراسات التي استخد

 للدمج بيو التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه، وذلك على النحو التالي: ومدامت مختلهة

  دراسات في التعلم المدمج استخدمأ التعلم اكلكت وني لتصدنم التعلم بكافة جوانبه، مع اإتصار التعلم

ر، أو يطلاع المتعلميو على تصدمهم، مثت وجهًا لوجه على الجلسات التمهيدنة للتع نف بالمص 

، حيث تم تصدنم التعلم عو ط ن  Alonso and Manrique (2009)دراسة ألونسو ومان نكو 

مؤتم ات الهيدنو وأنشطة التعلم الصا،مة على الخطو الااتي للمتعلميو، بينما تم عصد لصاءنو وجهًا 

تصونم تصدمهم.  الك دراسة ألب تشأ وجاما لوجه وذلك لتصدنم تعليمات للطلاب بشب  المص ر، ول

Albrecht and Gumz (2018) وفيها تم نصت التعلم أو  ينو، بينما تم التعلم وجهًا لوجه دامت ،

أما في دراسة  .Zampirolli and Goya (2018)معامت لتصدنم التغانة ال اجعة، و الك دراسة 
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Yigit, Koyun اكلكت وني لتصدنم التعلم بجانبيه النر ي والعملي، ، فتم فبيها الت  يا على التعلم

 فص . لالك ةحاجمع عصد لصاء وجهًا لوجه عند ال

  ،ومو هان الدراسات دراسات في التعلم المدمج غلب فيها التعلم وجهًا لوجه على التعلم اكلكت وني

، حيث تم فيها نصت التعلم Bati and Gelderblom (2014)دراسة باتي وجيلدربلوم 

بالمحاض ات وجهًا لوجه، بينما تم اإتصار الأو  ينو على استخدام مصادر إلكت ونية لتوفي  دعم 

، حيث تم تصدنم التعلم مو Băutu and Atodiresei (2018)للطلاب، ودراسة باوتو وأتودن نسي 

علم اكلكت وني تم مو ملاله تصدنم ملال المحاض ات والتطبيصات في المعامت وجهًا لوجه، بينما الت

، وفيها تم نصت التعلم Uz and Uzun (2018)أنشطة تكميلية للطلاب، و الك دراسة أوز وأوز  

مو ملال المحاض ات دامت الهصت وجهًا لوجه، و الك التطبيصات العملية تمأ دامت المعمت وجهًا 

 كميلية نعمت عليها الطلاب بخطوهم الااتي.لوجه، بينما اإتص  التعلم اكلكت وني على إضافة مواد ت

  دراسات في التعلم المدمج استخدمأ التعلم اكلكت وني لتصدنم الجاء النر ي، والتعلم وجهًا لوجه

، حيث تم فيها تصدنم Bi and Shi (2019)للتطبيصات والممارسات العملية، مثت دراسة باي ياي 

و باستخدام الموودل، بينما وإأ الهصت تم فيه عمت المحتوى النر ي بالتعلم اكلكت وني أو  ين

 التطبيصات واكجابة على أسئلة الطلاب وي ح الأجااء الصعبة، و الك دراسة  ا ي وجلو

Cakiroglu (2012) حيث تم فيها استبدال وإأ التعلم وجهًا لوجه بالهصول ايفت اضية لنصت ،

 الك دراسة أيزبي لمعمت وجهًتا لوجه، والمحتوى، بينما تم تطبي  الأجااء العملية دامت ا

Alhazbi (2016) وفيها تم نصت المحتوى بالتعلم التشار ي أو  اليو، بيننا التطبيصات تمأ في ،

 المعمت وجهًا لوجه.

  دراسات في التعلم المدمج، استخدمأ التعلم وجهًا لوجه لتصدنم المحتوى النر ي، والتعلم

والأنشطة التي تحتاج لمهارات متصدمة، ومنها دراسة تشيو اكلكت وني للتطبيصات العملية، 

حيث فيها تم نصت التعلم دامت الهصت وجهًا لوجه، بينما تم استخدام  ،Chen and Li  (2012)ولي

، وفيها تم نصت Impelluso (2009)التعلم اكلكت وني للتطبيصات العملية، ودراسة أمبيلوسو 

المحتوى الخاص بالب مجة دامت الهصت، بالمحاض ات وجهًا لوجه، بينما حت المسا،ت الب مجية فتم 

، حيث تم تدرنص Djenic and Mitic (2017)أو  ينو، و الك دراسة دجينيك وميتيك 

 عملية.المحتوى النر ي بالمحاض ات وجهًا لوجه، وتم استخدام بيئة تعلم إلكت وني للأجااء ال

  ت مو الجانب دراسات استخدمأ الدمج بيو التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه بالتبادل لتدرنص 

 & Yigit & Koyun, 2015; Yagci, 2018; Wang)النر ي والعملي، ومنها دراسات 

Fong, 2007; Djenic & Krneta, 2010; Othman & Pislaru, 2013; Hadjerrouit, 

2008)   

ض الساب  للدراسات والبحوث السابصة التي تناولأ التعلم المدمج، نتضح أ  الدراسات مو الع 

اتهصأ في أ  المههوم الأساسي للتعلم المدمج هو أنه ط نصة تجمع بيو أدوات التعلم اكلكت وني والتعلم 

جة أوجه الصصور وجهًا لوجه لتصدنم ونصت التعلم بكافة جوانبه، وذلك للاستهادة مو ماانا  ت منهما ومعال

 فيهما، إي أ  الدراسات امتلهأ امتلافاً واضحًا في تحدند يكت الدمج، مو حيث: 
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نسبة التعلم اكلكت وني للتعلم وجهًا لوجه، فهناك دراسات غلب فيها نم  التعلم اكلكت وني  (2

ك عو التعلم وجهًا لوجه، ودراسات أم ى غلب فيها نصت المحتوى بالتعلم وجهًا لوجه، وهنا

 دراسات أم ى استخدمأ النمطيو بالتساوي.

( نصت المحتوى النر ي والمحتوى العملي، فبعض الدراسات استخدمأ التعلم اكلكت وني  (0

لنصت الأجااء النر نة، بينما التعلم وجهًا لوجه للتطبيصات العملية، وعلى العكص هناك دراسات 

لم اكلكت وني تم فيه التطبيصات أم ى نصلأ المحتوى النر ي بالتعلم وجهًا لوجه، والتع

العملية، ومو ناحية أم ى هناك دراسات استخدمأ نمطي التعلم في نصت  ت مو الأجااء 

 النر نة والعملية بالتبادل.

توإيأ ظهور  لا النمطيو، فبعض الدراسات بدأت بالتعلم وجهًا لوجه  م التعلم اكلكت وني،   (3

 جهًا لوجه  م التعلم اكلكت وني.والبعض الأم  على العكص بدأ بالتعلم و

 نموذج الدمج المستخدم، استخدمأ الدراسات التي تناولأ التعلم المدمج مدامت ونماذج مختلهة للدمج،

 وذلك  الآتي:

 &Tyler & Abdrakhmanova, 2016; Clark)دراسات استخدمأ نموذج الهصت المصلوب   -

Besterfield-Sacre, 2016; Breimer & Fryling, 2016; Full Flip & Davenport, 2018; 

O¨ zyurt & O¨ zyurt, 2017; Tyler & Yessenbayeva, 2018; Sun& Kindy, 2012; 

Bi& Shi, 2019) ، 

 ,Cabrera& Villalo, 2017; Dawson& Allen)المختل  دراسات أم ى استخدمأ النموذج  -

2018; Hadjerrouit, 2008; Boyle& Bradley, 2003; Half Flip& Impelluso, 2009; 

Yagci, 2018; Tritrakan& Kidrakarn, 2016; Alhazbi, 2016; Yigit& Koyun, 2015; 

Djenic, Krneta, 2010; Wang, Fong, 2007; Deperlioglu and Kose , 2013; 

Othman, Pislaru, 2013). 

 ;Cakiroglu, 2012; Hauswirth& Adamoli, 2017)دراسات استخدمأ نموذج فليكص  -

Asynchronous, et al., 2009; Yigit& Koyun, 2014; Zampirolli& Goya, 2018). 

 ,.Bati& Gelderblom, 2014; Synchronous, et al)دراسات استخدمأ النموذج التكميلي  -

2012; Djenic& Mitic, 2017; Uz& Uzun, 2018; Băutu& Atodiresei, 2018; Yagci, 

2017) . 

 ;Albrecht, Gumz, 2018)دراسات استخدمأ نموذج الممارسات اكلكت ونية أو  ينو  -

Timmermann, Kautz, 2016). 

وبم اجعة نتا،ج هان الدراسات نتضح أنه على ال غم مو أنها  ا  لها فعالية في تحسيو التعلم، إي 

، السبب إلى Alammary (2019)أ  النموذج المختل  هو الأ ث  فعالية، وإد أرجعأ دراسة أيماري 

الم ونة التي نتسم بها هاا النموذج مو حيث التبادل بيو استخدام التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه، مو 

 حيث نسبة الدمج وتوإيأ ظهور  لا النمطيو.
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 : نماذج التعلم المدمج التي تم تصميمها في البحث الحالي المحور الااني:

مههوم التعلم المدمج التي تم ع ضها سابصاً، تم تصميم أربع نماذج للتعليم المدمج في ضوء متصت  

في البحث الحالي، حيث نتم  ا النموذج الأول حول بدانة متصت المههوم، ومو  م التعلم المدمج نتجه 

صي نحو للتعليم اكلكت وني لنصت التعلم واإتصار التعلم وجهًا لوجه على الجلسات التمهيدنة، وتل

التوجيهات، بينما النموذج الثاني فيتجه لمنتصف المتصت، حيث نبدأ التعلم المدمج نبدأ بالتعلم وجهًا 

لوجه لنصت المحتوى النر ي، والمهاهيم، والمعارف، والتعلم اكلكت وني نتم فيه التطبي  والأمثلة، 

الث فهو في منتصف المتصت والأعمال اله دنة والتشار ية، وتنهيا الجانب العملي، أما النموذج الث

أنضب ولكو مع عكص ط نصة التعلم، حيث نتم التعلم اكلكت وني اويً لتعلم الأجااء النر نة والمهاهيم 

والمعارف،  م التعلم وجهًا لوجه للتطبيصات والأمثلة وتنهيا الجانب العملي، أما النموذج الأمي  فهو 

وجهًا وجه بالط ق التصليدنة، واإتصار التعلم اكلكت وني نت  ا في نهانة المتصت، حيث نتم نصت التعلم 

( 6على الدعم، وإرسال الواجبات والتكليهات )وهي الط نصة المعتادة في التعلم(، ونوضح يكت )

 أما و النماذج الأربعة على متصت التعلم المدمج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وفيما نلي ع ض للنماذج الأربعة للتعلم المدمج.
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  النموذج الأول للتعلم المدمج: 0-1

تم تصميم النموذج الأول للتعلم المدمج في البحث الحالي، بحيث نت  ا نصت التعلم على التعلم 

اكلكت وني عو بعد، وذلك باستخدام منصة التعلم مانك وسوفأ تيما، ومنصة عيو يمص، 

ات والتدرنبات وتنهيا المهارات ومجموعات الواتص اب، وذلك لنصت المحتوى النر ي، وللتطبيص

 ( هاا النموذج. 7العملية، ونوضح يكت )
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 النموذج الااني للتعلم المدمج:  3-3

وفيه تم تصسيم التعلم لجا،يو، الجاء النر ي، والجاء الخاص بالتدرنبات والتطبي  العملي، ومو 

للتدرنب، وإعطاء الأمثلة  م   م تم نصت المحتوى النر ي وجهًا لوجه،  م اينتصال للتعلم اكلكت وني

 ( هاا النموذج.6التطبي  العملي عو بعد تحأ إي اف أستاذ المص ر، ونوضح يكت )
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 النموذج الاالث للتعلم المدمج:  3-2
وفيه تم عكص مسار التعلم الاي تم في النموذج الثاني، حيث تم أنضًا تصسيم التعلم لجا،يو، الجاء 

بالتدرنبات والتطبي  العملي، وتم نصت المحتوى النر ي إلكت ونياً عو بعد، النر ي، والجاء الخاص 

 م اينتصال للتعلم وجهًا لوجه للتدرنب، وإعطاء الأمثلة  م التطبي  العملي دامت معامت تكنولوجيا 

التعليم، تحأ إي اف أستاذ المص ر، وهو نختلف عو الهصت المعكوس في أنه بصوم على تواجد أستاذ 

ر في التعلم اكلكت وني، وي نصوم على تعلم الطلاب بمه دهم، مما ندعم التعلم اكلكت وني المص 

 ( هاا النموذج.2بوحضور أستاذ المص ر، للتوضيح والدعم وتصدنم التغانة ال اجعة، ونوضح يكت )
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 النموذج الرابع للتعلم المدمج:  1-3

لتدرنص المحتوى بجانبيه النر ي والعملي، ونصتص  وفيه نتم  امت التعلم وجهًا لوجه، وذلك 

التعلم اكلكت وني على إرسال التكليهات، وتلصي المساعدة عند الحاجة لالك، وهو النموذج للتعلم 

 ( هاا النموذج.22المعتاد والمتبع، ونوضح يكت )
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 : وفعاليته في البحوث والدراسات السابقة للتعلم المدمج ةالأسس النظريالمحور الاالث: 

  الأسس والنظريات الداعمة للتعلم المدمج 2-1

نصوم التعلم المدمج على دعم عدد مو النر نات، وحيث أنه دمج بيو نمطي التعلم وجهًا لوجه، والتعلم 

 ت:اكلكت وني عو بعد، فيستند على النر نات المؤندة لكت منهم على حدة، ومو هان النر نا

  النظرية المعرفية البنائية:

ايت  بياجيه نر نته مو علم البيولوجي، وي ح فيها الية التهكي  وبناء المع فة، ون ى أ  التهكي  

نتكو  باينتصال مو حالة تواز  إلى أم ى، ون ى أ  النمو العصلي والتهكي  نحد ا  مو ملال عمليتي 

ج على النر نات (، ونعتمد التعلم المدم05، ص 0223ر،يسيتيو هما التكيف والتنريم )محمد مميص، 

والمدامت البنا،ية حيث إ  التعلم عملية نشطة، إ  المع فة ي نمكو تلصيها مو الخارج وأ  المتعلميو 

نشيطو  وليسوا سلبيو  نبنو  معارفهم الشخصية مو ملال مب ة التعلم ذاتها، فالتعلم المدمج نتمحور 

بالممارسة وتشجعيهم على التهاعت مع المحتوى حول المتعلم فهو م  ا التعلم، حيث نوف  للمتعلميو التعلم 

والتهكي  فيه بشكت مختلف سواء في التعلم وجهًا لوجه باست اتيجياته وأساليبه التعليمية المتعددة او في 

التعلم اكلكت وني الاي نصوم على نشاط وإنجابية المتعلم،  ما تعد البنا،ية فلسهة ت بونة ت ى أ  المتعلم نصوم 

فه الخاصة التي نختانها في بنيته المع فية؛ حيث نوجد لكت يخص معارفه الخاصة التي بتكونو معار

نمتلكها، وأ  المتعلم نكو  مع فته بنهسه إما بشكت ف دي أو مجتمعي، بناء على معارفه الحالية ومب اته 

نية المهاهيمية التي السابصة؛ حيث نصوم المتعلم بانتصاء وتحونت المعلومات واتخاذ الص ارات معتمداً على الب

 (0226تمكنه مو الصيام بالك )إسماعيت وعلي، 

 النظرية البنائية الاجتماعية:

تؤ تتد النر نتتة البنا،يتتة ايجتماعيتتة علتتى أ  التتتعلم والنمتتو المع فتتي ن تبطتتا  بشتتكت متكامتتت متتع  

نتتعلم المتعلمتو   التهاعلات ايجتماعية، حيث ت ى أ  التهاعلات ايجتماعية تلعتب دورًا فتي التتعلم، حيتث

مع بعضهم البعض، ونصدم التعلم المدمج أنماطًا مو التعلم التعاوني متو متلال عمتت المتتعلم متع المتعلمتيو، 

وتعاو  المتعلميو فيما بينهم مو ملال تصسيمهم إلى مجموعات دامت الهصت،  ما نؤ د البنا،يو  أ  أفضتت 

أو مهمتة حصيصيتة تتحتدى أفكتارن وتشتجعه علتى إنتتاج الر وف لحدوث التعلم عندما نواجته المتتعلم بمشتكلة 

(. ونصوم التعلم Louden & Wallace, 1994, p. 65تهسي ات متعددة، مثت تصميم المشارنع التعليمية )

المدمج على التعلم عو ط ن  التهاعلات ايجتماعية، فهي التعلم وجهًا لوجه تصتوم الطالبتات ببنشتطة ف دنتة 

التتعلم علتى المناإشتة والحتوار والعصتف التاهني،  تالك التتعلم اكلكت ونتي تصتوم فيته وتشار ية،  متا نصتوم 

 الطالبات بالتهاعت مع بعضهو البعض، ومع أستاذ المص ر، مو ملال ايتصال المتاامو وغي  المتاامو.

  النظرية السلوكية:

 الك ع ض المع فة حيث تؤ د هان النر نة على أهمية أ  نكو  المتعلم إنجابياً وليص سلبياً، و

والمعلومات بط ا،  مختلهة لمساعدة المتعلم على تا  ها، وبصاءها لهت ات طونلة، وع ض الأمثلة 

(، وهو ما نتم في التعلم المدمج بنمطيه وجهًا لوجه، والتعليم 0225المتنوعة للمتعلم )محمد مميص، 

ربعة سابصة الا  ، و الك نشاط اكلكت وني، حيث نتم ع ض أمثلة وتدرنبات متنوعة في النماذج الأ

المتعلم، وذبك عو ط ن  إيامه ببنشطة، وتكليهات ف دنة وتشار ية سواء بالتعلم اكلكت وني أو وجهًا لوجه 

 حسب النموذج الاي نتبعه المتعلم.
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  نظرية النشاط:

هة في ت  ا هان النر نة على نرام النشاط الاي نصوم به المتعلم باستخدام ط ق وأدوات مختل 

بيئات التعلم، وأ  التعلم هو عملية بناء الحدث مو ملال العمت وليص عو ط ن  التلصي السلبي للمع فة، 

(، وهاا ما نصوم عليه التعلم المدمج 0225 ما أ  النشاط ندفع المتعلم يستكمال تعلمه )محمد مميص، 

ة المتنوعة التي نصوم بها منه داً أو بنمطيه، حيث نصوم على نشاط المتعلم، وليص سلبيته، مو ملال الأنشط

 بالتعاو  مع أإ انه.

نظريات الاتصال عن طريق  الك نستند التعلم المدمج على عدد ام  مو النر نات مثت 

، الاي نحدث في التعلم اكلكت وني وبيئاته ومنصاته، حيث تسهت هان البيئات ايتصال ومو  م الكمبيوتر

نها الواإع الشبكي او المتشابك، والمحاد ات ايفت اضية، ونماذج ايتصال، التعلم، ونصوم على عدة مبادئ م

، وهو الرهور ايفت اضي للمعلم نظرية الحضور الاجتماعيوهو ما نحدث في التعلم اكلكت وني، و الك 

والمتعلميو، مما نسمح بالتهاعت والتعبي  عو الآراء بح نة ودو  مجت، وهو ما نمكو حدو ه في بيئة 

نظرية ثراء علم اكلكت وني، و الك الحضور الحصيصي والتواصت المباي  في التعلم وجهًا لوجه.  الك الت

التي تؤ د على أهمية تنوع الوسا،  والمصادر التعليمية لنصت التعلم ببيكال متعددة  الوسائط المتعددة

نتوف  أنضًا في التعلم المدمج،  تخاطب الحواس المختلهة للمتعلميو، وتواجه أنماط تعلمهم المختلهة، وهو ما

فهي التعلم وجهًا لوجه، تم استخدام ع وض تعليمية متعددة الوسا، ، وفي التعلم اكلكت وني  الك 

 استخدمأ ع وض ووسا،  متعددة.

 فعالية التعلم المدمج في الدراسات والبحوث السابقة 3-3

مدمج، وفعاليته في التعليم، ومو الدراسات تناولأ العدند مو الدراسات الأجنبية والع بية التعلم ال 

، طبصأ مدمت Pejović (2020)دراسة بيوفيك  الأجنبية التي استخدمأ التعلم المدمج وأ بتأ فعاليته، 

 Cecibelدراسة سيسيبت وام و  ، وتوصلأ لهعاليته، التعليم المدمج في تعليم اللغة اكنجليانة

 دراسة، تطوير نظام للتعلم المدمج وأثره على تحسين مهارات الاستماع والتحدث، (2019)

Macaruso et al. (2020) ، أ   التعلم المدمج على مهارة الص اءة لدى تلاميا تناولأ الكشف عو

( 0027) وعددها المدارس ايبتدا،ية، وإد تبيو فعاليته في تنمية هان المهارة بمصارنة المجموعة التج نبية

، توصلأ إلى أفضت Putman (2017)، دراسة بتما  (2524) التي بلغ عددها بالمجموعة الضابطة

المعلم دامت الهصت وجهًا لوجه والتعلم باستخدام نموذج لتعلم الص اءة هو الدمج بيو التعلم الصا،م على 

، والتي إارنأ بيو مدمليو في التدرنص Lenhard et al. (2013)دراسة لينهارد وام و  ، التكنولوجيا

استخدم فيه مدامت متعددة لتنمية مهارات والتي الأول التعليم المدار بواسطة المعلم لتحسيو الههم الص ا،ي، 

يث تم استخدام الب نامج ال إمي حالتلخيص، والثاني مدمت تم دمج بعض عناص  التعلم المدمج، 

context  على الملخصات التي نكتبها الطلاب وذلك مع الحصص الدراسية لتصدنم تغانة راجعة بنا،ية

ايعتيادنة، وإد توصلأ النتا،ج للأ   الصوي لمدمت التعلم المدمج على الههم الص ا،ي مصارنة بالمدمت 

، توصلأ لتصورات إنجابية لدى Shantakumari & Sajith (2015)يانتا وماري وساجيث الأول، 

دراسات أ بتأ فعالية التعلم دمج مع امتلاف الجنص والعم  في التعلم الجامعي، المتعلميو نحو التعلم الم

المدمج في تنمية المهارات والمؤهلات الشخصية والمهنية لكت مو المعلم والمتعلم والمهارات والكهاءة 

 Malykhin and Aristova (2018), John (2015), Zhao et al. (2005), Malykhinالااتية 

et al. (2019a), Malykhin et al. (2019b). 
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ومو جهة أم ى هناك دراسات إارنأ بيو التعلم المدمج والتعلم وجهًا لوجه، وأ بتأ تهوق التعلم 

 Cavanagh, 2011; Dziuban, et al., 2004; Means et al. 2009; Ochao)المدمج مثت دراسة 

& Wludyka 2008; So & Brush 2008; Zhao et al. 2005)راسات أم ى أ بتأ تهوق . ود

التعليم  استهادة الطلاب مو، أ بتأ Cuban (1986)دراسة التعلم وجهًا لوجه على التعلم المدمج مثت 

وأرجعوا السبب إلى نصص المهارات التكنولوجية لدى المعلميو  ،التعلم اكلكت وني أ ث  موالتصليدي 

، تم تطبي  الدراسة في ممص Swanlund et al. (2012)سوانلوند وام و  ، و الك والمتعلميو

، وذلك على Read 180 262مدارس على تلاميا مو الصف السادس إلى التاسع، باستخدام ب نامج أإ أ 

المستوى الص ا،ي، وإد تم الدمج عو ط ن  أويً تطبي  أداة إياس إبلية وجهًا لوجه للتحص  مو المستوى 

ا لالك،  م درسوا بنموذج للتعلم المدمج الاي بدأ بالتعلم وجهًا الص ا،ي للتلاميا، وتصسيمهم في مجموعات تبعً 

لوجه،  م تبع ذلك استخدام الب نامج اكلكت وني للتعليم اله دي، وأسه ت النتا،ج عو أ  حضور واستخدام 

المتعلميو للتعلم المدار بواسطة المعلم وإع في مستوى نت اوح بيو متوس / م تهع، بينما استخدام 

و للتكنولوجيا ال إمية  ا  في المدى منخهض/ متوس ، أما النتا،ج الكلية  انأ لصالح المعالجة المتعلمي

دراسات أ بتأ فعالية التعلم المدمج في التعلم المع في مصارنة بالتعلم التج نبية وذلك في  ت الهصول، 

ال غم مو تهوق التي أ بتأ أنه على  Owston, et al. (2013)، ودراسة أوستو  وام و  التصليدي

الطلاب ذوي المستوى الأ ادنمي الم تهع  عند استخدام التعلم المدمج، إي أ  أإ انهم مو ذوي التحصيت 

 المنخهض لم نمكنهم التبإلم مع التعلم اكلكت وني وحصلوا على درجات منخهضة.

وفي ضو الع ض الساب  للدراسات الأجنبية نتضح أنها لم تته  على نتيجة حاسمة بشب  التعلم 

المدمج، وذلك عند مصارنته بالتعلم وجهًا لوجه، فعلى ال غم مو أ  هناك دراسات أ دت على فعاليته، إي 

النم  الأفضت  أ  الدراسات التي إارنأ بينه وبيو التعلم التصليدي وجهًا لوجه، امتلهأ في تحدند

(Cavanagh, 2011; Dziuban, et al., 2004; Means et al. 2009; Ochao & Wludyka 

2008; So & Brush 2008; Zhao et al. 2005) ،فهناك دراسات توصلأ لأفضلية التعلم المدمج ،

 ,.Cuban, 1986; Swanlund et al) وفي نهص الوإأ أ بتأ دراسات أم ى أفضلية التعلم وجهًا لوجه

2012; Owston, et al., 2013) ما اتضح أنضًا مو ع ض الدراسات التي تناولأ نسبة الدمج بيو  ،

 ت مو التعلم اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه، أ  هان النسبة متهاوتة وأ  الدراسات استخدمأ النمطيو 

التعلم اكلكت وني على  بالتبادل، فهناك دراسات استخدمأ التعلم وجهًا لوجه  بساس للتعلم، واإتص 

الأنشطة التكميلية واكضافية، ودراسات أم ى على العكص نصلأ التعلم بب مله بالتعلم اكلكت وني، 

واإتص  التعلم وجهًا لوجه على التعليمات عند الحاجة،  ما لم تته  الدراسات أنضًا على نسبة محددة لكت 

، فهناك دراسات بدأت بالتعلم وجهًا لوجه، ودراسات نم  مو نمطي التعلم المدمج، و الك توإيأ  ت نم 

بدأت بالتعلم اكلكت وني، ودراسات استخدمأ النمطيو بالتبادل والتدون ، وهو ما نؤ د الحاجة لماند مو 

 الدراسات في التعلم المدمج،

نتضح الحاجة لماند مو الدراسات والبحوث في التعلم المدمج لمحاولة التوصت للنموذج  وبناءً على ذلك

الأفضت في التعلم، وماصة عند تعلم المص رات التي تتكو  مو جانبيو نر ي وعملي، وهو ما دعا عدد 

 Pytash and)مو الدراسات للتوصية بالحاجة إلى إج اء دراسات تج نبية في التعلم المدمج، ومنها 

O’Byrne, 2018; Repetto et al. 2018; George et al. 2014; Halverson et al. 2012) 

ومو ناحية أم ى تناولأ العدند مو الدراسات الع بية التعلم المدمج، ومنها، دراسة ال بابعة  

(، التي تناولأ أ   است اتيجية التعلم المدمج في التحصيت الدراسي لمنهج اللغة الع بية، وتوصلأ 0222)
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توصلأ لهعالية التعلم  (، التي0222النتا،ج لهعالية ايست اتيجية في تنمية التحصيت، دراسة حسب الله )

المدمج في تنمية تحصيت تلاميا الصف السادس ايبتدا،ي في ال ناضيات، و الك تنمية دافعيتهم نحون، 

( أهمية التعلم المدمج، 0226(،  الك أ دت دراسة العناي )0226وهو ما أ دته أنضًا دراسة المطي ي )

(،  الك توصلأ 0202نتا،ج دراسة الشم ي )وأوصأ بإج اء الماند مو البحوث فيه، واته  مع هان ال

( لهعالية التعلم المدمج في تنمية دافعية اكنجاز لدى طلاب الجامعة،  الك 0226دراسة ابو ماضي )

( عو الأ   اكنجابي للتعلم المدمج في تعلم ال ناضيات، ورضا 0202أسه ت نتا،ج دراسة الخطيب )

( فعاليته في تنمية المهارات الموسيصية، ودراسة علي 0202الطلاب نحون،  الك وضحأ دراسة محمد )

( التي توصلأ لهعالية التعلم المدمج باستخدام منصة مانك وسوفأ تيما في تدرنص مص رات 0202)

( التي توصلأ لهعالية التعلم المدمج عب  منصو 0202اكعلام، واتهصأ مع ذلك دراسة مه ا  وإب اهيم )

 اتج تعلم مص ر تصميم النماذج.مانك وسوفأ تيما في تحسيو نو

 :Deep Understandingمهارات الفهم العميق : رابعالمحور ال

نعُد تنمية مهارات الههم العمي  مو أهداف التعلم الأساسية والمهمة، حيث تساعد هان المهارات 

الحياة، على تعليم الطلاب  يف نتعلمو  ونكتسبو  المعارف والمهارات بط ق وظيهية نمكو تطبيصها في 

، أ  تنمية الههم Utami, Sumarmi, Ruja, & Utaya  (2016)ون ى نوتامي وسومارمي ونوتانات

العمي  نحدث مو ملال مب ات التعلم الحصيصية والتي لها معنى وديلة لدى المتعلم، مما نساعدن على بناء 

نتناول هاا المحور ممسة ومو  م ، مب ته ومع فته عو ط ن  العمت والتهاعت النش  في ممارسة التعلم

عناص ، وهي: مههوم الههم العمي ، الصهات الدالة على تنميه هان المهارات، أهميته، مهارات الههم 

العمي ، مهارات الههم العم  محت ايهتمام في البحث الحالي وعلاإتها بالتعلم المدمج، وذلك على النحو 

 الآتي.

 : مفهوم الفهم العميق 3-1

، فيع فه نيوتو ، حيث تختلف بامتلاف منرور ال ؤنة لهللههم العمي  هناك أ ث  مو تع نف

Newton (2000)  ببنه إدرة المتعلم على التبمت الناإد المتهحص للمهاهيم والأفكار الجدندة ووضعها في

ينها، بنيته المع فية، وال ب  بيو هان المع فة الجدندة وبيو المع فة السابصة، وبناء النماذج الجدندة وال ب  ب

ببنه إدرة المتعلم  Cox and Clark (2005)وإنجاد المعنى، وإنجاز المهام،  ما نع فه  و ا و لارك 

، ببنه Zirbal (2006)على استخدام المهاهيم، والتهكي  في المشكلات وإنجاد الحلول، ونع فه زن بال 

التمثيلات في يكت صور تخيلية في تمثيت المهاهيم في عصت المتعلم، وال ب  بيو هان المهاهيم، وتصُدم هان 

الحايت البسيطة، وفي أيكال ونماذج لمواإف أ ث  تج نداً، فالههم هو التمثيت الجيد للمهاهيم وال ب  بينهم. 

، ببنه إدرة المتعلم على استخدام الأسئلة العميصة، وط حها، وإدرته على King (2016)ونع فه  ينج 

ببنه ناتج العمليات ، Entwistle (2000)لههم،  ما نع فه إنتونستت التهسي ، وإظهار مستوى م تهع مو ا

اكنجابية التي تصوم على عمليات الدفع الداملية واستخدام است اتيجيات ما رواء المع فة، وهو ما نت تب 

عليه ال ب  بيو المع فة الجدندة والسابصة، وط ح الأسئلة العميصة أ ناء التعلم،  ما أنه تعلم ن تكا على 

ي ، مهارات التحليت والت  يب، التعلم التكاملي الاي نصوم على  لا ة مجايت، وهي: المستونات العليا للتهك

 ،(Wang, 2013)الأنشطة، والتعلم التبملي،  ما نبُنى على تطبي  المع فة في المواإف الحياتية المختلهة 

، ببنه استخدام المتعلم لما فهمه وتعلمه في مواإف Wang and Allen (2003) وونع فه وانج والي

 إتصا  وبط نصة مبتك ة.جدندة، وذلك ب
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، ببنه تعلم نساعد المتعلم على بناء العلاإات بيو Stephenson (2014) الك نع فه ستيهينسو  

محتوى التعلم والمع فة المتشكلة لدنه،  ما تساعدن انضًا على استخدام عمليات التهكي  لبناء المعاني 

ط ح التساؤيت، وإج اء المناإشات،  وتوليد الأفكار والتنبؤ، وأ  نستخدم مخططاته العصلية في

على هاا المعنى، حيث Mednick (2002)والتهسي ات للوصول لمستوى جدند مو الههم، ونؤ د  ميدنك 

نع فه ببنه نوع مو التعلم نكو  فيه المتعلم مسئويً عو تعلمه، وهو تعلم نساعدن على إدمال ما تعلمه في 

صاءً في الاا  ة، و الك نسهت انتصال أ  ن لمواإف أم ى. وهو الاا  ة طونلة المدى، مما نجعله أ ث  ب

إدراك اله د لأهمية الشيء وتهسي ن، حيث نمكو لله د إدراك العلاإات العامة بيو الأيياء، وا تساب 

له معنى وديلة لدى المتعلم،  ءالخب ة مو ملال المهاهيم والأنماط والأيكال المتنوعة، وأ  نكو  الشي

مو المتعلم ا  ن ب  بيو المع فة الجدندة والع فة السابصة حتى نتم تمثيلها دامت بنيته  وهو ما نتطلب

 .(Morocco & Bremer, 2003)المع فية بط نصة منطصية 

 من العرض السابق لبعض تعاريف الفهم العميق استخلصت الباحاة النقاط الآتية:

لمنرور الاي نتم النر  منه للههم العمي ، تباننأ التعارنف التي تهس  الههم العمي ، وذلك تبعاً ل -

ونمكو تصسيمهم إلى إسميو، تعارنف ر ات على نواتج التعلم العمي ، وتعارنف ر ات على 

 العمليات العصلية الاهنية والمهارات التي نتضمنها الههم العمي .

 الههم نتعدى الحهظ وايستا ار، وإدرة المتعلم على است جاع المعلومات. -

ليص مههومًا بسيطًا، وإنما هو عملية م  بة، تتضمو العدند مو العمليات اله عية العصلية الههم  -

 والاهنية.

 نشتمت الههم العمي  على نواتج تعلم )مهارات( نمكو إياسها للتحص  مو تنميتها لدى المتعلم. -

 الههم نحدث عندما نكتسب التعلم المعنى، ونكو  له ديلة لدى المتعلم. -

عندما نستطيع المتعلم ال ب  بيو التعلم الجدند والتعلم الساب  لدنه، ومو  م إدمال نحدث الههم  -

 التعلم الجدند في بنيته المع فية بط نصة منطصية لها معنى.

الههم العمي  هو عملية متعددة الأبعاد، حيث تتكو  مو عدة مهارات ف عية، منها: التهسي ، اتخاذ  -

 فكار، التنبؤ، ط ح الأسئلة.الص ار، التنبؤ، الش ح، توليد الأ

الههم العمي  ي نصاس بصدرة المتعلم على ذ   المع فة، أو وصهها أو س دها، وإنما نتعدى ذلك إلى  -

إدرته على ال ب  بيو المع فة، وا تشاف العلاإات، وتصدنم المب رات، وال ب  بيو الأسباب 

 والنتا،ج، وحتى ايبتكار وتصدنم مع فة جدندة مبتك ة.

هم العمي  ننتج على التعلم العمي ، واستخدام است اتيجيات وأساليب وبيئات تعليمية تساعد على اله -

 تنمية الههم العمي  لدى المتعلم.

بصوم الههم العمي  على نشاط المتعلم وإنجابيته وتهاعله أ ناء التعلم، وتحمله مسئولية تعلمه،  -

 تدفعه للتعلم.وتجاوزن للتعلم السطحي، حيث نتعلم بدوافع داملية 

 : الصفات الدالة على الفهم العميق 3-3

هناك عدة صهات توضح وصول المتعلم للههم العمي ، ومو هان الصهات: أ  نبدي المتعلم 

إص ارًا لههم المحتوى التعليمي المع وض عليه، نتهاعت تهاعلًا إنجابياً مع أإ انه، نصد الأفكار 

 ، والحكم عليها، الصدرة على ال ب  بيو التعلم والمع فة والآراء التي نتم تبادلها، ومناإشاتها بعم

الجدندة والمع فة السابصة، ط ح الأسئلة العميصة أ ناء التعلم، فحص المعلومات والأفكار، 

وا تشاف الأفكار المتناإضة، واتباع مطوات التهكي  العملي، مو ف ض اله وض، والتنبؤ، 
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 ,Borich)ناإد، رب  الأفكار في إطار مهاهيمي منرم واتخاذ إ ارات رييدة بناءً على الهحص ال

2004). 

، فحدد بعض السمات الأم ى، وهي: بصاء Newble and Cnnon (1995)أما نيوبت و انو  

التعلم لهت ات طونلة، انتصال أ   التعلم، والصدرة على تطبيصه في مواإف جدندة، نمو ايستجابات 

لى توليد أفكار ومعاني جدندة، تطور مهارات التعلم الااتي الم تبطة بالمهام المختلهة، الصدرة ع

، فصد أ دا أ  مو أهم السمات الدالة Chin and Brown (2000)المستصت، أما تشيو وب او  

على الههم العمي ، الصدرة على إعطاء تهسي ات، الصدرة على توليد الأفكار، ط ح أسئلة عميصة، 

 المع فة.إنجاز المهام، تطور أنشطة ما وراء 

 ,Tsai)وهناك أربعة مستونات نم  بها المتعلم ليصت إلى الههم العمي  للمحتوى التعليمي، وهي 

1999): 

 التع نف: وفيها نتمكو المتعلم مو إعطاء تع نف لمههوم ما، أو لمصطلح علمي. -

 الش ح: حيث نتمكو المتعلم مو تصدنم ي وحات لهك ة أو موضوع أو ظاه ة ما. -

نستطيع المتعلم ا تشاف أوجه الشبه وايمتلاف بيو العناص ، والموضوعات،  المصارنة: حيث -

 ومو  م نمكنه ا تشاف العلاإات، وال ب  بيو الأيياء.

 التهسي : حيث نمكو للمتعلم أ  نصدم توضيحًا ومب رات للراه ة أو الموضوع، والوصول للنتا،ج. -

العمي  نتميا بالهضول العلمي، وال غبة ( أ  المتعلم ذو الههم 0222 الك أوضح البعلي وصالح )

في المع فة واي تشاف، ورب  الأفكار الجدندة بالسابصة، وتصدنم التهسي ات وع ض الأدلة والب اهيو، 

، أ  المتعلم  الك نكو  لدنه Ke and Xie (2014)الثصة بالنهص والكهاءة الااتية، وأضاف  ي وزي 

 كار، وط ح التساؤيت التي تتسم بمستوى عال مو التهكي .إدرة على النصد وتحليت المعلومات والأف

 : أهمية الفهم العميق في التعليم 3-2

لتوضيح أهمية الههم العمي ، أوردت الدراسات السابصة  اله ق بيو التعلم السطحي الاي نؤدي 

على لههم سطحي، والتعلم العمي  الاي نؤدي بدورن على الههم العمي ، في أ  التعلم السطحي نعتمد 

الدوافع الخارجية، وموف المتعلم مو الهشت، وهو ما ندفع الطلاب للتعلم بغية غانة نها،ية مثت رضا 

الآم نو عنهم، أو الحصول على عمت ما، ومو  م نستخدمو  است اتيجيات تتناسب مع هاا الهدف، حيث 

دام مستوى ضعيف وأولي مو نتم ايعتماد على المعالجة السلبية التي تهتص  إلى التبمت وتعتمد على استخ

مهارات ما وراء المع فة، بعكص التعلم العمي  الاي نصوم على ايهتمام بالمهمة ذاتها ومحتواها 

ومضمونها، ومو  م نعتمد على الدوافع الداملية، التي تساعد المتعلميو على الشعور بالمتعة أ ناء إنجاز 

ات بمستونات عالية مو العمومية، واستخدام المهمات، ونستخدمو  است اتيجيات لمعالجة المعلوم

 ;Baeten, et al., 2010)است اتيجيات ما وراء المع فة، وهو ما نؤدي إلى تعمي  فهمهم بالمحتوى

Entwistle, 2000) . 

 الك التعلم السطحي تعلم  مي، نصوم فيه المتعلم بتا   ما تعلمه، وس دن، أو وصهه، أما التعلم 

نساعد المتعلم على ايبتكار والوصول لمعلومات جدندة، وبناء نماذج جدندة، فيمكنه  العمي  فهو تعلم  يهي

 . (Wiggins& Mc Tighe, 1998)أ  نصار ، نناإش، نش ح، نهس ، نحلت، ن ب ، نطب 

ومو  م اتهصأ الدراسات التي تناولأ الههم العمي  على أهميته، ونمكو توضيح هان الأهمية فيما 

 (0227؛ الص ني، 0220؛ الجهوري، 0227)س اج، ، (McConnell, 2013; Broich, 2004)نلي 
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التعلم للههم العمي ، نحُسو يعور المتعلميو بال ضا بعكص التعلم السطحي، الي نرُه  فيه  -2

 المتعلم رضا أإت، واهتمام أإت بالتعلم.

 نساعد على اتخاذ الص ار، وحت المشكلات عو ط ن  البحث وايستكشاف والتصصي. -0

مية وعي المتعلم بالتخطي  الدإي  وايستكشاف، وعمليات المتابعة والم اإبة مما نساعدن تن -3

 على ال ب  بيو الأسباب والنتا،ج، والوصول لحلول مبتك ة للمشكلات.

الوصول للتعلم ذو المعنى، والصدرة على ال ب  بيو التعلم الجدند والتعلم الساب ، والمصارنة  -4

 المتشابهة والمختلهة، والتصنيف الجيد لها.بيو النماذج التعليمية 

نبال فيه المتعلم جهداً عصلياً أ ب ، وهو ما نؤدي لتحسيو مخ جات التعلم، وانخ اط أ ب  في  -5

 التعلم.

ال ب  بيو الأفكار والتمثيت الجيد لها وإدمالها في بنيته المع فية بعد التمييا بيو الجيد وغي   -6

 الجيد.

نع واتخاذ الص ارات، وإدرته على التصصي واي تشاف، وحت ننمي إدرة المتعلم على ص -7

 المشكلات، والتصونم.

تحسيو نواتج التعلم، حيث إنه نساعد المتعلم على بال جهد عصلي أ ناء التعلم، مما نساهم في  -6

 تحسيو العمليات العصلية لدنه، وتنمية مهارات التهكي .

فهم المحتوى فهمًا عميصاً ونبتعد عو التعلم نساعد على عم  التعلم، حيث نساعد المتعلم على  -2

 السطحي.

نساعد المتعلم على استخدام مجموعة مو العمليات الاهنية، والتي منها: عمليات الش ح،  -22

التطبي ، التهسي ، التنبؤ، مما نساعدن على مع فة ال واب  والعلاإات بيو المع فة الجدندة 

 ه وتهكي ن.والمع فة الموجودة مسبصاً، لتنعكص على سلو 

 نعمت على إعادة التهكي  فيما نعتصد المتعلم أنه نع فه ونههمه بالهعت. -22

الصدرة على المصارنة بيو المعلومات والأفكار، وتمييا الأفكار الجيدة، والمتناإضة،  -20

 والصدرة على اينتصاء الجيد للمع فة.

و ط ن  استخدامها نعمت على تنشي  المتعلم، وتنشي  العمليات المع فية العليا لدنه، ع -23

 لتصدنم الش وحات والتهسي ات.

نمُكو المتعلم مو التكيف مع المعطيات المختلهة والمتطورة، وماصة في عص  التحول  -24

 ال إمي الاي نتسم بالتطور الس نع والمستم .

 تعانا ايستصلالية في التعلم، وتنمية مهارات التعلم اله دي والااتي. -25

ث نساعد استخدام المتعلم للعمليات العصلية والاهنية ومستونات بصاء وانتصال أ   التعلم، حي -26

التهكي  في انتصال التعلم الجدند إلى الاا  ة طونلة المدى، ومو  م بصاء التعلم، و الك الصدرة 

 على تطبي  التعلم في مواإف جدندة.

 مختلهة.نتيح للمتعلم ممارسة ما تم تعلمه في سياإات حياتية متنوعة وفي تحدنات  ثي ة و -27

، أ  التعلم مو أجت الههم العمي ، له Entwistle (2000)ومو جهة أم ى ن ى إنتونستت 

أهمية  بي ة، حيث إ  التعلم السطحي نؤدي لههم سطحي، وي نشبع حاجات المتعلميو، أما التعلم 

حصي  الاي نسعى لتحصي  الههم العمي ، نؤدي لتعلم وفهم عمي  للمحتوى التعليمي، والاي نتبعه ت

 نواتج التعلم بهعالية  بي ة.
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وبناءً على أهمية الههم العمي ، فصد اهتمأ العدند مو الدراسات والبحوث السابصة على تناوله، 

والتب يد على أهميته، ووضع توصيات بض ورة ايهتمام به في نرم التعليم والتعلم، ومو هان 

؛ 0227؛ س اج، 0202، ؛ الج زة وإسماعيت0222الدراسات، دراسة: )معم  وام و  

؛ 0202؛ الش بيني، 0202؛ عا الدنو، 0226؛ سالم، 0222؛ نوسف، 0226العتيبي، 

 (.0202العصيمي، 

ما الدراسات الأجنبية، فصد اهتمأ أنضًا بالههم العمي ، وأ دت على أهميته، ومو هان أ

ونية عب  كت ل، التي طورت نرام للمناإشات اكPERSELL (2004)الدراسات دراسة بي ست 

الونب لتنمية مهارات الههم العمي ، والتي ساعدت على تنمية هان المهارات، دراسة مور و 

، والتي سعأ لتنمية مهارات الههم العمي  لدى طلاب ذوي Morocco et al. (2001)وام و  

احتياجات ماصة وذلك في مهارات الص اءة والكتابة، وإد جاءت النتا،ج لتؤ د أهمية استخدام 

 Pessoa etاسة بيسوا وام و  ردست اتيجيات تنمية الههم العمي ، وفعالية ذلك لدى المتعلميو، ا

al. (2019) التي استخدمأ ط ق اللصاءات والمصابلات التي تصوم على التحليت والنصد لتنمية ،

، التي اهتمأ بتنمية الههم العمي  في Hurst (2015)مهارات الههم العمي ، دراسة هارسأ 

،  الك أ دت دراسة Pietrzak (2021)جال الصحي، و الك في الكيمياء دراسة بيت زاك الم

Martini (2021) على أهمية ودور التكنولوجيا والتعليم اكلكت وني على تنمية الههم العمي ،.  

، أهمية الههم العمي ، وأهمية تنمية مهاراته، وقد تبين من استعراض ومراجعة الدراسات السابقة

و الك ايهتمام بالتعلم العمي ، والبعد عو التعلم السطحي. وهو ما دعا الباحثة للاهتمام بهان 

 المهارات وتناولها في البحث الحالي.

 : Deep Understanding Skillsمهارات الفهم العميق  3-3

حددت الأبحاث التي تناولأ الههم العمي ، عدد مو الأبعاد او المهارات التي نتكو  منها 

الههم العمي ، وإد جاءت تحأ مسمى مهارات، أو أبعاد، أو مراه ، او مكونات، وتشي  لها 

الباحثة في البحث الحالي بمسمى مهارات، حيث هي الأإ ب والأدق للمصصود بها في البحث 

 الحالي.

، مهارات الههم العمي  في: ال ب  بيو التعلم الجدند Borich (2004)حدد بورنتش  

ابصة، إدارة المناإشات، ف ض اله وض، التنبؤ، اتخاذ الص ارات، ط ح التساؤيت، والمع فة الس

، فحدد مهارات الههم العمي  في: توليد الأفكار، Chin and Brown (2000)أما تشيو وب او  

التهسي ، اتخاذ الص ارات، ط ح الأسئلة، أنشطة ما وراء المع فة، بينما حدد دافيا وزملاؤن 

Davis et al. (2001) المهارات في: الش ح، التهسي ، التطبي ، التحليت، الت  يب، حت ،

 .Mednick (2002)المشكلات، رب  المعلومات، واته  معه ميدنك 

(، مهارات الههم العمي  في ممص مهارات أساسية، وهي: 0223 الك حدد عبد الحميد )

، ونصصد به إدرة المتعلم على عمت توصيف دإي  ومدعم بالبيانات Explanation( الش ح 2

، وهو الوصول لتهسي  أو ت جمة Interpretation( التهسي  0 . ماحول موضوع أو فك ة 

، وهو إدرة Application( التطبي  3 . لموضوع أو فك ة والتوصت لنتا،ج محددة حوله تهس ن

( المنرور 4لمه بهاعلية و هاءة في مواإف جدندة، اله د على استخدام أفكارن ومب ته وما تع

Perspective5 . ، وهو إدرة اله د على النر ة الناإدة للموضوع أو الهك ة المط وحة أمامه )

، وهو إدرة اله د على إدراك وفهم الواإع والأفكار والموضوعات مو ملال Empathyالتعاطف 
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، ونصصد بها أ  نع ف اله د نهسه، Self-knowledge( مع فة الاات 6 .وجهات نر  أم ى

 .وماصة نصاط الضعف لدنه، و يف نمكنه العمت عليها لتحسيو فهمه وإدرا ه للأمور مو حوله

(، ممسة أبعاد للههم العمي  وهي: التهكي  التوليدي، طبيعة 0220وحددت فطومة أحمد )

 مة.التهسي ات، ط ح الأسئلة، أنشطة ما وراء المع فة، مدمت إتمام المه

، عدة تساؤيت نمكو مو ملال اكجابة عليها Holt (2010) الك وضع هولأ 

 ايستديل على مهارات الههم العمي ، وهي:

 هت نههم المتعلم مو ملال توليد المعنى والأفكار الخاصة به؟ -

 هت ن ب  المتعلمو  بيو الأفكار والتعلم الجدند وبيو التعلم الساب  لدنهم؟ -

 في بناء تعلمهم والمع فة الجدندة؟ هت نسارك المتعلمو  -

 هت هناك ما ندل على تغي  سلوك المتعلم بناءً على التعلم الجدند؟ -

 هت نشارك المتعلمو  في وضع مطة التعلم الخاص بهم، مو أجت التعلم العمي ؟ -

، فصد إسم مهارات الههم العمي  إلى  لا ة Pellegrino, et al. (2012)أما بلج ننو وزملاؤن 

 :، وهيأإسام

  مهارات معرفيةCognitive Skills:   ونصصد بها أ  نكو  المتعلم إادرًا على تطون

إدراته المع فية الخاصة بالمحتوى التعليمي لمص ر ما،  الك تكو  لدنه الصدرة على 

التهكي  الناإد، وتحليت وت  يب المعلومات، وحت المشكلات العلمية الم تبطة بالمع فة 

 صدرة على تصدنم الحلول المصت حة.العلمية، و الك ال

  مهارات شخصيةPersonal Skills:  وهو إدة المتعلم على العمت في ف ن  عمت وذلك

كنجاز المهام التعليمية، و الك تكو  لدنه إدرات ومهارات حت المشكلات، وتنريم 

 المعلومات، ونصت المع فة إلى منرور جدند.

  مهارات داخل الشخصيةInterpersonal Skills:  وهي المهارات التي تشي  لصدرة

المتعلم على م اإبة تعلمه، وإصدار الحكم على ما تعلمه، وأ  نحدد العصبات التي تصف 

أمامه وتع إت نجاحه،  الك نمكنه تحدند  هاءته الااتية، ومو  م فالههم العمي  لدى المتعلم 

نه التهاعت مع الآم نو نتمثت في إدرته على تطبي  ما تعلمه في مواإف جدندة، ونمك

بهعالية كتمام المهام، و الك إدراته ما وراء المع فية، فيكو  مدرً ا لكيف نتعلم، ونمكنه 

 مواصلة تعلمه والتغلب على المشكلات التي تواجهه.

 مهارات الفهم العميق محل اهتمام البحث الحالي وعلاقتها بالتعلم المدمج 3-3

هم العمي ، تم ايهتمام بتنمية سأ مهارات في البحث بناء على الع ض الساب  لمهارات اله

الحالي، وهي: التهسي ، اتخاذ الص ار، التطبي ، التنبؤ، توليد الأفكار، الش ح، باستخدام التعلم المدمج، 

وذلك لأنها المهارات المناسبة لطبيعة المحتوى التعليمي بالبحث الحالي، و الك للنماذج الأربعة للتعلم 

 تم ع ضها سابصاً، ونمكو توضيح هان المهارات  ما نلي: المدمج التي

  مهارة التفسير: -2

مهارة التهسي  هي إدرة المتعلم على تصدنم ت جمة صحيحة لموإف أو فك ة أو موضوع ما، 

ومهارة التهسي  تعد مو المهارات المهمة في التعلم بشكت عام، وفي تكنولوجيا التعليم بشكت 

ماص، حيث إ  التهسي  نعكص فهم المتعلم للمحتوى التعليمي، وليص فص  إدرته على الحهظ 
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وتره  مهارة التهسي  لدى المتعلم عندما نستطيع ت جمة وتوضيح أم  ما مو وايست جاع، 

 Brunerمعطيات محددة، على أ  تكو  هان الت جمة واضحة ومنرمة. فكما ن ى ب ون  

، أ  التهسي  نهدف لصياس الههم وليص الحهظ، هاا الههم نحدث حيو نصوم المتعلم بتنريم (1996)

حاسم، فالتهسي  نوضح المعنى، ونعكص إدراك اله د العمي  موضوعات لم نته  عليها بشكت 

للموضوع أو الحدث أو الهك ة.  الك هي التي ت  ا على الكيهية التي تعمت بها الأيياء في 

الواإع، بتصدنم توضيحات دإيصة تش ح اكطار النر ي، والعلاإات غي  الم ،ية، وعلاإات 

، والخب ات السابصة، وذلك بعكص ما نحدث في السبب بالنتيجة، ونستخدم في ذلك التشبيهات

التعلم السطحي، حيث تكو  التهسي ات المصاحبة له هي إعادة لصياغة السؤال وي تشي  

 .(Chin and Brown, 2000)للأسباب والعلاإات، وتكو  أإ ب للش ح منها للتهسي  

لتوضيح الأفكار فالتهسي  نشاطًا نصوم فيه اله د بتطبي  النر نات العلمية والنماذج 

والموضوعات والرواه ، وتتوإف عملية التهسي  على المحتوى العلمي الواسع لدى الصا،ميو 

بالتهسي ، فالمحتوى التعليمي الاي نشجع المتعلم على تهسي  المواإف والأفكار والموضوعات، 

 ;Giere, 1990; Laney, 1996)نساعد على تحهيا ودفع وتنمية مهارة التهسي  

November, 1996) . 

نتضح مو الع ض الساب  أ  استخدام أساليب واست اتيجيات تعليمية محهاة للتهسي  تنمي 

مهارة التهسي  لدى المتعلم  بحد مهارات الههم العمي ، وتبسيسًا على ذلك فإ  البحث الحالي، 

ربعة استخدم است اتيجيات تساعد الطالبة على ا تساب مهارات التهسي ، وذلك في النماذج الأ

للتعلم المدمج، بنمطي التعلم وجهًا لوجه، والتعلم اكلكت وني عو بعد، عو ط ن  است اتيجية 

المناإشة وجهًا لوجه، والمناإشات اكلكت ونية أ ناء ي ح المحتوى النر ي،  الك العصف 

الاهني، بتدرنب الطالبات على تهسي  الأفكار والموضوعات والأحداث، أ ناء التدرنب 

 ي  وع ض الأمثلة.والتطب

 مهارة اتخاذ القرار: -3

مهارة اتخاذ الص ار هي مو مهارات التهكي  الم  ب، وتعتب  انعكاسًا لخطوات التهكي  العلمي 

لحت المشكلات التي إد تصابله في حياته، واتخاذ الص ار هو إدرة المتعلم على حت مشكلة ما، 

دا،ت والخيارات المع وضة عليه، وذلك بايمتيار الصحيح والح  مو بيو مجموعة مو الب

(، أما 0227؛ السيد، 0226وذلك بعد أ  نصوم بم اجعتها وفحصها فحصًا دإيصاً )رحومة، 

( فيع فه ببنه المهارات المتضمنة في توليد بدا،ت متنوعة، وايمتيار مو 0223عبد الحميد )

 بينها بعد فحصها بدإة. 

( مهارة 0223، عبد الحميد، 0220حمد، ؛ أ0226هاا إد صنهأ بعض الدراسات )رحومة، 

اتخاذ الص ار ضمو است اتيجيات التهكي  التي تتضمو الصدرة على حت المشكلات، وذلك لأ  

مهارة اتخاذ الص ار تتطلب استخدام الكثي  مو مهارات التهكي  العليا، مثت: تحليت الموإف أو 

 م فيمكو تصنيهها ضمو عمليات  المشكلة، ايستص اء وايستنباط، والتصونم، والتنبؤ، ومو

 التهكي  الم  ب.

مما سب  نمكو استخلاص أ  مهارة اتخاذ الص ار عملية م  بة تتضمو مجموعة عمليات 

عصلية تهدف يمتيار أفضت بدنت مو مجموعة بدا،ت أو ميارات مط وحة، بناء على الهحص 

. وإد روعي في تصميم الدإي  والناإد لهان البدا،ت حتى نتم الوصول للامتيار الصحيح
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النماذج الأربعة أ  نتم استخدام است اتيجيات تحث الطالبات على الهحص والنصد، وط ق 

اتخاذ الص ار الصحيح، وامتيار البدنت الصحيح والمناسب، وذلك بعد فحص  افة البدا،ت 

 المع وضة، وذلك في نمطي التعلم وجهًا لوجه، وفي التعلم اكلكت وني.

 :مهارة التطبيق -2

(، ببنه هو الصدرة على استخدام المع فة بهعالية في مواإف جدندة 0223نع فه عبد الحميد )

وسياإات مختلهة، وهي مهارة تعكص إدراك اله د إدراً ا  افياً للمهاهيم والمبادئ والمهارات 

بحيث نستطيع أ  نجعلها تؤ   في مشكلات جدندة ومواإف وأ  نص ر أي الط ق مو ع ض 

 ,Gardner)كو   افياً وببي الط ق إد نتطلب اله د مهارات أو مع فة جدندة الكهانات ن

1991). 

ومو  م فمهارة التطبي  هي إدرة المتعلم على استخدام ما تعلمه مو مهاهيم ومعارف 

ومهارات وإواعد ونر نات في مواإف جدندة، وسياإات متعددة، وذلك لحت مشكلات 

ث نعلو بمستوى المتعلم، وننبى به عو مج د تواجهه، والتطبي  هدف ت بوي مهم حي

ايست جاع والتا   ليصت إلى الصدرة على توظيف المعلومات والمع فة بشكت عام، 

 واستخدامها استخدامًا واإعياً للتعامت مع المواإف الحياتية.

( إلى أ  الهدف مو النشاطات التعليمية التي تستدعي التطبي ، هي 0225ونشي  ج وا  )

متعلم على استخدام المع فة التي تعلمها مسبصاً في مواإف جدندة، حيث نعُد التطبي  مو إدرة ال

المصانيص الصادإة التي تدل على الههم الصحيح للمع فة، وحتى نكو  التطبي  صحيحًا يبد 

مو ا تشاف العلاإة بيو الموإهيو الساب  والجدند، وملاحرة ما ن تب  بالموإف الجدند مو 

 ئ لتمييا الم تب  بينهما.حصا،  ومباد

وإد إامأ النماذج الأربعة للتعلم المدمج على التطبي ، وذلك بإعطاء الأمثلة، والنماذج، 

و الك تطبي   ت مهارة وتنهياها عملياً، وذلك وجهًا لوجه، أو إلكت ونياً حسب النموذج 

 المستخدم مو النماذج الأربعة للتعلم المدمج.

 مهارة التنبؤ: -4

بؤ المصدرة على إ اءة البيانات والمعلومات المتوف ة وايستديل مو ملالها على ما نصصد بالتن

هو أبعد مو ذلك مو حيث: الاما ، الموضوع، العينة والمجتمع.  الك تع فه بدوي 

(، ببنه صورة ماصة مو ايستديل نحاول اله د فيها تحدند ما سيحدث مستصبلًا على 0224)

والمعطيات المتاحة لدنه، أي أنه استص اء للمستصبت، مو ملال أساس مجموعة مو البيانات 

الصدرة على إ اءة البيانات والمعلومات المع وضة والمتاحة له، وذلك مو ملال التهكي  فيما 

سيحدث مستصبلًا بناءً على المعلومات، وتوإع الأحداث اعتماداً على الخب ات السابصة 

 والمعلومات.

خدام الأساليب وايست اتيجيات والتدرنبات التي تنمي لدى الطالبة وفي البحث الحالي تم است

مهارة التنبؤ، مو ملال إ اءة المعطيات المط وحة، واستنتاج ما نمكو أ  نت تب عليه، وذلك 

 في النماذج الأربعة للتعلم المدمج.

 مهارة توليد الأفكار: -3

مهارة توليد الأفكار هي أحد أبعاد ومراه  الههم العمي ، وتشي  لصدرة المتعلم على إنتاج 

أفكار حول موضوع ما، أو فك ة معينة، وذلك عندما ي نكو  لدنه أفكار جاهاة وحلول 
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 ,Entwistle)فورنة، وماصة عندما تكو  الهك ة أو الموضوع المع وض جدند عليه 

ط التهكي  لتي مو ملالها نصوم المتعلم بإج اء مجموعة مو ،  الك هي أحد أنما(2000

العمليات العصلية مثت: ف ض اله وض، التنبؤ، الطلاإة، الم ونة، وا تشاف الأمطاء، وذلك 

( ومو  م فإ  إعطاء 0227مو ملال المع فة السابصة لدى المتعلم )حسا  الدنو، ورمضا ، 

في توليد الأفكار، والتعلم بعم ، والبعد عو  المتعلم مسئولية تعلمه تسهم في نمو مهارته

 السطحية في التعلم.

بناءً على مههوم مهارة توليد الأفكار، اهتم البحث الحالي بتنمية هان المهارة مو ملال 

تدرنبات الطالبات على العصف الاهني وتوليد أ ب  إدر مو الأفكار والعناص  والموضوعات 

ك بشكت ف دي، وتشار ي دامت ومارج الصاعات الدراسية وط ح أفكارهو،  م مناإشاتها، وذل

 في النماذج الأربعة للتعلم المدمج.

 مهارة الشرح: -2

 ,Dewey)مهارة الش ح  الك يبنها يب  مهارة التهسي  تصوم على الههم، وليص الحهظ 

، والههم ليص مج د مع فة المهاهيم، والمعارف والنر نات، والحصا، ، وإنما نمتد لما (1933

وراء ذلك ليشمت مع فة الأسباب والط ق، والعلاإات بيو الأيياء، والنتا،ج المت تبة. ومو  م 

فالمتعلم نكو  إادرًا على الش ح عندما نستطيع أ  نصدم الأسباب، ونع ض الأفكار وننرم 

 الع ض، ونصدم موضوعات م تبة منطصياً ومدعمة بالدي،ت والب اهيو.

بحث الحالي استخدام ط ق وأساليب تشجع الطالبة على الصيام وبناءً على ما سب ، تم في ال

بع ض الأفكار وي حها، والتدرنب على ط ق ت تيب وع ض الأفكار وال ب  بينها، وتصدنم 

 الأسباب والمب رات، والدي،ت، مو ملال است اتيجيات التعلم المتنوعة.

 برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط:: خامسالمحور ال

ات تكنولوجيا التعليم ببنها تتكو  مو جانبيو الجانب النر ي، والجانب العملي، ومو تتميا مص ر

هان المص رات مص ر "الحاسب الآلي التعليمي في التخصص" الاي ندُرس لله إة الثالثة بجميع الشعب 

 المعرفية الكفايات المعلمة الطالبة إكساب الت بونة، وهو ما نعكص أهمية المص ر، الاي نهدف إلى "

 الكمبيوتر عم التعامل المعلومات، وتشمل وتكنولوجيا الكمبيوتر باستخدام المتصلة العملية والمهارية

 الوسائط ونظم والنصوص وعروض الوسائط المتعددة وقواعد البيانات، والكمبيوتر التعليمي والملفات

 "، ونتضمو:تصميمها ومعايير واعهاأنو الاليكترونية المتعددة

 ت ومهاهيم.معلوما 

 .مهارات ذهنية 

 .مهارات مهنية 

 .مهارات عامة 

ومو ضمو المص ر، موضوع "مكونات ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  ومعاني  تصميمها"، 

والاي نهتم بإ ساب الطالبات الجوانب المع فية الخاصة بمكونات الب امج اكلكت ونية التعليمية متعددة 

الك مهارات تصميم وإنتاج هان الب امج في ضوء معاني  تصميمها. والوسا، ، ومعاني  تصميمها، و 

 وهو الموضوع الخامص مو موضوعات المص ر.
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ومو ضمو المص ر، موضوع "مكونات ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  ومعاني  تصميمها"، 

لتعليمية متعددة والاي نهتم بإ ساب الطالبات الجوانب المع فية الخاصة بمكونات الب امج اكلكت ونية ا

 والوسا، ، ومعاني  تصميمها، و الك مهارات تصميم وإنتاج هان الب امج في ضوء معاني  تصميمها.

ونعد هاا الموضوع إلب مص ر الحاسب الآلي التعليمي،  ما أنه محتوى  بي ، ونتسم   

الطالبات،  ما نتسم بالتعصيد، بوف ة المعلومات المع فية، والمهارات النهص ح  ية، المطلوب تنميتها لدى 

ونحتاج لط ق وأساليب وتكنولوجيات حدنثة ومتصدمة لنصله للطالبات، ومو النماذج التعليمة المناسبة نموذج 

التعلم المدمج، وهو ما دعا الباحثة لتناول التعلم المدمج لتنمية تلك المعارف المهارات، و الك تنمية 

 مهارات الههم العمي .

 بيئة التعلم المدمج في البحث الحالي:: سسادالمحور ال

نرً ا لطبيعة التعلم المدمج، فإ  هناك بيئتيو تعليميتيو نتم استخدامهما لنصت التعلم، وهما بيئة التعلم 

دامت المؤسسة التعليمية ) لية البنات للآداب والعلوم والت بية(، وبيئة التعلم اكلكت وني لنصت التعلم عو 

 حو التالي:بعد، وذلك على الن

  أولًا: بيئة التعلم وجهً لوجه:

( نتم 2تم التعلم وجهًا لوجه في النماذج الأربعة دامت  لية البنات للآداب والعلوم والت بية، حيث: 

نصت المحتوى النر ي دامت مدرجات الكلية المجهاة بالداتا يوب وجيكتور، وياية الع ض، والسبورة 

ية وتنهيا مهارات إنتاج الب امج اكلكت ونية التعليمية متعددة الوسا،  ( تتم التدرنبات العمل0البيضاء، 

 دامت معامت تكنولوجيا التعليم، وذلك حسب نموذج التعلم المدمج المستخدم.

  ثانياً: بيئة الإلكتروني:

( استخدام منصة 2تم استخدام عدة أداوت لنصت التعلم بواسطة التعلم اكلكت وني عو بعد، حيث: 

، وذلك لنصت المحتوى النر ي للمص ر، و الك التطبيصات، Microsoft Teamsسوفأ تيما مانك و

، وذلك ل فع الملهات، واستصبال تكليهات Ain Shams2Learn( منصة عيو يمص 0وإعطاء الأمثلة، 

، وذلك لتصدنم Whats App( تطبي  الواتص اب 3الطالبات، وإرسال التغانة ال اجعة على هان الملهات، 

 دعم وتوفي  تواصت مستم  وس نع بيو الطالبات وبعضهو البعض، وبينهو وبيو أستاذ المص ر.ال

 ( منصة عيو يمص وبها بعض الملهات الم فوعة للطالبات22نوضح يكت )
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( واجهة منصة مانك وسوفأ تيما التي تم استخدامها في البحث الحالي 20 الك نوضح يكت )

 اكلكت وني عو بعد.للتعلم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث الحالي:: سابعالمحور ال

نماذج التصميم التعليمي هي مخططات تصون نة لخطوات وم احت تصميم المواإف التعليمية، 

 وتصونمها، وإدارتها، وم اجعتها.بدءًا مو تحليلها، وتحليت عناص ها، وتصميمها، وتطون ها وإنتاجها، 

وهناك العدند مو النماذج التي تستخدم لتصميم بيئات التعلم المختلهة، ومو هان النماذج نموذج 

(، والتي نصلح تطبيصه لبيئات التعلم التصليدي، وبيئات التعلم 0224، 0224المختلهة) هالجاار بإصدارات

 اا النموذج، وذلك للأسباب الآتية:اكلكت وني، ولالك وإع امتيار الباحثة على ه

 م ونة النموذج بحيث نمكو تعدنت بعض مطواته ليناسب بيئات التعلم المختلهة. -2

 نوجد للنموذج نسخة للتعلم التصليدي، ونسخة للتعلم اكلكت وني  ما نناسب التعلم المدمج أنضًا. -0

 نموذج تهاعلي. -3

تطون  وإنتاج بيئات التعلم نموذج يامت، حيث نشتمت على مطوات تهصيلية لتصميم و -4

 المختلهة.

أ بأ فعاليته في العدند مو البحوث والدراسات السابصة، ومنها بحوث ودراسات في التعلم  -3

 المدمج.

 سهولة ايستخدام، حيث نتميا ببساطة التصميم وسهولة استخدامه. -6

 إجراءات البحث

في التعلم المدمج )التعلم اكلكت وني مع اإتصار  عو نماذج الدمجالكشف نهدف البحث الحالي إلى  

اللصاء وجهًا لوجه على الجلسات التمهيدنة، التعلم وجهًا لوجه  م التعلم اكلكت وني، التعلم اكلكت وني  م 

م(، حيث تم دمج وتعدنت بعض 0224، باستخدام نموذج الجاار )التعلم وجهًا لوجه، التعلم وجهًا لوجه(
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بما نتناسب مع طبيعة البحث، وفيما نلي ع ض للخطوات التنهيانة التي إامأ بها الباحثة مطواته اله عية 

 في  ت م حلة مو هان الم احت التطون نة:

:مدمج بالاثة أنماطأولًا: التصميم التعليمي لبيئة تعلم   

 وايتملأ هان الم حلة على الخطوات التالية: :مرحلة الدراسة والتحليل( 1)

 لنماذج الدمج في التعلم الإلكتروني:اشتقاق المعايير التصميمية  -أ

في أنماط التعلم، والتي تضمنأ: التعلم تم ايتصاق المعاني  بعد ال جوع لعدة م اجع ودراسات ع بية 

حسب الله، اكلكت وني والتعلم المدمج ببنماطه المختلهة، والتعلم وجهًا لوجه، ومو هان الدراسات الع بية )

؛ 0202؛ الخطيب )0226؛ ابو ماضي، 0226؛ المطي ي، 0202؛ الشم ي، 0226؛ العناي، 0222

 ,Băutu& Atodiresei, 2018 (Cakirogluومو الدراسات الأجنبية  (0202مه ا  وإب اهيم، 

2012; Hauswirth& Adamoli, 2017; Asynchronous, et al., 2009; Yigit& Koyun, 

2014; Zampirolli& Goya, 2018Tyler & Abdrakhmanova, 2016; Cabrera& 

Villalo, 2017; Dawson& Allen, 2018; Hadjerrouit, 2008; Boyle& Bradley, 2003; 

Half Flip& Impelluso, 2009; Yagci, 2018; Tritrakan& Kidrakarn, 2016; Alhazbi, 

2016; Yigit& Koyun, 2015; Djenic, Krneta, 2010; Wang, Fong, 2007; 

Deperlioglu and Kose , 2013; Othman, Pislaru, 2013Clark& Besterfield-Sacre, 

2016; Breimer & Fryling, 2016; Full Flip & Davenport, 2018; O¨ zyurt & O¨ 

zyurt, 2017; Tyler & Yessenbayeva, 2018; Sun& Kindy, 2012; Bi& Shi, ، حيث تم

 ذلك وف  الخطوات الآتية:

 التأكد من صدق المعايير:

للتب د مو صدق المعاني  تم ع ض الصا،مة المبد،ية على مجموعة مو المحكميو المتخصصيو فتي 

تكنولوجيا التعليم، وذلك بهدف إبداء ارا،هم، للتب د مو صتحة الصتياغة اللغونتة، والدإتة العلميتة لكتت  مجال

يت اتها، وإتد اتهصتوا جميعتًا علتى أهميتة المعتاني  معيار ومؤي اته، وتحدند درجة أهميتة هتان المعتاني  ومؤ

التي تم اإت حها، وإد تم الصيام بجميع التعدنلات المطلوبة، والتي تمثلأ في تعدنت صتياغة بعتض المعتاني ، 

 وتعدنت وحاف بعض المؤي ات المك رة.

 التوصل إلى الصورة النهائية: 

(، 2مة المعاني  في صورتها النها،ية، )ملح  بعد اينتهاء مو التعدنلات المطلوبة، تم التوصت لصا،

ببيئتة التتعلم اكلكت ونتي، معتاني  ماصتة ببيئتة التتعلم المتدمج، معتاني  والتي ايتملأ علتى: معتاني  ماصتة 

 ماصة ببيئة التعلم وجهًا لوجه، وذلك على النحو التالي:

 الجلسات التمهيدية(:أولًا: معايير بيئة التعلم الإلكتروني )اقتصر اللقاء وجهًا لوجه على 

محددة وواضحة، ومناسبة لطبيعة المهمات  على أهدافاًبيئة التعلم اكلكت وني أ  تشتمت المعيار الأول: 

 التعليمية ومصا،ص المتعلميو.

أدوات إياس صادإة وصحيحة، ومناسبة لصياس على بيئة التعلم اكلكت وني أ  تشتمت المعيار الااني: 

 الأهداف التعليمية.

محتوى تعليميً مناسب للأهداف والمهمات على بيئة التعلم اكلكت وني أ  تتضمو معيار الاالث: ال

 التعليمية، ونتم تنريمه بط نصة مناسبة.

 .أ  تصمم است اتيجية تنهيا التعلم وفصاً لبيئة التعلم اكلكت وني المعيار الرابع:

أساليب تهاعت وتحكم تعليمي مناسبة للأهداف أ  تصمم لبيئة التعلم اكلكت وني المعيار الخامس: 

 والمهمات التعليمية ومصا،ص المتعلميو.
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أ  تصمم لبيئة التعلم اكلكت وني أنشطة تعليمية وتغانة راجعة مناسبة للأهداف، وطبيعة المعيار السادس 

 المهمات التعليمية، ومصا،ص المتعلميو.

ني مساعدات وتوجيهات تساعد الطالبات على تحصي  أ  تصمم لبيئة التعلم اكلكت والمعيار السابع 

 الأهداف والمهمات التعليمية، وتصدم لهو عند الطلب.

التعلم اكلكت وني جيدة  ببيئةأ  تكو  المعلومات المتضمنة في التعلم المصمم المعيار الحادي عشر: 

 وملا،مة للأهداف التعليمية والمحتوى التعليمي والهئة المستهدفة.

 بنمطيه معايير بيئة التعلم المدمج ثانياً:

محددة وواضحة، ومناسبة لطبيعة  على أهدافاً المدمج بنمطيهابيئة التعلم أ  تشتمت المعيار الأول: 

 المهمات التعليمية ومصا،ص المتعلميو.

 أدوات إياس صادإة وصحيحة، ومناسبة لصياسعلى  المدمج بنمطيهابيئة التعلم أ  تشتمت المعيار الااني: 

 الأهداف التعليمية.

محتوى تعليميً مناسب للأهداف والمهمات على  المدمج بنمطيهابيئة التعلم أ  تتضمو المعيار الاالث: 

 التعليمية، ونتم تنريمه بط نصة مناسبة.

 .المدمج بنمطيهاأ  تصمم است اتيجية تنهيا التعلم وفصاً لبيئة التعلم  المعيار الرابع:

أساليب تهاعت وتحكم تعليمي مناسبة للأهداف  المدمج بنمطيهاأ  تصمم لبيئة التعلم المعيار الخامس: 

 والمهمات التعليمية ومصا،ص المتعلميو.

أنشطة تعليمية وتغانة راجعة مناسبة للأهداف،  المدمج بنمطيهاأ  تصمم لبيئة التعلم المعيار السادس 

 وطبيعة المهمات التعليمية، ومصا،ص المتعلميو.

مساعدات وتوجيهات تساعد الطالبات على تحصي   المدمج بنمطيهاأ  تصمم لبيئة التعلم يار السابع المع

 الأهداف والمهمات التعليمية، وتصدم لهو عند الطلب.

جيدة  المدمج بنمطيهاالتعلم  ببيئةأ  تكو  المعلومات المتضمنة في التعلم المصمم المعيار الحادي عشر: 

 يمية والمحتوى التعليمي والهئة المستهدفة.وملا،مة للأهداف التعل

 تحليل خصائص المتعلمين: -ب 

الهصتتت الدراستتي الأول للعتتام  ت بيتتة الطهتتتتكونتتأ عينتتة البحتتث متتو طالبتتات اله إتتة الثالثتتة يتتعبة 

( عتام، لتيص لتدنهو 04:  26( طالبة، تت اوح أعمتارهو بتيو )022وعددهو ) ،م0200/ 0202الجامعي 

لتم ، بمكونات الكمبيوت  التعليمي متعدد الوسا، ، ومعاني  تصتميمهاتعلم ساب  بالمحتوى التعليمي الخاص 

،  تالك لتدنهو اتجاهتات إنجابيتة نحتو نسب  لهو دراسة أنة مص رات في الحاسب الآلي أو تكنولوجيا التعلتيم

عيات فيت س  ورونتا المستتجد وتوابعته، لتالك  تا  ، ماصتة فتي ظتت تتدا، التتعلم المتدمجالتعلم اكلكت ونتي

"، متو متلال بيئتة الحاسب الآلي التعليمتي فتي التخصتصلدنهو رغبة واهتمام بدراسة موضوعات مص ر "

 0202/ 0222حيتث ستب  لهتو التتعلم المتدمج منتا الهصتت الدراستي الثتاني للعتام الجتامعي  المدمج،التعلم 

بعتتض المهتتارات ال إميتتة فتتي التتتعلم متتو بيئتتات ومنصتتات التتتعلم ، ومتتو  تتم لتتدنهو 22أ نتتاء جا،حتتة  وفيتتد 

 اكلكت وني، وماصة مانك وسوفأ تيما، الاي تم استخدامه أ ناء هاا الهصت الدراسي وما تلان.

 

 تحديد الحاجات التعليمية: -جـ 

التعليمي في الحاسب الآلي ة، والتي ايتصُأ مو توصيف مص ر "يتم تحدند الحاجات التعليمية ال ،يس

ب امج الكمبيوت  التعليمية "، وذلك مو ملال ايطلاع على بعض الكتب والم اجع التي تناولأ التخصص

الحاسب الآلي ، والتي تم ايستعانة بها في تدرنص مص ر "متعددة الوسا، ، ومعاني  تصميمها وإنتاجها

، بكلية البنات جامعة عيو يمص، وتم ت بية الطهتيعبة  لثة"، لطالبات اله إة الثاالتعليمي في التخصص

 (.23والتي نمكو توضيحها في يكت ) تحليت الحاجات التعليمية السابصة وتحدند الحاجات التعليمية،
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بمحتونات موضوع "مكونات ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة وتم في ضوء ذلك التوصت إلى إا،مة 

 ة.ينلي توضيح للحاجات التعليمية ال ،يس (، وفيما0 )ملح  الوسا،  ومعاني  إنتاجها"

  المهاهيم الم تبطة بموضوع إلى ا تساب ت بية الطهت تحتاج طالبات اله إة الثالثة ت بوي يعبة

وته عأ هان الحاجة إلى ، مكونات ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  ومعاني  إنتاجها

 الحاجات التعليمية التالية:

 تحتاج الطالبات إلى: 

 . مع فة مههوم التعليم الصا،م على الكمبيوت 

 . مع فة مههوم التعليم المدار على الكمبيوت 

 . مع فة مههوم التعليم بمساعدة الكمبيوت 

  المصارنة بيو مههومي التعليم المدار على الكمبيوت  والتعليم بمساعدة الكمبيوت. 

 تصليدنة.مع فة مههوم نرم الوسا،  المتعددة ال 

 .مع فة مههوم نرم الوسا،  المتعددة اكلكت ونية 

 .مع فة اله ق بيو مع فة مههوم نرم الوسا،  المتعددة التصليدنة، واكلكت ونية 

  التع ف على مكونات ب امج الكمبيوت  إلى ت بية الطهت تحتاج طالبات اله إة الثالثة ت بوي يعبة

، ونته ع مو هان الحاجة التعليمية، الحاجات منهامتعددة الوسا،  ومعاني  تصميم  ت مكو  

 التعليمية التالية:

 تحتاج الطالبات إلى: 

  التع نف بالمستخدم(، ومعاني   -التوجيهات -مع فة مكونات مصدمة الب نامج )صهحة العنوا

 تصميم وإنتاج  ت مكو .

 مع فة مههوم تحكم المتعلم في الب نامج، ومعاني  تصميمه دامت الب امج. 

 أيكال المعلومات( -مع فة ط ق ع ض المعلومات )ايتساق. 

 مع فة معاني  إنتاج النصوص في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 مع فة معاني  تصميم وإنتاج ال سومات السا نة في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 مع فة معاني  تصميم وإنتاج ال سومات المتح  ة في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 مع فة معاني  تصميم وإنتاج الهيدنو في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 .مع فة معاني  تصميم وإنتاج الصوت في ب امج الكمبيوت  التعليمية 

 .مع فة ط ق وأنواع تصدنم المساعدة ومعاني  تصميمها 

 .مع فة ط ق ومعاني  إنهاء ب امج الكمبيوت  التعليمية 

  مبيوت  تعليمي متعدد الوسا، .تطبي  المعاني  كنتاج ب نامج  
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  تحليل مصادر التعلم الإلكترونية المتاحة، والمحددات والمعوقات: -د 
تم تحليت مصادر التعلم اكلكت ونية المتاحة دامت  لية البنات جامعة عيو يمص، والتي نمكو أ  

تم عصد الجلسات  : مدرجات الكلية التيتمثلأ اكمكانيات فيتساهم في تطبي  تج بة البحث، حيث 

معامت تكنولوجيا التعليم، والتي تتوف  بها أجهاة  مبيوت  و الك التعليم وجهًا لوجه، والتمهيدنة فيها، 

في حال مواجهتهو لمشكلات دمول مو  التعلم اكلكت ونيمتصلة بشبكة اكنت نأ، وذلك لتسهيت 

 ،، والميك وفوناتData Show Projectorsالمنازل،  الك تتوف  أجهاة داتا يو ب وجيكتور 

  .والأمبليهان  والتي تم استخدامها في الجلسات التمهيدنة

عدم امتلاك بعض الطالبات لأجهزة بعض المشكلات مثت:  أما المعوإات فصد تمثلأ في

، وإد تم التغلب على نصص الأجهاة لدى الطالبات، بتوفي  الهواتف المحمولة الذكية، أو الكمبيوتر

 معامت تكنولوجيا التعليم يستخدام الأجهاة المتاحة بها والمتصلة باكنت نأ.أوإات في 

  لدى بعض الطالبات،  وبرنامج مايكروسوفت تيمزنقص بعض مهارات التعامل مع الإنترنت

( عمت جلسات 2وللتغلب على هان المشكلة تم اتخاذ بعض اكج اءات للتغلب على ذلك، مثت: )

، و يهية تنانت ورفع الملهات، و يهية استخدام أدوات مهارات المطلوبةالتمهيدنة للطالبات لش ح 

( توفي  تعليمات دا،مة للطالبات 0ايتصال المختلهة، والتشارك في مجموعات دامت البيئة، )

( إنشاء أربع مجموعات على الواتص اب للدعم الس نع 3تحتوي على  ت التهاصيت المطلوبة، )

تحدند مواعيد  ابتة للمصابلات المتاامنة عب  اكنت نأ مع أستاذ ( 4للمجموعات عند الطلب، )

المص ر )الباحثة( للإجابة على استهسارات الطالبات، وحت المشكلات وتاليت أنة صعوبات إد 

 تواجههو.

 وإد تم مساعدتهو بالتواصت مع وحدة التعليم مشكلات في الميل الرسمي لبعض الطالبات ،

 حتى تم حت  ت هان المشكلات.، بالكلية، ITاكلكت وني 

 وإد تم مواجهة مثت هان بعض المشكلات الفنية التي تطرأ على الأجهزة الخاصة بالطالبات ،

المشكلات عو ط ن  إتاحة وإأ للطالبات اللاتي تواجههو هان المشكلات، وتوفي  وإأ بمعامت 

 إسم تكنولوجيا التعليم والمعلومات للطالبات.

في الأعباء والتكليهات على الطالبات مو المص رات الأم ى، وضي  الوإأ،  تمثلأأما المحددات فصد 

و ث ة المحاض ات اكلكت ونية، وللتغلب على هان المشكلات، تم توفي  م ونة في الوإأ للطالبات كنجاز 

 التكليهات، ودراسة المحتوى، و الك توفي  مساعدة دا،مة مو أستاذ المص ر، وتواجدن لحت مثت هان

 المشكلات.

  :مرحلة التصميم( 3)

بناء على ما تم التوصت إليه في م حلة الدراسة والتحليت مو مخ جات تعليمية، تم البدء في 

 ( وهي م حلة التصميم، والتي ايتملأ على الخطوات التالية:0224الم حلة الثانية مو نموذج الجاار )

 اشتقاق الأهداف التعليمية الإجرائية وصياغتها: -أ

تم تحدند الهدف العام، والأهداف اكج ا،ية اله عية للتعلم بهي ضوء الحاجات التعليمية التي تم 

 الدراسة والتحليت، وذلك على النحو التالي: التوصت إليها في م حلة

الم تبطة بمكونات هارات المعارف والم ت بية الطهتالهدف العام "إ ساب طالبات اله إة الثالثة يعبة 

 "، وته ع هاا الهدف إلى الأهداف التالية:ميم ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، ومعاني  تص
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المفاهيم المرتبطة بمكونات برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط ومعايير أولًا: إكساب الطالبات 

 ، ويتفرع ذلك إلى:تصميمها وإنتاجها

 . مههوم التعليم الصا،م على الكمبيوت 

 . مههوم التعليم المدار على الكمبيوت 

 . مههوم التعليم بمساعدة الكمبيوت 

  المصارنة بيو مههومي التعليم المدار على الكمبيوت  والتعليم بمساعدة الكمبيوت. 

 .مههوم نرم الوسا،  المتعددة التصليدنة 

 .مههوم نرم الوسا،  المتعددة اكلكت ونية 

 ،المتعددة التصليدنة، واكلكت ونية.اله ق بيو مع فة مههوم نرم الوسا   

المرتبطة بمكونات برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة مهارات المعارف والثانياً: إكساب الطالبات 

 ، ويتفرع ذلك إلى:الوسائط ومعايير تصميمها وإنتاجها

  يم التع نف بالمستخدم(، ومعاني  تصم -التوجيهات -مكونات مصدمة الب نامج )صهحة العنوا

 وإنتاج  ت مكو .

  مههوم تحكم المتعلم في الب نامج، ومعاني  تصميمه دامت الب امج. 

  أيكال المعلومات( -ط ق ع ض المعلومات )ايتساق. 

  معاني  إنتاج النصوص في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

  معاني  إنتاج ال سومات السا نة في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

  معاني  إنتاج ال سومات المتح  ة في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 معاني  إنتاج الهيدنو في ب امج الكمبيوت  التعليمية. 

 .معاني  إنتاج الصوت في ب امج الكمبيوت  التعليمية 

 .ط ق وأنواع تصدنم المساعدة ومعاني  تصميمها 

 .ط ق ومعاني  إنهاء ب امج الكمبيوت  التعليمية 

   المعاني  كنتاج ب نامج  مبيوت  تعليمي متعدد الوسا، .تطبي 

، في ضوء الحاجات التعليمية، (ABCD) م تم صياغة الأهداف التعليمية اكج ا،ية بنموذج 

( 03، ته ع منهم )يةف ر،يساهدأ( 7حيث بلغأ الأهداف العامة هدفيو ته ع منهم )والأهداف العامة 

 (.3 )ملح ، هدف ف عي

 تحديد عناصر المحتوى التعليمي لكل هدف من الأهداف التعليمية الإجرائية:  -ب

فتي هتان الخطتوة تحدنتد عناصت  المحتتوى التعليمتي والتتي تحصت  الأهتداف التعليميتة ستالهة التا  ،  تم

 (.5، وذلك  ما نتضح مو جدول )ات( موضوع7تم توزنعهم على )هدف ( 03) والتي تتمثت في
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 أدوات التقويم والاختبارات:تصميم  -جـ   

امتبتار مهتارات الههتم العميت ، بطاإتة تم في هان الخطتوة تصتميم أدوات البحتث، والتتي تضتمنأ: 

استبانة إياس اراء الطالبات نحو أنماط التدمج، ، تصييم جودة ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، 

وبناءهتتا بالتهصتتيت فتتي الجتتاء الختتاص بتتبدوات وستتوف نتتتم تنتتاول عمليتتة إعتتدادها، والتتنم  الأفضتتت، 

 البحث.

 تصميم خبرات وأنشطة التعلم: -د 

أنماط التعلم المختلهة، التي ا تسبتها الطالبات مو ملال  التعليمية الخب ات تنوعأ أولًا خبرات التعلم:

 وذلك على النحو التالي:

عند ع ض الأجااء النر نة  م : (بيئة التعلم اكلكت وني أو  ينو )المجموعة التج نبية الأولى .أ

 النر ي عند تعلم المحتوى :( مجردة1) ، ا تسبأ الطالبات مب ات:الأجااء التطبيصية والعملية

التي تم ع ضها على الطالبات أ ناء التعلم مو ملال تطبي  مانك وسوفأ تيما، مو النصوص 

وإنتاج ب امج الكمبيوت  بمكونات ومعاني  تصميم ع وض البوربوننأ، والخاصة  عو ط ن 

الهيدنوهات التي تم ع ضها أ ناء التعلم : عند مشاهدة محتوى بديلة (3)، التعليمية متعددة الوسا، 

تصميم وإنتاج ب امج عند ممارسة الطالبات لمهارات  ( مباشرة2)، مو مانك وسوفأ تيما
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و بعد تحأ إي اف أستاذ الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  في ضوء المعاني  إلكت ونياً ع

 .المص ر

: )التعلم وجهًا لوجه،  م التعلم اكلكت وني أو  ينو( المجموعة التج نبية الثانية بيئة التعلم المدمج .ب

( 1)مب ات  في التعلم وجهًا لوجه عند ع ض الأجااء النر نة للمحتوىا تسبأ الطالبات 

أ ناء التعلم وجهًا لوجه عند ع ض المحتوى النر ي، مو ملال الكتابات وال سومات : مجردة

على السبورة البيضاء، و الك المعلومات المج دة مو ع وض البوربوننأ التي نتم ع ضها 

عند  ( بديلة:3)للطالبات باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو ب وجيكتور، وياية الع ض، 

لوجه، عو ط ن  ع وض الهيدنو التي ياهدتها الطالبة في مجموعات  بي ة تعلم الطالبة وجهًا 

أما في التعلم اكلكت وني باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو ب وجيكتور، وياية الع ض، 

عند تعلم الطالبة : ( مجردة1فا تسبأ الطالبة مب ات: ) عند ع ض الأجااء التطبيصية والعملية

( 3، )تي نتم ع ضها للطالبات مو ملال تطبي  مانك وسوفأ تيمامو ع وض البوربوننأ ال

عند ممارسة الطالبة ( مباشرة،: 2)عند مشاهدة الطالبة الهيدنوهات بمانك وسوفأ تيما  بديلة:

إلكت ونياً لمهارات تصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  في ضوء المعاني  

 .لمص رعو بعد تحأ إي اف أستاذ ا

: ا تسبأ )التعلم اكلكت وني،  م التعلم وجهًا لوجه( المجموعة التج نبية الثالثة بيئة التعلم المدمج .ج

عند : ( مجردة1، مب ات: في التعلم اكلكت وني عند ع ض الأجااء النر نة للمحتوىالطالبات 

مانك وسوفأ  تعلم الطالبة مو ع وض البوربوننأ التي نتم ع ضها للطالبات مو ملال تطبي 

في التعلم وجهًا لوجه عند مشاهدة الطالبة الهيدنوهات بمانك وسوفأ تيما أما  ( بديلة:3، )تيما

عند تعلم الطالبة وجهًا : ( مجردة1) ، ا تسبأ الطالبة مب ات:لع ض الأجااء التطبيصية والعملية

مات المج دة مو لوجه، مو ملال الكتابات وال سومات على السبورة البيضاء، و الك المعلو

ع وض البوربوننأ التي نتم ع ضها للطالبات باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو 

عند تعلم الطالبة وجهًا لوجه، عو ط ن  ع وض  ( بديلة:3)ب وجيكتور، وياية الع ض، 

الهيدنو التي ياهدتها الطالبة في مجموعات  بي ة باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو 

عند ممارسة الطالبة لمهارات تصميم وإنتاج ب امج ( مباشرة: 2)ر، وياية الع ض ب وجيكتو

 الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  في ضوء المعاني  دامت معمت التكنولوجيا.

عند ع ض الأجااء النر نة،  م الأجااء التطبيصية : التعلم وجهًا لوجه )المجموعة الضابطة( .د

عند تعلم الطالبة وجهًا لوجه، مو ملال الكتابات : ( مجردة1) مب ات:ا تسبأ الطالبة  والعلمية،

وال سومات على السبورة البيضاء، و الك المعلومات المج دة مو ع وض البوربوننأ التي نتم 

( 3)ع ضها للطالبات باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو ب وجيكتور، وياية الع ض، 

وجه، عو ط ن  ع وض الهيدنو التي ياهدتها الطالبة في عند تعلم الطالبة وجهًا ل بديلة:

( 2)مجموعات  بي ة باستخدام جهاز اللاب توب والداتا يو ب وجيكتور، وياية الع ض 

عند ممارسة الطالبة لمهارات تصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  مباشرة: 

 في ضوء المعاني  دامت معمت التكنولوجيا.

في الأربع أنماط التعليمية  تنوعأ الأنشطة التعليمية التي إامأ بها الطالبات نياً: الأنشطة التعليمية:ثا

 وذلك على النحو الآتي:

حيث تمثلأ في: الدمول : بيئة التعلم اكلكت وني أو  ينو )المجموعة التج نبية الأولى( .أ

المناإشات اكلكت ونية أ ناء ع ض الأجااء المشار ة في ، للمانك وسوفأ تيما باكنميت ال سمي

البعض  بيو الطالبات وبعضهو يةالتشار  الأنشطةو م الصيام بالأنشطة اله دنة ، النر نة للمحتوى
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والتهاعت مع المجموعات عو ط ن  وحت الأنشطة وإعطاء الأمثلة، ، عند ع ض التطبيصات

، و الك عو ط ن  درنبات عمليةمانك وسوفأ تيما للصيام بتغ ف الدردية والحوار دامت 

مجموعات الواتص اب،  الك إيام الطالبات بإنجاز الأنشطة والتكليهات المصاحبة لكت موضوع 

تعليمي، ورفع الأنشطة والتكليهات وإرسالها لأستاذ المص ر لهحصها، وتلصي التغانة ال اجعة منه، 

بشكت جماعي وف دي، وذلك لكت  و الك ايتصال مع أستاذ المص ر لطلب الدعم أو ايستهسارات

 المجموعات التج نبية الأربعة.

)التعلم وجهًا لوجه،  م التعلم اكلكت وني أو  ينو( المجموعة التج نبية  بيئة التعلم المدمج .ب

مشار ة الطالبات في المناإشات دامت في:  أنشطة التعلم وجهًا لوجه حيث تمثلأ: الثانية

 ض الأجااء النر نة مو المحتوى التعليمي، والصيام ببنشطة المحاض ات وجهًا لوجه، أ ناء ع

ف دنة، وفي مجموعات دامت المحاض ة، أما في التعلم اكلكت وني، فتمثلأ الأنشطة في : 

عند ع ض التطبيصات، وحت الأنشطة وإعطاء ، للمانك وسوفأ تيما باكنميت ال سميالدمول 

، والتهاعت مع البعض بيو الطالبات وبعضهو يةالتشار   الك الصيام بالأنشطة، والأمثلة

مانك وسوفأ تيما كنجاز تدرنبات المجموعات عو ط ن  غ ف الدردية والحوار دامت 

إيام الطالبات بإنجاز الأنشطة والتكليهات  أنضًا، و الك عو ط ن  مجموعات الواتص اب، عملية

يهات وإرسالها لأستاذ المص ر ، ورفع الأنشطة والتكلبشكت ف دي المصاحبة لكت موضوع تعليمي

لهحصها، وتلصي التغانة ال اجعة منه، و الك ايتصال مع أستاذ المص ر لطلب الدعم أو 

 ايستهسارات بشكت جماعي وف دي، وذلك لكت المجموعات التج نبية الأربعة.

فتمثلأ : لثالثة)التعلم اكلكت وني،  م التعلم وجهًا لوجه( المجموعة التج نبية ا بيئة التعلم المدمج .ج

المشار ة في ، للمانك وسوفأ تيما باكنميت ال سميالدمول أنشطة التعلم اكلكت وني في : 

، والتهاعت مع البعض بيو الطالبات وبعضهو يةالتشار  الأنشطة، والمناإشات اكلكت ونية

، و الك عو ط ن  مانك وسوفأ تيماالمجموعات عو ط ن  غ ف الدردية والحوار دامت 

وعات الواتص اب،  الك إيام الطالبات بإنجاز الأنشطة والتكليهات المصاحبة لكت موضوع مجم

تعليمي، ورفع الأنشطة والتكليهات وإرسالها لأستاذ المص ر لهحصها، وتلصي التغانة ال اجعة منه، 

و الك ايتصال مع أستاذ المص ر لطلب الدعم أو ايستهسارات بشكت جماعي وف دي، وذلك لكت 

، اما في أنشطة التعلم وجهًا لوجه، فتمثلأ في ممارسة الطالبات جموعات التج نبية الأربعةالم

للتدرنبات العملية، والتطبيصات، والصيام بالأنشطة اله دنة والجماعية والتشار ية وجهًا لوجه، 

 دامت مدرج الكلية  م دامت معمت تكنولوجيا التعليم تحأ إي اف أستاذ المص ر.

: تمثلأ الأنشطة في مشار ة الطالبات في المناإشات ا لوجه )المجموعة الضابطة(التعلم وجهً  .د

دامت المحاض ات وجهًا لوجه، أ ناء ع ض الأجااء النر نة مو المحتوى التعليمي،  م الصيام 

ببنشطة ف دنة، وفي مجموعات دامت المحاض ة، وعند ع ض الأجااء التطبيصية، إامأ 

ف دنة وتشار ية وجهًا لوجه دامت مدرج الكلية  م دامت معمت الطالبات بتدرنبات وأنشطة 

 تكنولوجيا التعليم تحأ إي اف أستاذ المص ر.

 

 تصميم السيناريوهات للوسائط التي تم اختيارها: -هـ 

، بحيتتث تضتتمنأ نصتتوص، للستتبعة موضتتوعاتإامتتأ الباحثتتة بتصتتميم ستتينارنوهات المحتتتوى التعليمتتي 

،  تتم تبتتع ذلتتك  تابتتة الستتينارنو، حيتتث تتتم  تابتتة وعتت وض بوربوننتتأ ومصتتاطع فيتتدنوورستتومات وصتتور، 

 للمجموعات الأربعة، وذلك على النحو التالي: للموضوعات السبعةالسينارنو 
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تضمنأ ع وض بوربوننأ لكت موضوع نتم مو ملالها ع ض : الأولى التج نبية موضوعات المجموعة

كت ونتتي عتتو بعتتد باستتتخدام مانك وستتوفأ تيمتتا، وإتتد التتتعلم  تتاملًا النرتت ي والعلمتتي والتطبيصتتي بشتتكت إل

تضمنأ الع وض، ع ض المحتوى النر ي بوسا،  متعددة، ايتملأ علتى: نصتوص، رستومات، صتور 

سا نة، مصاطع فيدنو، مصاطع صوتية،  م ع وض للأجااء العمليتة، تضتمنأ: أمثلتة، أنشتطة، تتدرنبات،  تم 

 . تنتهي بتكليهات، وبمهام

تضمنأ ع وض بوربوننأ لكت موضوع نتم مو ملالها عت ض  :الثانية لتج نبيةا موضوعات المجموعة

الأجااء النر نة مو المحتوى وجهًا لوجه، وذلتك باستتخدام وستا،  متعتددة، ونتتم العت ض علتى الطالبتات 

باستتتخدام التتلاب تتتوب وجهتتاز التتداتا يتتو ب وجيكتتتور ويايتتة عتت ض مارجيتتة، متتع ايستتتعانة بالستتبورة 

والتوضيح، نلي ذلتك عت وض بوربوننتأ للأجتااء التطبيصيتة والعمليتة والتتي نتتم ع ضتها البيضاء للش ح 

ومناإشتها إلكت ونياً عو بعد مو متلال مانك وستوفأ تيمت ز، ايتتملأ علتى: نصتوص، رستومات، صتور 

سا نة، مصاطع فيدنو، مصاطع صوتية،  م ع وض للأجااء العمليتة، تضتمنأ: أمثلتة، أنشتطة، تتدرنبات،  تم 

 . بتكليهات، وبمهام تؤدنها الطالبات إلكت ونياً تحأ إي اف أستاذ المص رتنتهي 

تضمنأ ع وض بوربوننأ لكت موضوع نتم مو ملالها عت ض : الثالثة التج نبية موضوعات المجموعة

الأجااء النر نة مو المحتوى إلكت ونيتًا عتو بعتد باستتخدام مانك وستوفأ تيمتا، وإتد تضتمنأ العت وض، 

النر ي بوسا،  متعددة، ايتملأ على: نصوص، رسومات، صور سا نة، مصاطع فيدنو، ع ض المحتوى 

مصاطع صتوتية، نلتي ذلتك عت وض بوربوننتأ للأجتااء التطبيصيتة والعمليتة والتتي نتتم ع ضتها ومناإشتتها 

وجهًا لوجه دامت مدرج الكلية،  م دامت معامت تكنولوجيا التعلتيم، وإتد تضتمنأ أمثلتة، أنشتطة، تتدرنبات، 

 . م تنتهي بتكليهات، وبمهام تؤدنها الطالبات وجهًا لوجه تحأ إي اف أستاذ المص ر 

تضتتمنأ عتت وض بوربوننتتأ لكتتت موضتتوع نتتتم متتو ملالهتتا  :)الضتتابطة( موضتتوعات المجموعتتة ال ابعتتة

ع ض التعلم  املًا النر ي والعلمي والتطبيصي وجهًا لوجه، وذلك باستخدام وسا،  متعددة، ونتتم العت ض 

لطالبات باستخدام اللاب توب وجهاز الداتا يو ب وجيكتتور ويايتة عت ض مارجيتة، متع ايستتعانة على ا

بالسبورة البيضاء للش ح والتوضيح، نلي ذلك عت وض بوربوننتأ للأجتااء التطبيصيتة والعمليتة والتتي نتتم 

د تضتمنأ أمثلتة، ع ضها ومناإشتها وجهًا لوجه دامت مدرج الكلية،  م دامت معامت تكنولوجيا التعليم، وإت

 .أنشطة، تدرنبات،  م تنتهي بتكليهات، وبمهام تؤدنها الطالبات وجهًا لوجه تحأ إي اف أستاذ المص ر

 :للمجموعات الأربعةاختيار وتصميم أدوات التواصل المتزامنة/غير المتزامنة  -ز

 على أدوات اتصال متاامنة وغي  متاامنة، وهي  التالي: بيئات التعلم الأربعةايتملأ 

  في أدوات ايتصال المتاامنةبيئة التعلم اكلكت وني )المجموعة التج نبية الأولى( تمثلأ: 

أ ناء  غ ف للحوار والمناإشة المتاامنة بيو الطالبات وبعضهو البعض ممصتصميم 

مجموعة واتص اب ماصة  و الك، التعلم المتاامو مو ملال مانك وسوفأ تيما

بالمجموعة، للتهاعت المتاامو عند الحاجة للدعم والمساعدة، أو إج اء مناإشات إلكت ونية 

استخدام الميت  :فتمثلأ في أدوات ايتصال غي  المتاامنةمتاامنة، وأنشطة تشار ية، أما 

 اجعة.ال سمي كرسال التكليهات والمهام لأستاذ المص ر، و الك لتلصي التغانة ال 

 المجموعة التج نبية الثانية( تمثلأ  -بيئة التعلم المدمج )التعلم وجهًا لوجه،  م أو  ينو

اللصاء وجهًا لوجه مع أستاذ المص ر، ومع الأإ ا ، وذلك  :في أدوات ايتصال المتاامنة

غ ف للحوار  ممصتصميم أ ناء التعلم وجهًا لوجه، أما أ ناء التعلم اكلكت وني، فصد تم 

أ ناء التعلم المتاامو مو ملال  المناإشة المتاامنة بيو الطالبات وبعضهو البعضو

و الك مجموعة واتص اب ماصة بالمجموعة، للتهاعت المتاامو عند ، مانك وسوفأ تيما

الحاجة للدعم والمساعدة، أو إج اء مناإشات إلكت ونية متاامنة، وأنشطة تشار ية، أما 

استخدام الميت ال سمي كرسال التكليهات والمهام تم  المتاامنة:أدوات ايتصال غي  

 لأستاذ المص ر، و الك لتلصي التغانة ال اجعة.
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 المجموعة  -بيئة التعلم المدمج )التعلم اكلكت وني أو  ينو،  م التعلم وجهًا لوجه

تصميم  :فيأ ناء التعلم اكلكت وني  أدوات ايتصال المتاامنةالتج نبية الثالثة( تمثلأ 

أ ناء التعلم  غ ف للحوار والمناإشة المتاامنة بيو الطالبات وبعضهو البعض ممص

و الك مجموعة واتص اب ماصة بالمجموعة، ، المتاامو مو ملال مانك وسوفأ تيما

للتهاعت المتاامو عند الحاجة للدعم والمساعدة، أو إج اء مناإشات إلكت ونية متاامنة، 

التعلم وجهًا لوجه، تمثلأ في: اللصاء وجهًا لوجه مع أستاذ المص ر، وأنشطة تشار ية، وفي 

استخدام الميت ال سمي كرسال تم  أدوات ايتصال غي  المتاامنة:ومع الأإ ا ، أما 

 التكليهات والمهام لأستاذ المص ر، و الك لتلصي التغانة ال اجعة.

 :)اللصاء  :في تصال المتاامنةأدوات ايتمثلأ ف التعلم وجهًا لوجه )المجموعة الضابطة

أدوات ايتصال غي  وجهًا لوجه مع أستاذ المص ر، ومع الأإ ا  طوال فت ات التعلم، أما 

استخدام الميت ال سمي كرسال التكليهات والمهام لأستاذ المص ر، و الك تم  المتاامنة:

 لتلصي التغانة ال اجعة.

لاث مجموعات التج نبية والمجموعة ( مجموعات الواتص اب الأربعة للث24ونوضح يكت )

الضابطة  بحد وسا،  ايتصال التي تم استخدامها بشكت متاامو، وفي بعض الوإأ للاتصال 

  .غي  المتاامو
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 الك تم توفي  أداوت للاتصال المتاامو وغي  المتاامو لكت مجموعة مو المجموعات الأربعة 

نماذج مو أدوات ايتصال المتاامو وغي   (26(، ويكت )25على منصة عيو يمص. ونوضح يكت )

 المتاامو على الت تيب.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تصميم نظم تسجيل المتعلمين، وإدارتهم، وتجميعهم، ونظم دعمهم بالبيئة: -ح

الواتص اب، ت بية الطهت دامت مجموعات تم تسجيت طالبات اله إة الثالثة يعبة  تسجيل الطالبات: 

ودمولهو بالميت ال سمي لمانك وسوفأ تيما للتب د مو دمول الطالبات أنهسهم ا ناء التعلم اكلكت وني 

 (.27يكت )
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الواتص اب، و لاث مجموعات على مانك وسوفأ أربع مجموعات، على  تم إنشاء تحديد المجموعات: 

 .للمناإشة والحوار أ ناء الأنشطة التشار ية في التعلم اكلكت ونيتيما، وتصسيمهم داملياً على ممص غ ف 

 : تمثلأ نرم الدعم والمساعدة فيما نلي:نرم الدعم والمساعدة

  عصتتد جلستتات تمهيدنتتة عامتتة إبتتت التتتعلم، لتع نتتف الطالبتتات بخطتتوات التتتعلم، وتصستتيمهو لأربتتع

 .ف الطالبات بطبيعة التعلممجموعات،  م عصد جلسة تمهيدنة مع  ت مجموعة على حدة لتع ن

  السبعة، حيث نتم ع ض التعليمتات توفي  تعليمات تهصيلية مع  ت موضوع مو موضوعات التعلم

عو ط ن  أستاذ المص ر إبت التعلم وجهًا لوجه،  ما نتم ع ض التعليمات والأهداف دامت ع وض 

 .(26يكت ) البوربوننأ والهيدنوهات التعليمية أ ناء التعلم اكلكت وني

  توفي  تعليمات مع  ت نشاط مصاحب لموضوعات التعلم، موضح بها الغ ض مو النشتاط، و يهيتة

 إنجازن، ورفعه لأستاذ المص ر.

  تحدند أوإات محددة و ابتتة للصتاءات المبايت ة أو  ينتو بتيو الطالبتات وأستتاذ المصت ر لتصتدنم التدعم

 والتوجيهات، واكجابة عو أنة استهسارات.

 ت الواتص اب للدعم الدا،م والس نع للطالبات في أوإات أم ى بختلاف الأوإتات تخصيص مجموعا

المحددة للصاءات المباي ة أو  ينو، وذلك لحت أنة مشكلات أو صعوبات تواجه الطالبات في وإتأ 

 ظهورها.

  استتتصبال استهستتارات الطالبتتات ف دنتًتا علتتى التتواتص اب الختتاص لأستتتاذ المصتت ر، لحتتت المشتتكلات

 واكجابة عو الأسئلة اله دنة للطالبات.اله دنة، 
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 تصميم المخطط الشكلي لعناصر البيئة والمعلومات الأساسية: -ط

، وطتت ق التواصتتت بتتيو اكلكت ونتتيالمستتتخدمة للتتتعلم  تتتم تصتتميم المخطتت  الشتتكلي لبيئتتة التتتعلم

وأدوات تلصي التغانة ال اجعة، ونوضح يكت الطالبات، وأستاذ المص ر، وط ق تنهيا ورفع التكليهات، والية 

 .تصميمها على مانك وسوفأ تيما لأحد اللصاءات( الصهحة ال ،يسة التي 22)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( الصهحة ال ،يسية لمنصة عيو يمص، المستخدمة ل فع الملهات والتكليهات في 02 ما نوضح يكت )

 البحث الحالي.
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  :والإنشاءمرحلة الإنتاج ( 2)

تم في هان الم حلة البنا،ية التطون نة إنتاج المواد والوسا،  التعليمية،  ما تم رإمنة هان العناص  

، و الك للمجموعات التج نبية الثلا ةوتخاننها، حيث ايتملأ م حلة إنتاج عناص  بيئة التعلم اكلكت وني 

وملهات الهيدنو، ملهات الوورد، التلميحات إنتاج النصوص، والصور ال إمية، وملهات البوربوننأ، 

 البص نة،  م رإمنة هان العناص ، وتخاننها، وذلك على النحو التالي:

 إنتاج النصوص: -أ

تم إنتاج النصوص باستخدام ب نامج الوورد، وب نامج البوربوننأ وذلك لكتابة المحتوى 

والتي تضمنأ: مصدمة  لب نامج مانك وسوفأ تيما،النصي، والأنشطة، والمكونات النصية 

المحتوى، الأهداف التعليمية، عناص  المحتوى، م نطة الموإع المشتملة على موضوعات 

المحتوى للتنصت بينها، بيانات ايتصال ببستاذ المص ر المشتملة على الب ند اكلكت وني، ورإم 

 ( نماذج للنصوص المنتجة.02الواتص اب، معلومات عو بيئة التعلم، ونوضح يكت )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إنتاج الرسومات والصور: -ب

( نمتاذج متو ال ستومات 00تم إنتاج ال سومات والصور وإدمالها للمحتوى التعليمي، ونوضح يتكت )

 الصور التي تم إنتاجها.
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 إنتاج ملفات البوربوينت: -ج

تعليمات لكت موضوع مو الموضوعات الثمانية،  بوربوننأ، تحتوي على ات( مله6تم إنتاج عدد )

لمكونات ومعاني  تصميم وإنتاج ب امج الوسا،  محتوى يارح  ( ملهات بوربوننأ أم ى تتضمو6و)

، ليصبح العدد الكلي لملهات ، وأنشطة مصاحبة لكت مهارة، ومهاتيح إبحار بيو المحتوىالمتعددة

 لبعض صهحات البوربوننأ.( نموذج 03، ونبيو يكت )( ملف26البوربوننأ )

 

 

 

 

 

 

 

 إنتاج ملفات الفيديو: -د

، ونوضح ي ح للمحتوى النر ي للموضوعات التعليميةفيدنو تشتمت على  ات( مله6تم إنتاج عدد )

 ( نموذج لملهات الهيدنو.04يكت )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إنتاج الأنشطة: -هـ

توزنع الأنشطة على ( 6ونوضح جدول )( نشاط مصاحب للمحتوى التعليمي، 27تم إنتاج عدد )

 موضوعات التعلم الثلا ة عش .
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مكونات ومعاني  تصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة حيث تضمنأ الأنشطة تدرنبات وأسئلة على 

 ( نماذج مو هان الأنشطة.05، ونوضح يكت )الوسا، 

 :مهام التعليميةإنتاج ال -و

تعليمية، بواإع مهمة لكت موضوع تعليمي، و ت مهمة عبارة عو تطبي   اتمهم (6تم إنتاج عدد )

 ( نموذج لهدن المهمات.06ونوضح يكت )عملي على المهارة التي تم دراستها، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط 

 لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها     
 

          
 3033 لتاسعاالعدد  32المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 207 -  

 أدوات البحث:ثالااً: إعداد 

الكمبيوت  مهارات الههم العمي ، بطاإة تصييم جودة ب امج البحث في: امتبار تمثلأ أدوات 

وفيما ع ض تهصيلي لكيهية إعداد  التعليمية متعددة الوسا، ، استبانة إياس ارا الطالبات في أنماط الدمج،

 وبناء  ت أداة مو أدوات البحث:

 :مهارات الفهم العميقاختبار   -1

متعددة الأنواع، حيث تضمو امتيار مو متعدد، وإ مال،  سؤال (42ايتمت ايمتبار على عدد )

مهارات التهسي ، اتخاذ ، لمناسبتها للمحتوى التعليمي المستهدف والاي نعتمد بصهة أساسية على وتصميم

 ، وإد تم إعداد ايمتبار وفصاً للخطوات التالية:الص ار، التطبي ، التنبؤ، توليد الأفكار، والش ح

 تحديد الهدف من الاختبار: 1-1

الطالبات، ضمو مص ر "الحاسب الآلي نهدف ايمتبار إلى إياس مهارات الههم العمي  لدى 

 -التعليمي في التخصص"، الاي ندًرس لطالبات اله إة الثالثة الت بونة يعبة ت بية الطهت بكلية البنات 

 جامعة عيو يمص.

 تحديد مهارات الفهم العميق المتضمنة في الاختبار: 1-3

الع بية والأجنبية التي تناولأ إامأ الباحثة بايطلاع على العدند مو البحوث والدراسات السابصة 

مهارات الههم العمي ، ومو الدراسات الأجنبية، ومو الدراسات الع بية،  م تم امتيار سأ مهارات للههم 

العمي ، والتي تتناسب مع المحتوى التعليمي المتضمو في البحث الحالي، و الك المعالجات التج نبية 

 المستخدمة، وهان المهارات هي:

 سيرمهارة التف

نهدف هاا الجاء مو ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبات في التوصت للتهسي  الصحيح لبعض 

المواإف التي نتم ع ضها عليهو، نعصبها أربعة تهسي ات مصت حة تختار منهو الطالبة التهسي  الأدق 

 ت البدا،ت.والأصح،  م تكتب سبب امتيارها لهاا البدنت مو وجهة نر ها في المكا  المخصص لالك أسه

 مهارة اتخاذ القرار

نهدف هاا الجاء مو ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبات في اتخاذ الص ار المناسب، عو ط ن  

ع ض مواإف عليهو، ومجموعة مو المعطيات لكت موإف،  م تختار الص ار المناسب مو عدة بدا،ت 

 لالك.مصت حة،  م تب ر سبب امتيارها لهاا الص ار في المكا  المخصص 

 مهارة التطبيق

نهدف هاا الجاء مو ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبات في تطبي  ما تم تعلمه كنتاج ب امج 

تعليمية متعددة الوسا،  في ضوء المعاني ، و الك مهاراتهو في تصونم تلك الب امج في ضوء المعاني ، 

ة تصميم يايات متعددة الوسا،  في وذلك عو ط ن  نمطيو مو الأسئلة، النم  الأول نطُلب مو الطالب

 ضوء المعاني ، والنم  الثاني نتم فيه ع ض ياية لتصييمها في ضوء المعاني .

 مهارة التنبؤ

نهدف هاا البعد مو ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبة على التنبؤ، وذلك عو ط ن  ع ض مواإف 

تختار البدنت المناسب، مع  تابة تب ن   نتبعها بدا،ت تعب  عو توإعات لحت الموإف، وعلى الطالبة أ 

 يمتيارها هاا البدنت.
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 مهارة توليد الأفكار:

نهدف هاا الجاء مو ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبة في توليد أ ب  عدد مو الأفكار أو الأمثلة أو 

 العبارات التي ت د إلى ذهنها حول موضوع، أو موإف معيو. 

 مهارة الشرح

و ايمتبار إلى إياس مهارة الطالبة في ي ح عبارات وأجااء مو المحتوى، نهدف هاا الجاء م

 وذلك نتضمو ط نصة الع ض، والتنريم والت اب .

 : المواصفاتصياغة أسئلة الاختبار، وإعداد جدول  1-2

، تم إعداد أسئلة مناسبة مو حيث بمهارات الههم العمي في ضوء الأهداف التعليمية، الخاصة 

متنوعة بتنوع مهارات الههم مهارات، حيث  انأ الأسئلة هان الالعدد والصياغة تصيص  ت مهارة مو 

 (.6(، وجدول )7العمي ، وذلك  ما نتضح مو جدول )
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 صياغة تعليمات الاختبار ونموذج الإجابة:  1-3

عدد الملي التمأ صياغة تعليمات ايمتبار بحيث تضمنأ: الهدف مو ايمتبار، زمو ايمتبار، 

لمه دات ايمتبار، مكونات ايمتبار،  يهية اكجابة على  ت جاء مو أجااء ايمتبار، درجة  ت 

 للإجابة.مه دة، و ت جاء نمثت أحد مهارات الههم العمي ، ودرجة ايمتبار  كت، وتم تصميم نموذجًا 

 تحديد صدق الاختبار:  2-5

 تم تحدند صدق ايمتبار بط نصتيو، وهما:

تم م اجعة مه دات ايمتبار للتب د مو الدإة العلمية، واللغونة، ويمول  صدق المحتوى: -أ

الأسئلة لجميع الأهداف التعليمية، ومناسبة المه دات للجانب المع في الاي نصيسه ايمتبار، 

وض، و الك م اجعة تعليمات ايمتبار للتب د مو سهولة فهمها ووضوحها وبعدها عو الغم

ووضوحها، وذلك مو ملال ع ض ايمتبار على مجموعة مو المحكميو المتخصصيو في 

تكنولوجيا التعليم، وتم الأما بالملاحرات والمصت حات التي أبداها السادة المحكمو  عند إعداد 

 الصورة النها،ية للامتبار.

تم حساب معامت ايرتباط بيو  ت درجة والدرجة الكلية للامتبار، لداخلي: صدق الاتساق ا  -ب

 (.2وجاءت النتا،ج  ما نوضحها جدول )
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( 2065 -2066 -2077 -2076 -2062 -2020( نتضح أ  معاملات ايرتباط هي )2بالنر  إلى جدول )

موجبة م تهعة، وهو ما ندل على صدق ايتساق للسأ مهارات على الت تيب، وجميعها معاملات ارتباط 

 الداملي يمتبار مهارات الههم العمي .

 حساب ثبات اختبار مهارات الفهم العميق:  2-6
تم حساب  بات ايمتبار  كت، والمهارات السأ  ت على حدة، باستخدام معامت "ألها" لك ونباخ، 

 ( 22ونوضح نتا،جه جدول )، SPSSوذلك باستخدام حامة الب امج اكحصا،ية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لمهارات الههم العمي   ت على حدة، تت اوح  ()(، أ  إيمة معامت الثبات 22نتضح مو جدول )

 .(، وهو  بات م تهع2065(، وهي إيم  بات م تهعة، بينما  بات ايمتبار  كت بلغ )26إلى  2076بيو )

 حساب معاملات التمييز:  1-7

(، مما ندل على الصدرة التمييانة الم تهعة لمه دات 2072، 2072بيو ) ت اوحأ معاملات التمييا

 ايمتبار.

 حساب زمن الاختبار:  1-8

بعد تطبي  ايمتبار على العينة ايستطلاعية، وحساب الامو الاي استغ إته الطالبات في اكجابة  

ق(، هاا 252ر بمصدار )على جميع أسئلة ايمتبار، وإ اءة التعليمات، تم تحدند الامو الكلى للامتبا

وإد تم تطبي  ايمتبار، وتصحيحه ندوناً، وذلك لأ  ايمتبار نحتاج لكتابة وي وحات وتصميم، وذلك 

عند إياس مهارات التطبي ، وتوليد الأفكار، والش ح، و الك  تابة التب ن ات عند إياس مهارات 

 التهسي ، والتنبؤ، واتخاذ الص ار.
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 : الصورة النهائية للاختبار 1-2

(، توزعأ على مهارات الههم 4( مه دة في صورته النها،ية )ملح  45تبلف ايمتبار مو ) 

 (22العمي ،  ما نتضح مو جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3-  

 بطاقة تقييم جودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمة متعددة الوسائط: -2

الب نامج، وجودة إنتاج تعليمات مصدمة إنتاج : جودة ممسة محاور، وهي البطاإة أتضمن

الب نامج، وجودة إنتاج التع نف بالمستخدم، وجودة إنتاج الوسا،  المتعددة، وجودة إنتاج التصميم العام 

( عناص ، والمحور الثالث 6( عناص ، وتضمو المحور الثاني )7للب نامج، حيث تضمو المحور الأول )

( 3وزعة على  لا ة أبعاد، حيث تضمو البعد الأول )( عناص ، والمحور ال ابع  مانية عناص  م6)

( عناص ، 5( عناص ، والمحور الخامص تضمو )3( عنص ، والبعد الثالث )0عناص ، والبعد الثاني )

 (، وإد تم إعداد البطاإة وفصاً للخطوات التالية:5( عنص ، )ملح  30بإجمالي )

 تحديد الهدف من البطاقة: 3-3

إلى إياس جودة إنتاج الطالبات لب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، ، ضمو  تهدف البطاإة 

مص ر "الحاسب الآلي التعليمي في التخصص"، المص ر على طالبات اله إة الثالثة جميع الشعب 

 جامعة عيو يمص.  -الت بونة، بكلية البنات 
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 صياغة بنود البطاقة وإعداد جدول المواصفات:  3-2

داف التعليمية، الخاصة بالمحتوى الم تب  بموضوع "مكونات ومعاني  إنتاج في ضوء الأه

ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، " المتضمو في مص ر "الحاسب الآلي التعليمي في 

التخصص"، تم إعداد بنود مناسبة مو حيث العدد والصياغة تصيص جودة إنتاج  ت مو: مصدمة 

امج، التع نف بالمستخدم، الوسا،  المتعددة، التصميم العام للب نامج، حيث الب نامج، تعليمات الب ن

تكونأ البطاإة مو ممسة محاور أساسية، وإد تم إياس جودة المنتج دامت معمت تكنولوجيا التعليم، وتم 

 (.20إعداد جدول مواصهات لهاا ايمتبار  ما نتضح مو جدول )

 

 صياغة تعليمات بطاقة قياس جودة برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط: 

تمأ صياغة تعليمات بطاإة إياس جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا،  بحيث 

تضمنأ: الهدف مو البطاإة، زمو اكجابة عليها، عدد مه دات البطاإة، درجة  ت عنص ، والبطاإة 

ذا  كت، على أ  تحسب درجتيو لكت عنص  عند توف ن  امت في الب نامج التعليمي، ودرجة واحدة إ

( درجة، تحصت 64انتصص منه ييء، وصهً ا عند عدم توف ن، وبالتالي  ا  مجموع درجات البطاإة )

 عليها الطالبة إذا توف ت  افة عناص  التصييم في المنرومة التعليمية التي أنتجتها. 

 تحديد صدق البطاقة:  3-3

التعليم، للتب د  تم ع ض البطاإة على مجموعة مو السادة المحكميو المتخصصيو في تكنولوجيا

مو الدإة العلمية واللغونة للبطاإة، ويمول البنود لمكونات ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة الوسا، ، 

 الك التحص  مو مناسبة البنود ووضوحها، وبعُدها عو الغموض، وم اجعة تعليمات البطاإة للتب د مو 

ات التي أبداها السادة المحكمو  عند إعداد سهولة فهمها ووضوحها، وتم الأما بالملاحرات والمصت ح

 الصورة النها،ية للبطاإة.

 حساب ثبات البطاقة:  3-3

تم حساب  بات البطاإة باستخدام معامت "ألها" لك ونباخ )معامت ايتساق الداملي( لنتا،ج التطبي  

كحصا،ية البعدي لبطاإة إياس جودة إنتاج المنرومات التعليمية، وذلك باستخدام حامة الب امج ا

SPSS حيث  ا  معامت الثبات ،() (، وهاا ندل على تمتع البطاإة بدرجة  بات 2072) نساوى

 عالية.
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 حساب معاملات التمييز:  3-2

(، مما ندل على الصدرة التمييانة العالية لمه دات 2076، 2067ت اوحأ معاملات التمييا بيو )

 البطاإة.

 استبانة قياس آراء الطالبات: -2

 :الآتيةتم بناء ايستبانة وفصاً للخطوات 

 تحديد الهدف من الاستبانة: 2-1

تهدف ايستبانة إلى إياس اراء طالبات عينة البحث )المجموعتيو التج نبيتيو( نحو ط نصة الدمج  

 (.6الأفضت في التعلم الهجيو )ملح  

 مصادر بناء وتحديد أبعاد الاستبانة: 2-3

ستبانة، في ضوء الدراسات والأدبيات السابصة التي اهتمأ تم تحدند الأسئلة التي تضمنتها اي

بصياس اراء المتعلميو، باكضافة يطلاع الباحثة على العدند مو استبانات إياس الآراء التي إدمتها تلك 

الدراسات والبحوث، حيث تم تحدند جا،يو أساسييو للاستبانة، وهما: الأسئلة العامة التي هدفأ 

البة في نم  الدمج الأفضت مو وجهة نر ها، ومب رات هاا ايمتيار، ورأنها للتع ف على رأي الط

في ممياات وعيوب  ت نم  وهي أسئلة مهتوحة، البعد الثاني هو أسئلة ماصة بط نصة التعلم، والتي 

 هدفأ للتع ف على رأنها في ط نصة التعلم التي تعلمأ بها أ ناء إج اء تج بة البحث. 

 غة عباراتها: بناء الاستبانة وصيا 2-2

( سؤال انبثصأ مو جاأنو، الجاء الأول: تكو  مو ممسة أسئلة، السؤال 25تكونأ ايستبانة مو )

الأول امتيار مو متعدد، وله أربعة امتيارات  ت منها نمثت نم مو أنماط التعلم التي درستها الطالبة 

حول ممياات وعيوب  ت نم  مو تختار النم  الاي تهضله مع تب ن  امتيارها، وأربعة أسئلة مهتوحة 

أنماط الدمج مو وجهة نر ها، وهو ما تم ايستهادة منه في تهسي  نتا،ج البحث، أما الجاء الثاني: تكو  

مو عش ة أسئلة لكت سؤال  لا ة بدا،ت )نعم إلى حد ما، ي( تصيص اراء الطالبات نحو ط نصة تعلمهو، 

م وإنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية متعددة وذلك بعد دراسة موضوع "مكونات ومعاني  تصمي

ونتم "نعم، إلى حد ما، ي"،  الوسا، "، حيث  ا  مياا  التصدن  لعبارات المصياس مو النوع الثلا ي

" على الت تيب في حالة العبارات الموجبة، والعكص في حالة 2-0 -3التصحيح بإعطاء الدرجات: "

درجة(، وأإت درجة  32للجاء الثاني مو ايستبانة تكو  ) العبارات السالبة، لالك فإ  أعلى درجة

 .( مواصهات ايستبانة23درجات( ونوضح جدول ) 22)
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 قياس شدة الاستجابة: 3-4

تم إعداد هان ايستبانة بصياغة أسئلة بعدها امتيارات، حيث وضعأ  لا ة بدا،ت للإجابة على 

 :الآتي(، على النحو 24عبارات ايستبانة، تتهاوت في يدتها بيو نعم، ي، ونوضحها جدول )

 

 

 

 

 

الطالبة، ، في المكا  الاي نواف  اتجان )√(وتتطلب اكجابة على عبارات ايستبانة وضع علامة 

ونبيو ال إم درجة ايستجابة، حيث تدل الدرجة الم تهعة على الآراء اكنجابية، بينما تدل الدرجة 

 المنخهضة على الآراء السلبية، وذلك في حالة العبارات الموجبة، والعكص في حالة العبارات السالبة.

 صياغة تعليمات الاستبانة:  2-3

تضمنأ: الهدف مو ايستبانة، زمو اكجابة،  يهية اكجابة تمأ صياغة تعليمات ايستبانة بحيث 

 على عبارات  ت جاء مو أجاا،ها، ودرجة  ت عبارة على مياا  التصدن .

 تحديد صدق الاستبانة:  2-2

صدق المحتوى: تم تصدن  صدق المحتوى مو ملال ع ض ايستبانة في صورتها الأولية على 

في سلامة صياغة عباراتها، وصلاحيتها لصياس اراء  مجموعة مو السادة المحكميو كبداء ال أي

الطالبات، وملا،متها لمستوى طالبات عينة البحث، ومدى وضوح التعليمات، وتم تعدنت ايستبانة في 

ضوء اراء السادة المحكميو، حيث تم حاف العبارات غي  الواضحة مو حيث الصياغة أو المك رة، وتم 

فب ث ، وبالك أصبحأ ايستبانة صالحة للتطبي  على  %62بة اتهاق إبول العبارات التي حصلأ على نس

 طالبات التج بة ايستطلاعية، ومو  م التج بة النها،ية للبحث.

 حساب ثبات الاستبانة:  2-7

تم حساب  بات ايستبانة باستخدام معامت "ألها" لك ونباخ، وذلك باستخدام حامة الب امج 

(، وهاا ندل على 2022) للاستبانة تساوى ()مت الثبات ، حيث  انأ إيمة معاSPSSاكحصا،ية 

 تمتع ايستبانة بدرجة  بات م تهعة. 

 البحث: رابعاً: تجربة

 : الآتيةتم إج اء تج بة البحث وفصاً للخطوات 

جامعة عيو  -بكلية البنات  ت بية الطهتالثالثة يعبة تم تطبي  تج بة البحث على طالبات اله إة  -

للعام  وليمص، حيث استغ ق التطبي  تسعة أسابيع، وذلك في الهصت الدراسي الأ

أحد عش  أسبوعًا، حيث الأسبوع الأول تم فيه عمت جلسة تمهيدنة  م بواإع0200-0202الجامعى

عامة لجميع الطالبات لتع نههم باكج اءات، وتصسيمهو لأربع مجموعات، وتحدند مواعيد  ت 

مجموعة، وإنشاء أربع مجموعات على الواتص اب، ومنصة عيو يمص.  م في الأسبوع الثاني تم 

لتوضيح سي  التعلم لكت مجموعة على حدة وفصاً لنموذج  عمت جلسة تمهيدنة ماصة بكت مجموعة
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التعلم المدمج الاي ستدرس به، وتطبي  امتبار مهارات الههم العمي  إبلياً، مو الأسبوع الثالث 

حتى الأسبوع العاي ، تم دراسة موضوعات المحتوى النر ي والعملي لكت مجموعة على حدة، 

بحث بعدناً. ونمكو توضيح ذلك تهصيلياً على النحو الأسبوع الحادي عش  تم تطبي  أدوات ال

 التالي:

الأسبوع الأول: مصابلة طالبات عينة البحث في مدرج الكلية، عمت جلسة تمهيدنة عامة لهو  -

جميعاً، تم فيها تع نههو بإج اءات التعلم، و افة التهاصيت العامة المطلوبة،  م تصسيمهو إلى أربع 

( طالبة )بعد استثناء طالبات التج بة 52 ت مجموعة مو ) مجموعات متساونة، حيث تكونأ

 ايستطلاعية(.

، وإدمال أرإام الطالبات Whats Appالأسبوع الثاني، عمت أربع مجموعات على الواتص اب  -

في المجموعة الخاصة بهو، عمت مجموعات على منصة عيو يمص تضمنأ  ت مجموعة غ فة 

للمناإشة ومنتدى لكت مجموعة على حدة، رفع ملهات على المنصة تضمنأ: توصيف المص ر، 

 وأهداف الموضوع الاي سيتم تعلمه، التعليمات التهصيلية الخاصة بكت مجموعة. 

الصبلي يمتبار مهارات الههم العمي ، والاي تم التب د مو ملاله تجانص المجموعات التطبي   -

 الأربعة.

تم عمت جلسة ماصة لكت مجموعة على حدة، حيث تمأ وجهًا لوجه بالنسبة للمجموعة الثانية  -

وال ابعة، وأو  ينو للمجموعة الأولى والثالثة، حيث تع فأ مو ملالها المجموعات على طبيعة 

 مت، ومطواته وإج اءاته، وفصاً لنموذج التعلم المدمج الاي ستدرس به.الع

الأسبوع الثالث حتى الأسبوع العاي ، تم نصت موضوعات التعلم للمجموعات الأربعة بتطبي   -

 نماذج التعلم المدمج التي تم ع ضها في اكطار النر ي، وذلك على النحو الآتي:

 ون لاين، واقتصار التعلم وجهًا لوجه على الجلسة العامة المجموعة التجريبية الأولى )التعلم ا

بالتعلم اكلكت وني عو بعد باستخدام منصة  الأجااء النر نةي ح  وتقديم الدعم عند الحاجة(:

مانك وسوفأ تيما، وذلك باستخدام ع وض تعليمية متعددة الوسا، ، واستخدام است اتيجيات 

كلكت ونية، تصسيم الطالبات لمجموعات دامت المنصة العصف الاهني اكلكت وني، المناإشات ا

 الأجااء التطبيصيةللأنشطة التشار ية، و الك الصيام بعض الأنشطة اله دنة،  م نتم المناإشات في 

التي إامأ على الأنشطة التشار ية واله دنة، ومو هان الأنشطة: تصونم يايات جاهاة، تصميم 

، تصوم للأجااء العمليةشاية ومناإشة الطالبات، وبالنسبة يايات وفصاً للمعاني   م مشار ة ال

الطالبات في مجموعات، وف ادى بتصميم يايات في ضوء المعاني ،  م إنتاجها بواسطة ب نامج 

، وع ضها على المجموعة للمناإشة والتصونم، والتغانة Microsoft PowerPointالبوربوننأ 

ً ا إرسال مهمات تعليمية نطُلب مو الطالبات إنجازها ال اجعة مو الأإ ا  وأستاذ المص ر، وأمي

ف دناً، وإرسالها لأستاذ المص ر عب  منصة عيو يمص،  م تلصي التغانة ال اجعة. وإد تم عصد لصاء 

واحد وجهًا لوجه لتصدنم بعض التعليمات وتصدنم دعم للطالبات واكجابة عو استهساراتهو بشكت 

 و الك في الأسبوع الحادي عش  لتطبي  أدوات البحث بعدناً. مباي ، وذلك في الأسبوع ال ابع،

  المجموعة التجريبية الاانية )التعلم وجهًا لوجه لشرح الأجزاء النظرية، ثم التعلم الإلكتروني

دامت مدرج الكلية وجهًا لوجه،  الأجااء النر نةي ح  عن بعد للتطبيقات والأجزاء العملية(:

متعددة الوسا، ، واستخدام است اتيجيات العصف الاهني،  وذلك باستخدام ع وض تعليمية



 

 تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط 

 لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها     
 

          
 3033 لتاسعاالعدد  32المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 212 -  

والمناإشة والحوار، تصسيم الطالبات لمجموعات للعمت التشار ي، و الك الصيام بعض الأنشطة 

حيث إامأ على الأنشطة التشار ية  الأجااء التطبيصية: تتم أو  ينو عب  منصة تيما،اله دنة، 

يايات جاهاة نع ضها أستاذ المص ر عب  المنصة، نطُلب واله دنة، ومو هان الأنشطة: تصونم 

للأجااء منهو تصميم يايات وفصاً للمعاني   م مشار ة الشاية لع ضها ومناإشتها، وبالنسبة 

، تتم عب  منصة تيما أنضًا، حيث تصوم الطالبات في مجموعات، وف ادى بتصميم يايات العملية

، Microsoft PowerPointامج البوربوننأ في ضوء المعاني ،  م إنتاجها بواسطة ب ن

وع ضها على المجموعة للمناإشة والتصونم، والتغانة ال اجعة مو الأإ ا  وأستاذ المص ر، وأميً ا 

إرسال مهمات تعليمية نطُلب مو الطالبات إنجازها ف دناً، وإرسالها لأستاذ المص ر عب  منصة 

 عيو يمص،  م تلصي التغانة ال اجعة.

  التجريبية الاالاة )التعلم أون لاين عن بعد لشرح الأجزاء النظرية، ثم التعلم وجهًا المجموعة

عو بعد عب  منصة مانك وسوفأ  الأجااء النر نةي ح  لوجه للتطبيقات والأجزاء العملية(:

تيما، وذلك باستخدام ع وض تعليمية متعددة الوسا، ، واستخدام است اتيجيات العصف الاهني 

والمناإشات اكلكت ونية،  م تصسيم الطالبات لمجموعات للعمت التشار ي، و الك اكلكت وني، 

حيث إامأ  الأجااء التطبيصية: تمأ وجهًا لوجه دامت مدرج الكلية،الصيام بعض الأنشطة اله دنة، 

على الأنشطة التشار ية واله دنة، ومو هان الأنشطة: تصونم يايات جاهاة نع ضها أستاذ المص ر 

ة الع ض باستخدام الداتا يو ب وجيكتور، نطُلب منهو تصميم يايات وفصاً للمعاني   م على ياي

، تمأ وجهًا لوجه أنضًا دامت معامت تكنولوجيا للأجااء العمليةع ضها ومناإشتها، وبالنسبة 

التعليم، حيث تصوم الطالبات في مجموعات، وف ادى بتصميم يايات في ضوء المعاني ،  م 

، وع ضها على المجموعة Microsoft PowerPointة ب نامج البوربوننأ إنتاجها بواسط

للمناإشة والتصونم، والتغانة ال اجعة مو الأإ ا  وأستاذ المص ر، وأميً ا إرسال مهمات تعليمية 

نطُلب مو الطالبات إنجازها ف دناً، وإرسالها لأستاذ المص ر عب  منصة عيو يمص،  م تلصي 

 التغانة ال اجعة.

 موعة الرابعة )الضابطة( التعلم وجهًا لوجه واقتصار التعلم الإلكتروني على تقديم الدعم، المج

دامت مدرج الكلية وجهًا لوجه، وذلك باستخدام ع وض  الأجااء النر نةي ح  ورفع التكليفات:

تعليمية متعددة الوسا، ، واستخدام است اتيجيات العصف الاهني، والمناإشة والحوار، تصسيم 

الأجااء التطبيصية: تمأ لبات لمجموعات للعمت التشار ي، و الك بعض الأنشطة اله دنة، الطا

حيث إامأ على الأنشطة التشار ية واله دنة، ومو هان الأنشطة:  وجهًا لوجه دامت مدرج الكلية،

تصونم يايات جاهاة نع ضها أستاذ المص ر على ياية الع ض باستخدام الداتا يو ب وجيكتور، 

، تمأ للأجااء العمليةمنهو تصميم يايات وفصاً للمعاني   م ع ضها ومناإشتها، وبالنسبة نطُلب 

وجهًا لوجه أنضًا دامت معامت تكنولوجيا التعليم، حيث تصوم الطالبات في مجموعات، وف ادى 

 Microsoftبتصميم يايات في ضوء المعاني ،  م إنتاجها بواسطة ب نامج البوربوننأ 

PowerPointضها على المجموعة للمناإشة والتصونم، والتغانة ال اجعة مو الأإ ا  ، وع 

وأستاذ المص ر، وأميً ا إرسال مهمات تعليمية نطُلب مو الطالبات إنجازها ف دناً، وإرسالها لأستاذ 

 المص ر عب  منصة عيو يمص،  م تلصي التغانة ال اجعة.
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 النماذج الأربعة ( التطبي  على32( إلى )07وتوضح الأيكال مو )
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 مطوات إج اء تج بة البحث. (32ح يكت )ونوض
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 واختبار صحة الفروض:نتائج البحث 

يمتبتار صتحة الهت وض، والتوصتت لنتتا،ج البحتث،  0502اكصتدار  SPSSتتم استتخدام ب نتامج  

وامتبتار)ت( لعينتتيو  ،Independent Sample T-testحيتث تتم إجت اء امتبتار )ت( لعينتتيو مستتصلتيو 

، وفيمتا One Way ANOVA، وامتبتار تحليتت التبتانو الأحتادي Paired Sample T-testمت تبطتيو 

  نلى ع ض لهان النتا،ج: 

  الخاصة بمهارات الههم العمي :أويً: النتا،ج 

حيث تختص هان اله وض (، 2إلى  2هان النتا،ج بحساب صحة اله وض مو اله ض ) ت تب 

 أنماط الدمج على مهارات الههم العمي . بالكشف عو أ  

 اختبار صحة الفرض الأول:

درجتات طالبتات المجموعتة التج نبيتة  متوستطيبحستاب ديلتة الهت ق بتيو الأول  نختص الهت ض

تتم  في التطبيت  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات الههتم العميت ، ويمتبتار صتحة هتاا الهت ض الأولى

، لحستتاب المتوستتطات واينح افتتات المعيارنتتة  Statistics  Descriptiveإجتت اء اكحصتتاء الوصتتهي

 .(25جدول ) منوضح نتا،جه امتبار )ت( للعينات الم تبطة، والاي

 

 

 

 

 

 

 

 

( أصتغ  متو 2022، بديلتة )42عنتد درجتة ح نتة  0202( أ  إيمتة ت   25نتضح متو جتدول )

(، أي أ  هنتتاك فتت ق دال بتتيو متوستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التج نبيتتة 2025الديلتتة اله ضتتية )

 الأولى اللاتي درسو بنموذج التعلم المدمج الأول فتي التطبيت  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات الههتم

العمي  لصالح التطبي  البعدي، مما ندل على فعالية نموذج التعلم المدمج الأول فتي تحستيو مهتارات الههتم 

 .إبول اله ض البحثي الأولالعمي  لدى الطالبات، ومو  م تم 

 :اانياختبار صحة الفرض ال

درجتات طالبتات المجموعتة التج نبيتة  متوستطيبحستاب ديلتة الهت ق بتيو الثتاني  نختص اله ض

تتتم  ثانيتة فتي التطبيت  الصبلتتي والبعتدي علتى امتبتار مهتتارات الههتم العميت ، ويمتبتار صتتحة هتاا الهت ضال

، لحستتاب المتوستتطات واينح افتتات المعيارنتتة  Statistics  Descriptiveإجتت اء اكحصتتاء الوصتتهي

 .(26جدول ) منوضح نتا،جه امتبار )ت( للعينات الم تبطة، والاي
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( أصتغ  متو 2022، بديلتة )42عند درجتة ح نتة  05027( أ  إيمة ت   26نتضح مو جدول )

(، أي أ  هناك ف ق دال بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة التج نبية الثانية 2025الديلة اله ضية )

ههتم العميت  اللاتي درسو بنموذج التعلم المدمج الثاني في التطبي  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات ال

لصالح التطبي  البعدي، مما ندل على فعالية نموذج التعلم المدمج الثاني في تحستيو مهتارات الههتم العميت  

 إبول اله ض البحثي الثاني.لدى الطالبات، ومو  م تم 

 :االثاختبار صحة الفرض ال

 نبيتة درجتات طالبتات المجموعتة التج متوستطيبحستاب ديلتة الهت ق بتيو الثالث  نختص اله ض

تتتم  ثالثتة فتتي التطبيت  الصبلتتي والبعتتدي علتى امتبتتار مهتارات الههتتم العميتت ، ويمتبتار صتتحة هتاا الهتت ضال

، لحستتاب المتوستتطات واينح افتتات المعيارنتتة  Statistics  Descriptiveإجتت اء اكحصتتاء الوصتتهي

 .(27جدول ) منوضح نتا،جه امتبار )ت( للعينات الم تبطة، والاي

 

 

 

 

 

 

 

 

( أصتغ  متو 2022، بديلتة )42عنتد درجتة ح نتة 36020( أ  إيمتة ت   27نتضح مو جدول )

(، أي أ  هناك ف ق دال بيو متوسطي درجات طالبات المجموعة التج نبية الثالثة 2025الديلة اله ضية )

هتم العميت  اللاتي درسو بنموذج التعلم المدمج الثالث في التطبي  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات اله

لصالح التطبي  البعدي، مما ندل على فعالية نموذج التعلم المدمج الثالث في تحستيو مهتارات الههتم العميت  

 إبول اله ض البحثي الثالث.لدى الطالبات، ومو  م تم 

 :رابعاختبار صحة الفرض ال

نبيتة درجتات طالبتات المجموعتة التج  متوستطيبحستاب ديلتة الهت ق بتيو ال ابع  نختص اله ض

تتم   ابعة في التطبي  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات الههتم العميت ، ويمتبتار صتحة هتاا الهت ضال

، لحستتاب المتوستتطات واينح افتتات المعيارنتتة  Statistics  Descriptiveإجتت اء اكحصتتاء الوصتتهي

 .(26جدول ) منوضح نتا،جه امتبار )ت( للعينات الم تبطة، والاي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أصتغ  متو 2022، بديلتة )42عنتد درجتة ح نتة 26063( أ  إيمتة ت   26نتضح مو جدول )

(، أي أ  هنتتاك فتت ق دال بتتيو متوستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التج نبيتتة 2025الديلتتة اله ضتتية )

هتم ال ابعة اللاتي درسو بنموذج التعلم المدمج ال ابع في التطبي  الصبلتي والبعتدي علتى امتبتار مهتارات اله
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العمي  لصالح التطبي  البعدي، مما ندل على فعالية نموذج التعلم المدمج ال ابع فتي تحستيو مهتارات الههتم 

 إبول اله ض البحثي ال ابع.العمي  لدى الطالبات، ومو  م تم 

 :خامساختبار صحة الفرض ال

نبيتة درجتات طالبتات المجموعتة التج  متوسطيبحساب ديلة اله ق بيو  خامصنختص اله ض ال

يمتبار مهارات الههم العمي   تت علتى حتدة، وايمتبتار  البعديالأولى والمجموعة الضابطة، في التطبي  

لحستاب المتوستطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإجت اء اكحصتاء الوصتهي كتت، وإتد تتم 

 (:22نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعة التج نبية الأولتى، وللكشتف عتو 22نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.02جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تصميم نماذج للتعلم المدمج وأثرهم على مهارات الفهم العميق وجودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط 

 لدى الطالبات المعلمات وآرائهن نحوها     
 

          
 3033 لتاسعاالعدد  32المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 233 -  

 -3046 -6034العمي  والمهارات  كت هي ) ( أ  إيم )ت( لمهارات الههم02نتضح مو جدول )

 -2022(، بدييت )26( على الت تيب عند درجات ح نة )5022 -2022 -3045 -5054 -3032

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح ( على الت تيب2022 -2022 -20222 -2022 -20222 -20222

، على Onlineعلم اكلكت وني متوسطات المجموعة التج نبية الأولى، مما ندل على تهوق مجموعة الت

 تم إبول اله ض البحثي الخامص.المجموعة الضابطة. ومو  م 

 :سادساختبار صحة الفرض ال

درجتات طالبتات المجموعتة التج نبيتة  متوستطيبحساب ديلة اله ق بيو  سادسنختص اله ض ال

يمتبار مهارات الههم العمي   ت علتى الحتدة، وايمتبتار  البعديوالمجموعة الضابطة، في التطبي   ثانيةال

لحستاب المتوستطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإجت اء اكحصتاء الوصتهي كتت، وإتد تتم 

 .(02نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعتة التج نبيتة الثانيتة، وللكشتف عتو 02نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.00جدول )
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 -5064 -0026 -2022العمي  والمهارات  كت هي )( أ  إيم )ت( لمهارات الههم 00نتضح مو جدول )

 -2022 -20224 -2022(، بدييت )26( على الت تيب عند درجات ح نة )6033 -7050 -4075 -603

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح متوسطات المجموعة التج نبية ( على الت تيب2022 -2022 -2022 -2022

المدمج وجهًا لوجه  م تعلم إلكت وني، على المجموعة  الثانية، مما ندل على تهوق مجموعة التعلم

 .تم إبول اله ض البحثي السادسالضابطة. ومو  م 

 :سابعاختبار صحة الفرض ال

درجتات طالبتات المجموعتة التج نبيتة  متوستطيبحساب ديلتة الهت ق بتيو  سابعنختص اله ض ال

ات الههم العمي   ت علتى الحتدة، وايمتبتار يمتبار مهار البعديوالمجموعة الضابطة، في التطبي   ثالثةال

لحستاب المتوستطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإجت اء اكحصتاء الوصتهي كتت، وإتد تتم 

 (.03نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعتة التج نبيتة الثالثتة، وللكشتف عتو 03نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.04جدول )
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 -7025 -02045لمهارات الههم العمي  والمهارات  كت هي )( أ  إيم )ت( 04نتضح مو جدول )

 -2022(، بدييت )26( على الت تيب عند درجات ح نة )25003 -20037 -7035 -26025 -22024

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح متوسطات ( على الت تيب2022 -2022 -2022 -2022 -2022 -2022

تهوق مجموعة التعلم المدمج تعلم إلكت وني  م وجهًا لوجه، على  المجموعة التج نبية الثالثة، مما ندل على

 .تم إبول اله ض البحثي السابعالمجموعة الضابطة. ومو  م 

 

 :اامناختبار صحة الفرض ال

الثتامو بديلتة الهت ق بتيو متوستطات المجموعتات التج نبيتة الثلا تة، والمجموعتة  نختص الهت ض

الضابطة على التطبي  البعدي يمتبار مهارات الههم العمي   كت، ولكت مهارة على حدة، ويمتبار صحة 

لحساب المتوستطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإج اء اكحصاء الوصهيوإد تم اله ض، 

 .(05نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة
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( تبانو متوسطات المجموعات الأربعة )التج نبية الأولى والثانية والثالثة، 05نتضح مو جدول )

 Oneتطبي  امتبار تحليت التبانو الأحادي والضابطة(، وللكشف عو ديلة اله وق بيو هان المتوسطات تم 

way ANOVA( نتا،ج هاا ايمتبار.06، ونوضح جدول ) 
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 -56037 -06،04 -26026 -66062( أ  إيم )ف( هي )06نتضح مو جدول )

 -الش ح -توليد الأفكار -التنبؤ -التطبي  -اتخاذ الص ار -( لمهارة التهسي 67062، 5004 -27044

( أصغ  2022(، بديلة محسوبة )226، 3ايمتبار  كت على الت تيب، وذلك عند درجات ح نة )

(، أي أ  جميع إيم )ف( دالة مما نعني أ  هناك ف وق دالة إحصا،ياً 2025مو الديلة اله ضية )

 Tukeyبيو المجموعات، ولمع فة مصدر اله وق، تم حساب امتبار تو ي للمصارنات الثنا،ية 

test for Multiple Comparisons( 07، وجاءت النتا،ج  ما نتضح مو جدول.) 
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( أنه ي نوجد ف ق دال بيو متوسطي المجموعتيو التج نبيتيو الأولى 07نتضح مو جدول )

والثانية في جميع مهارات الههم العمي ، وفي مجموع المهارات  كت، بينما نوجد ف ق دال إحصا،ياً بيو 

نية المجموعة الأولى والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة، وبيو متوسطي المجموعة الثا

والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة،  ما نتضح وجود ف وق دالة إحصا،ياً بيو متوسطات 

المجموعات التج نبية الثلا ة وبيو متوس  درجات المجموعة الضابطة لصالح متوس  درجات 

تيو المجموعات التج نبية الثلا ة، وندل ذلك على تهوق المجموعة التج نبية الثالثة على المجموع

التج نبيتيو الأولى والثانية، وتساوي المجموعتيو الأولى والثانية في مهارات الههم العمي   كت، وفي  ت 

 . م تم رفض اله ض الصه ي واله ض البحثي الثامو جا،ياًمهارة على حدة. ومو 

 :تاسعاختبار صحة الفرض ال

بحساب حجم تب ي  المعالجات التج نبية على مهارات الههم العمي ، ويمتبار  التاسع نختص اله ض

، Partial Eta Squaredصحة هاا اله ض، تم حساب حجم التب ي  بط نصتيو وهما: م بع إنتا الجا،ي 

 ، وذلك  ما نلي:Omega Squaredوم بع أوميجا 

 :Partial Eta Squaredأولًا: حساب 

 التالية:تم حسابها مو المعادلة 

               B=        SS 2ƞ  

W           + SS BSS 

، ومجموع الم بعات BSS( إيم  ت مو مجموع الم بعات بيو المجموعات 06ونوضح جدول )

 .WSSدامت المجموعات

 

 

 

 

 

 

 

 

 < 20603وبالتعونض في المعادلة بصيم مجموع الم بعات بيو ودامت المجموعات  ا  الناتج 

 للمعالجات التج نبية على الههم العمي . حجم التب ي  الكبي ، مما ندل على 2024

 

 :Omega Squaredثانياً: حساب مربع أوميجا 

 تم حسابها مو المعادلة التالية:

    WMS )Bƒd( - BSS=       2ꞷ 
         W + MS TSS 

، ودرجات الح نة بيو BSS( إيم  ت مو مجموع الم بعات بيو المجموعات 02ونوضح جدول )

 .TSSومجموع الم بعات  ،WMS، م بع المتوس  Bƒdالمجموعات 
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<  20626وبالتعونض في المعادلة بصيم مجموع الم بعات بيو ودامت المجموعات  ا  الناتج 

للمعالجات التج نبية على الههم العمي . وبناءً على ذلك  حجم التب ي  الكبي ، وهو ما ندل أنضًا على 2024

 .إبول اله ض البحثي التاسعتم 

  :بجودة إنتاج برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط: النتائج الخاصة ثانياً

حيث تختص هان اله وض (، 24إلى  22هان النتا،ج بحساب صحة اله وض مو اله ض ) ت تب 

 أنماط الدمج على جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، . بالكشف عو أ  

 :عاشراختبار صحة الفرض ال

درجتات طالبتات المجموعتة التج نبيتة  متوستطيبحساب ديلة الهت ق بتيو  العاي  نختص اله ض

، وإد لبطاإة تصييم جودة ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  البعديالأولى والمجموعة الضابطة، في التطبي  

، لحستاب المتوستطات واينح افتات المعيارنتة  Statistics  Descriptiveإجت اء اكحصتاء الوصتهيتتم 

 (:32نوضح نتا،جه جدول ) والاي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعة التج نبية الأولتى، وللكشتف عتو 32نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.32جدول )
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تصييم ب امج الكمبيوت   ت على حدة وللبطاإة ( أ  إيم )ت( لأبعاد بطاإة 32نتضح مو جدول )

(، 26( على الت تيب عند درجات ح نة )02062 -20043 -20044 -20062 -6076 -2054 كت هي )

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح ( على الت تيب2022 -2022 -2022 -2022 -2022 -2022بدييت )

، على Onlineوق مجموعة التعلم اكلكت وني متوسطات المجموعة التج نبية الأولى، مما ندل على ته

 تم إبول اله ض البحثي العاي .المجموعة الضابطة. ومو  م 

 :حادي عشراختبار صحة الفرض ال

درجتتات طالبتتات المجموعتتة  متوستتطيبحستتاب ديلتتة الهتت ق بتتيو  الحتتادي عشتت  نختتتص الهتت ض

لبطاإتة تصيتيم جتودة بت امج الكمبيتوت  متعتددة  البعتديوالمجموعتة الضتابطة، فتي التطبيت   ثانيةالتج نبية ال

لحساب المتوسطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإج اء اكحصاء الوصهي، وإد تم الوسا، 

 .(30نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعتة التج نبيتة الثانيتة، وللكشتف عتو 30نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.33جدول )
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تصييم ب امج الكمبيوت   ت على حدة وللبطاإة  ( أ  إيم )ت( لأبعاد بطاإة33نتضح مو جدول )

(، 26( على الت تيب عند درجات ح نة )20036 -6060 -706 -7022 -4006 -4066 كت هي )

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح ( على الت تيب2022 -2022 -2022 -2022 -2022 -2022بدييت )

مجموعة التعلم المدمج وجهًا لوجه  م أو   متوسطات المجموعة التج نبية الثانية، مما ندل على تهوق

 تم إبول اله ض البحثي الحادي عش .ينو، على المجموعة الضابطة. ومو  م 

 :ااني عشراختبار صحة الفرض ال

درجتتات طالبتتات المجموعتتة  متوستتطيبحستتاب ديلتتة الهتت ق بتتيو  الثتتاني عشتت  نختتتص الهتت ض

لبطاإتة تصيتيم جتودة بت امج الكمبيتوت  متعتددة  البعتديوالمجموعتة الضتابطة، فتي التطبيت   ثالثتةالتج نبية ال

لحساب المتوسطات واينح افتات   Statistics  Descriptiveإج اء اكحصاء الوصهي، وإد تم الوسا، 

 .(34نوضح نتا،جه جدول ) والاي، المعيارنة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أ  المتوسطات الأ ب  لصالح المجموعتة التج نبيتة الثالثتة، وللكشتف عتو 34نتضح مو جدول )

، ونوضتح Independent Sample T-testديلة هتان الهت وق تتم إجت اء امتبتار )ت( للعينتات المستتصلة 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.35جدول )
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تصييم ب امج الكمبيوت   ت على حدة وللبطاإة ( أ  إيم )ت( لأبعاد بطاإة 35نتضح مو جدول )

(، 26( على الت تيب عند درجات ح نة )3202 -2203 -26066 -2704 -22076 -20025 كت هي )

، وهي جميعاً إيم دالة لصالح ( على الت تيب2022 -2022 -2022 -2022 -2022 -2022بدييت )

وق مجموعة التعلم المدمج أو  ينو  م وجهًا متوسطات المجموعة التج نبية الثالثة، مما ندل على ته

 تم إبول اله ض البحثي الثاني عش .لوجه، على المجموعة الضابطة. ومو  م 

 :االث عشراختبار صحة الفرض ال

الثالتتتث عشتتت  بديلتتتة الهتتت ق بتتتيو متوستتتطات المجموعتتتات التج نبيتتتة الثلا تتتة،  نختتتتص الهتتت ض

والمجموعة الضابطة على التطبي  البعدي لبطاإة تصييم جودة المنتج  كت، ولكت بعد مو أبعادها على حدة، 

لحستتتاب   Statistics  Descriptiveإجتتت اء اكحصتتتاء الوصتتتهيوإتتتد تتتتم ويمتبتتتار صتتتحة الهتتت ض، 

 .(36نوضح نتا،جه جدول ) والاي،  افات المعيارنةالمتوسطات واينح
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( تبانو متوسطات المجموعات الأربعة )التج نبية الأولى والثانية والثالثة، 36نتضح مو جدول )

 Oneتطبي  امتبار تحليت التبانو الأحادي والضابطة(، وللكشف عو ديلة اله وق بيو هان المتوسطات تم 

way ANOVA( نتا،ج هاا ايمتبار.37، ونوضح جدول ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 -230046 -22200 -22606 -52045 -6005( أ  إيم )ف( هي )37نتضح مو جدول )

( لأبعاد المصدمة، التعليمات، تع نف وتحكم المتعلم، الوسا، ، التصميم العام، والبطاإة  كت على 335026

( أصغ  مو الديلة اله ضية 2022(، بديلة محسوبة )226، 3الت تيب، وذلك عند درجات ح نة )

أي أ  جميع إيم )ف( دالة مما نعني أ  هناك ف وق دالة إحصا،ياً بيو المجموعات، ولمع فة  (،2025)

 Tukey test for Multipleمصدر اله وق، تم حساب امتبار تو ي للمصارنات الثنا،ية 

Comparisons( 36، وجاءت النتا،ج  ما نتضح مو جدول.) 
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( أنه نوجد ف وق دالة إحصا،ياً بيو متوسطات المجموعات التج نبية الثلا ة 36نتضح مو جدول )

في جميع أبعاد بطاإة تصييم جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، ، وفي مجموع الأبعاد  كت، لصالح 

مجموعة الضابطة، وندل ذلك متوس  درجات المجموعات التج نبية الثالثة،  م الأولى  م الثانية وأميً ا ال

على تهوق المجموعة التج نبية الثالثة على المجموعتيو التج نبيتيو الأولى والثانية، وتهوق المجموعة 

التج نبية الأولى على المجموعة التج نبية الثانية، وتهوق الثلاث مجموعات التج نبية على المجموعة 

 م تم المنتج  ت على حدة، وعلى البطاإة  كت. ومو  الضابطة وذلك في  ت بعد مو أبعاد بطاإة تصييم

 .رفض اله ض الصه ي واله ض البحثي الثالث عش 

 

 :لرابع عشراختبار صحة الفرض ا

بحساب حجم تب ي  المعالجات التج نبية على جودة إنتاج ب امج  ال ابع عش  نختص اله ض

الكمبيوت  متعددة الوسا، ، ويمتبار صحة هاا اله ض، تم حساب حجم التب ي  بط نصتيو وهما: م بع إنتا 

 ، وذلك  ما نلي:Omega Squared، وم بع أوميجا Partial Eta Squaredالجا،ي 

 :Partial Eta Squaredأولًا: حساب 

 تم حسابها مو المعادلة التالية:

               B=        SS 2ƞ  

W           + SS BSS 

، ومجموع الم بعات BSS( إيم  ت مو مجموع الم بعات بيو المجموعات 32ونوضح جدول )

 .WSSدامت المجموعات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

<  20637وبالتعونض في المعادلة بصيم مجموع الم بعات بيو ودامت المجموعات  ا  الناتج 

للمعالجات التج نبية على جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة  حجم التب ي  الكبي ، مما ندل على 2024

 الوسا، .

 :Omega Squaredثانياً: حساب مربع أوميجا 

 تم حسابها مو المعادلة التالية:

    WMS )Bƒd( - BSS=       2ꞷ 
         W + MS TSS 

، ودرجات الح نة بيو BSS( إيم  ت مو مجموع الم بعات بيو المجموعات 42ونوضح جدول )

 .TSSومجموع الم بعات  ،WMS، م بع المتوس  Bƒdالمجموعات 
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<  20634وبالتعونض في المعادلة بصيم مجموع الم بعات بيو ودامت المجموعات  ا  الناتج 

للمعالجات التج نبية على جودة إنتاج ب امج الكمبيوت   حجم التب ي  الكبي ، وهو ما ندل أنضًا على 2024

 .إبول اله ض البحثي ال ابع عش متعددة الوسا، . وبناءً على ذلك تم 

  :بآراء الطالبات نحو أنماط الدمج: النتائج الخاصة ثالااً

حيث تختص هان اله وض (، 26إلى  25هان النتا،ج بحساب صحة اله وض مو اله ض )ختص ت

 أنماط الدمج على اراء الطالبات نحو هان الأنماط. بالكشف عو أ  

 :عشرلخامس اختبار صحة الفرض ا

درجتتات طالبتتات المجموعتتة  متوستتطيبحستتاب ديلتتة الهتت ق بتتيو  الختتامص عشتت  نختتتص الهتت ض

وإد تتم إجت اء امتبتار ، يستبانة اراء الطالبات البعديالتج نبية الأولى والمجموعة الضابطة، في التطبي  

)ت( للعينات المستصلة للكشف عو اله وق بيو متوسطي المجموعتيو وديلتها إ  وجتدت، ونوضتح جتدول 

 متبار( نتا،ج هاا اي42)

 

 

 

 

 

 

 

 

( 2022( بديلة )26( عند درجة الح نة )2506( أ  إيمة )ت( هي )42نتضح مو جدول )

، مما ندل على أ  الآراء اكنجابية  انأ أ ث  لمجموعة التعلم (2025أصغ  مو الديلة اله ضية )

 الخامص عش .تم إبول اله ض البحثي ، مصارنة بالمجموعة الضابطة. ومو  م Onlineاكلكت وني 

 :سادس عشراختبار صحة الفرض ال

درجتتات طالبتتات المجموعتتة  متوستتطيبحستتاب ديلتتة الهتت ق بتتيو  الستتادس عشتت  نختتتص الهتت ض

وإتد تتم إجت اء امتبتار ، يستبانة اراء الطالبتات البعديوالمجموعة الضابطة، في التطبي   ثانيةالتج نبية ال

متوسطي المجموعتيو وديلتها إ  وجتدت، ونوضتح جتدول )ت( للعينات المستصلة للكشف عو اله وق بيو 

 .( نتا،ج هاا ايمتبار40)
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( 2022( بديلة )26( عند درجة الح نة )24063( أ  إيمة )ت( هي )40نتضح مو جدول )

، مما ندل على أ  الآراء اكنجابية  انأ أ ث  للمجموعة التج نبية (2025أصغ  مو الديلة اله ضية )

 تم إبول اله ض البحثي الثاني عش .الثانية مصارنة بالمجموعة الضابطة. ومو  م 

 :سابع عشراختبار صحة الفرض ال

درجتتات طالبتتات المجموعتتة  متوستتطيبحستتاب ديلتتة الهتت ق بتتيو  الستتابع عشتت  نختتتص الهتت ض

وإتد تتم إجت اء ، يستتبانة إيتاس اراء الطالبتات البعتديوالمجموعة الضابطة، فتي التطبيت   ثالثةالتج نبية ال

امتبار )ت( للعينات المستصلة للكشف عو اله وق بيو متوسطي المجموعتيو وديلتها إ  وجدت، ونوضتح 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار43جدول )

 

 

 

 

 

 

 

( 2022( بديلة )26رجة الح نة )( عند د0200( أ  إيمة )ت( هي )43نتضح مو جدول )

، مما ندل على أ  الآراء اكنجابية  انأ أ ث  للمجموعة التج نبية (2025أصغ  مو الديلة اله ضية )

 تم إبول اله ض البحثي الثالث عش .الثالثة مصارنة بالمجموعة الضابطة. ومو  م 

 :اامن عشراختبار صحة الفرض ال

الثامو عش  بديلة اله ق بيو متوسطات المجموعات التج نبية الثلا ة،  نختص اله ض

والمجموعة الضابطة على التطبي  البعدي يستبانة إياس اراء الطالبات، ويمتبار صحة اله ض، تم 

 ( نتا،ج هاا ايمتبار.44، ونوضح جدول )One Way ANOVAإج اء امتبار 
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(، 226، 3(، وذلك عند درجات ح نة )226027( أ  إيمة )ف( هي )44نتضح مو جدول )

 (، 2025( أصغ  مو الديلة اله ضية )2022بديلة محسوبة )

مما نعني أ  هناك ف وق دالة إحصا،ياً بيو المجموعات، ولمع فة مصدر اله وق، تم حساب 

، وجاءت النتا،ج  ما Tukey test for Multiple Comparisonsامتبار تو ي للمصارنات الثنا،ية 

 (.45نتضح مو جدول )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أنه ي نوجد ف ق دال إحصا،ياً بيو متوسطي المجموعتيو التج نبيتيو 45نتضح مو جدول )

الأولى والثانية على استبانة اراء الطالبات، بينما توجد ف وق دالة إحصا،ياً بيو المجموعة التج نبية الثالثة 

ة،  ما توجد ف وق دالة والمجموعتيو التج نبيتيو الأولى والثانية لصالح المجموعة التج نبية الثالث

إحصا،ياً بيو متوسطات الثلاث مجموعات التج نبية ومتوس  المجموعة الضابطة لصالح متوس  

المجموعات التج نبية، وهو ما ندل على أ  طالبات المجموعة التج نبية الثالثة تكونأ لدنهو اراء إنجابية 

رفض اله ض الصه ي، ناءً على ذلك تم أ ب  مو تلك التي تكونأ لدى طالبات المجموعات الأم ى. وب

 .واله ض البحثي الثامو عش 

 تفسير ومناقشة نتائج البحث

 أولًا فيما يتعلق بأثر أنماط الدمج على مهارات الفهم العميق، كل على حدة، وعلى المهارات ككل:

أوضحأ نتا،ج البحث، وجود ف وق ذات ديلة إحصا،ية بيو متوس  درجات طالبات المجموعات  -أ

التج نبية الثلا ة ومتوس  درجات المجموعة الضابطة، لصالح متوس  درجات المجموعات 

التج نبية الثلا ة، وذلك في  ت مهارة مو مهارات الههم العمي ، وفي مجموع مهارات الههم 

العمي ،  ما حصصأ المجموعات الثلا ة درجة تمكو في مهارات الههم العمي ، وهو ما ندل على 

 الدمج الثلا ة مصارنة بالمجموعة الضابطة، ونمكو إرجاع هان النتا،ج إلى: فعالية أنماط

إمكانيات وماانا نماذج الدمج الثلا ة، حيث تميات النماذج الثلا ة باستخدام أدوات التعلم  -

اكلكت وني والتعلم وجهًا لوجه، وهو ما ساعد الطالبات على التعلم بشكت أعم ، وذلك على  ما 

 (.46نتضح مو جدول )
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ايست اتيجيات المستخدمة في يصي التعلم المدمج، حيث تنوعأ ايست اتيجيات المستخدمة في  -

نماذج التعلم المدمج، ما بيو المناإشات، العصف الاهني، توجيه الأسئلة، و الك التعلم الصا،م على 

 إلكت ونياً عو بعد.الأنشطة اله دنة والتشار ية، سواء  ا  التعلم وجهًا لوجه، أو 

وجود أستاذ المص ر، حيث اعتمدت نماذج التعلم المدمج على وجود المعلم، سواء في التعلم وجهًا  -

لوجه بطبيعته، أو أ ناء التعلم عو بعد عب  منصة تيما، وذلك في  افة النماذج، وذلك لتب يد عدد 

هو أم  مهم، وله أ  ن اكنجابي،  مو الدراسات السابصة على أ  وجود المعلم في التعلم اكلكت وني

 Bervell بي فت و أومارونت تب على غيابه مشكلات لدى المتعلميو، ومو هان الدراسات دراسة 

& Umar (2020) نمثت ، أ  عدم وجود المعلم في ي  التعلم اكلكت وني، الاي توصلأ إلى

 .عا،  أمام نجاح بيئات التعلم المدمج

الأ تؤ د  النظرية المعرفية البنائية:( 2لتعلم المدمج بشكت عام، مثت نر نات التعلم التي تدعم ا -

التي تؤ د على أ  التهاعلات النظرية البنائية الاجتماعية: ( 0على إ  التعلم عملية نشطة، 

تؤ د هان النر نة على أهمية أ  نكو   النظرية السلوكية:( 3ايجتماعية تلعب دورًا في التعلم، 

ت  ا هان النر نة على نرام النشاط الاي نصوم به  نظرية النشاط:( 4وليص سلبياً،  المتعلم إنجابياً

، وهو الرهور نظرية الحضور الاجتماعي( 6، نظريات الاتصال عن طريق الكمبيوتر( 5المتعلم، 

( 7ايفت اضي للمعلم والمتعلميو، مما نسمح بالتهاعت والتعبي  عو الآراء بح نة ودو  مجت، 

التي تؤ د على أهمية تنوع الوسا،  والمصادر التعليمية لنصت التعلم  الوسائط المتعددة نظرية ثراء

ببيكال متعددة، و ت ما أ دت عليه هان النر نات نتوف  في التعلم المدمج، مو حيث نشاط 

 المتعلم، وإنجابيته، وتعدد الوسا،  فيه.

الههم العمي  لدى الطالبات، وذلك  ما  تم استخدام ط ق واست اتيجيات للتعلم العمي ، تهدف لتنمية -

 (.47نتضح مو جدول )
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( أ  يصي التعلم المدمج في  ت النماذج تضمنأ است اتيجيات لتدرنب الطالبات على 47نلُاحظ مو جدول )

أو أ ناء التعلم مهارات الههم العمي  وتنميتها لدنهو، وإد استخدمأ نهص ايست اتيجيات سواء وجهًا لوجه، 

اكلكت وني بالط نصة التي تناسب ذلك، فعلى سبيت المثال، في است اتيجية البازل، تم استخدام غ ف 

المناإشة دامت منصة تيما، حيث تم تصسيم الطالبات لمجموعات، دامت الغ ف و ت مجموعة لها موضوع 

مجموعات معاً لش ح ما توصلأ له  ت معيو وبتواجد أستاذ المص ر وتحأ إي افه،  م نتم تبادل أف اد ال

مجموعة،  م المناإشة الجماعية مع أستاذ المص ر لمناإشة عمت  ت مجموعة، وهو نهص ما نتم وجهًا لوجه 

عند ي ح نهص الموضوعات، فيتم تصسيم الطالبات دامت المدرج،  م تبادل الأف اد وهكاا، ونهص الأم  في 

لك على تنمية مهارات الههم العمي  لدى البات عينة البحث في  ت  ت ايست اتيجيات الأم ى، وإد ساعد ذ

 المجموعات التج نبية.

أوضحأ نتا،ج البحث، وجود ف وق ذات ديلة إحصا،ية بيو متوس  درجات طالبات المجموعة  -ب

التج نبية الثالثة ومتوس  درجات طالبات المجموعتيو التج نبيتيو الأولى والثانية لصالح متوس  

لمجموعة التج نبية الثالثة التي درسأ أويً بالتعليم اكلكت وني أو  ينو أ ناء تعلم درجات ا

الجاني النر ي،  م وجهًا لوجه عند التطبي  العملي، و الك حصصأ المجموعة الثالثة درجة تمكو 

( على %75، %62( أعلى مو المجموعتيو التج نبيتيو اللاتي حصصو درجة تمكو أإت )22%)

و الك تبيو أ  للمعالجات التج نبية حجم تب ي   بي  على تلك المهارات، ونمكو إرجاع الت تيب، 

 هاا النتا،ج إلى:

 طبيعة النموذج الثالث الاي درسأ به المجموعة التج نبية الثالثة، حيث: -

 

 :يبدأ بالتعلم الإلكتروني 

 ي نصوم بع ض باستخدام منصة مانك وسوفأ تيما، وذلك بحضور وتواجد أستاذ المص ر، الا

المحتوى النر ي، وذلك باستخدام وسا،  متعددة، تضمنأ: النصوص، الصور، ال سومات، 

أمثلة، مصاطع فيدنو.  م نتم تصسيم الطالبات في غ ف دامت المنصة للصيام بالأنشطة التشار ية 

وعة فيما نتعل  بالمحتوى النر ي، وننتهي بمهمة ف دنة تصوم بها  ت طالبة، تتضمو أسئلة متن

 حول ما تم دراسته.

 الواتص اب(، وغي  متاامنة  -غ ف الدردية -توف  أداوت اتصال متاامنة )منصة تيما

 منصة عيو يمص(. -المنتدى -)الب ند اكلكت وني

 .تواف  أداوت البحث، حتى نمكو للطالبات الوصول لمعلومات أعم  حول موضوع التعلم 

 العمي ، لتنمية مهارات الههم العمي ، وذلك  إامأ ايست اتيجيات المستخدمة على التعلم

بتدرنب الطالبات أ ناء التعلم النر ي على اتخاذ الص ار، وط ق ايمتيار الصحيح مو عدة 

 بدا،ت، توليد الأفكار، الش ح، تهسي  الأفكار والموضوعات.

ومو  م نتضح أ  تعلم الأجااء الأ ث  صعوبة وتعصيداً والتي تحتاج لمستونات عليا في التهكي   -

والمع فة، إد تمأ وجهًا لوجه، بوجود أستاذ المص ر، وهو ما إد نكو  ساعد الطالبات على تنمية 

ختلف الههم العمي  لدنهو بشكت أ ب ، حيث نشبه هاا النموذج نموذج الهصت المعكوس، إي أنه ن

في أ  الش  اكلكت وني ي نصوم فص  على مشاهدة مصاطع فيدنو وع وض بشكت ف دي، وإنما 

نتواجد فيه أستاذ المص ر ونتواصت بشكت متاامو مع الطالبات، وهو ما نوف  تغانة راجعة فورنة، 

ودعم وتوجيهات، و الك نساعد أستاذ المص ر على تجميع ملاحراته حول مشكلات ونصاط 

دى الطالبات، واستهساراتهو، وإعداد التعلم وجهًا لوجه بشكت أفضت، و ت ذلك ساهم الضعف ل
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في تنمية الههم العمي  بدرجة تمكو أعلى، وبه ق دال عو بصية النماذج الأم ى، والتي ساعد على 

تنمية الههم العمي  ولكو بدرجة أإت مو هاا النموذج، الاي تبيو مو النتا،ج أنه النموذج الأفضت 

توليد  -التطبي  -التنبؤ -اتخاذ الص ار -لأ ث  مناسبة لتنمية مهارات الههم العمي  )التهسي وا

 الش ح(. -الأفكار

 :ثم التعلم وجهًا لوجه

  ،نتم مناإشة الطالبات، وتدرنبهو على تطبي  ما تم تعلمه، ف دناً وفي مجموعات عمت تشار ي

ي ضوء المعاني  التي تعلمتها في الجانب حيث تصوم الطالبات بإعطاء أمثلة، وتصميم يايات ف

 النر ي، تصوم يايات جاهاة في ضوء المعاني ، تش ح نصاط للتدرنب على مهارة الش ح.

  ،م دامت معامت التكنولوجيا تصوم الطالبات بتنهيا المهارات العملية تحأ إي اف أستاذ المص ر 

 وذلك ي تساب هان المهارات بالخب ة المباي ة.

تدرنب الطالبات على مهارات الههم العمي ، في يصي التعلم المدمج،  ما أ  التطبي   ومو  م تم

جاء وجهًا لوجه، وهو الجاء الأ ث  تعصيداً في التعلم، وإد ساعد ذلك على تمكو طالبات المجموعة 

 الثالثة مو  افة مهارات الههم العمي  بط ق أفضت مو المجموعات الأم ى.

 ;Bi and Shi, 2019; Cakiroglu, 2012)عض الدراسات السابصة مثت تته  هان النتيجة مع ب -

Clark, Besterfield-Sacre Davenport, 2016)   

 ثانياً فيما يتعلق بأثر أنماط الدمج على جودة إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط:

درجات طالبات المجموعات أوضحأ نتا،ج البحث، وجود ف وق ذات ديلة إحصا،ية بيو متوس   -أ

التج نبية الثلا ة ومتوس  درجات المجموعة الضابطة، لصالح متوس  درجات المجموعات التج نبية 

الثلا ة، وذلك في  ت جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية، وذلك في  ت بعد مو أبعاد البطاإة، وفي 

ت التج نبية حجم تب ي   بي  على جودة إنتاج مجموع البطاإة  كت،  ما اسه ت النتا،ج عو أ  للمعالجا

 هان الب امج، ونمكو إرجاع هان النتا،ج إلى:

تضمنأ نماذج الدمج الثلا ة، تدرنب للطالبات على تصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة  -

 الوسا، ، وذلك على النحو الآتي:

 تبعاً لنموذج   ونياًي ح الأساس النر ي باست اتيجيات تعلم متنوعة وجهًا لوجه وإلكت(

التعلم المدمج(، وذلك ك ساب الطالبات المعارف الخاصة بتصميم وإنتاج ب امج 

 الكمبيوت  متعددة الوسا، .

 ًتبعاً لنموذج التعلم المدمج(،  عمت تطبيصات على الأجااء النر نة وجهًا لوجه وإلكت ونيا(

 وإعطاء أمثلة، وتدرنبات.

  ًتبعاً لنموذج التعلم المدمج(، للتب د  ا وجهًا لوجه وإلكت ونياًتنهيا المهارات العملية ف دن(

 مو ا تساب الطالبات للمهارات العملية الخاصة بإنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا، .

  إنجاز مهام على الأجااء النر نة، وإرسالها لأستاذ المص ر وتلصي التغانة ال اجعة

 كت جاء، إبت اينتصال مو جاء لآم .التهسي نة للتب د مو إتصا  الطالبة ل

  تنهيا مهام عملية تتضمو المهارة التي تعلمتها الطالبة،  م وإرسالها لأستاذ المص ر وتلصي

 التغانة ال اجعة التهسي نة للتب د مو إتصا  الطالبة لها.
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 تم استخدام است اتيجيات متنوعة تضمنأ: -

  التعلم التشار ي في مجموعات صغي ة وجهًا لوجه، وإليكت ونياً حسب نموذج التعلم المدمج التي

تتعلم وفصاً له المجموعة، وذلك للتدرنب على المهارات العملية، وذلك حتى نكو  هناك تبادل 

للخب ات بيو الطالبات وبعضهو البعض، وتحأ إي اف أستاذ المص ر، ليصدم لهو الدعم 

، ونجيب عو استهساراتهو، ونصدم لهو التغانة ال اجعة الهورنة.  ما أ د على ذلك توتي المتاامو

نساعد الطلاب ، حيث أ دا على أ  هاا التشارك وجهًا لوجه Tutty & Klein (2008)و لانو 

( تنمية التهكي  3( اينخ اط بشكت أفضت، 0( بناء فهم أعم  للمحتوى الاي نتعلمونه، 2على: 

 ا أ دا  الك على فعالية التشارك اكلكت وني..  مالناإد

  ًالتعلم اله دي، حيث نطُلب مو  ت طالبة أ  تنها المهارة التي تعلمتها، وتدربأ عليها ف دنا

وإرسالها لأستاذ المص ر. وإد ساعد هاا التنوع ما بيو الأنشطة التشار ية واله دنة على تمكو 

، Malykhin et al. (2021)أ د ماليخيو وزملاؤن الطالبات مو مهارات إنتاج الب امج، فكما 

في التعلم، ومسئول عنه، مو ملال أنشطة التعلم اله دي، على أ  المتعلم نكو  مشارك 

 في التعلم المدمج، وهو ما ندعم تعمله. والتشار ي والتعاوني دامت ومارج الهصت

 حدند أوجه الصوة ونصاط المناإشة والحوار حول ما تنجان الطالبات في العمت التشار ي، لت

الضعف، وط ق التغلب عليها، وذلك بالمناإشات وجهًا لوجه، أو المناإشات اكلكت ونية في حالة 

 التعلم اكلكت وني.

  استخدام الع وض ولعب الأدوار، حيث تصوم الطالبة بع ض المهمة التي أنجاتها ف دناً ليتم

ف على صحة ما إامأ به، و الك الأمطاء إ  مناإشتها، مو إبت أإ انها وأستاذ المص ر، لتتع 

 وجدت.

  توجيه الأسئلة وجهًا لوجه وإليكت ونياً، وذلك لتوجيه انتبان الطالبات بشكت غي  مباي  كنجاد

الأمطاء، والتوصت لحت المشكلات، وبال التهكي  والجهد العصلي للوصول إلى الشكت الأمثت لكت 

 جاء مو أجااء الب نامج.

مكانيات التعلم المدمج، والتي منها: انخ اط المتعلم، وزنادة دافعيته، ويعورن  الك ماانا وإ -

بال ضا وال احة،  الك تميان بسهولة الوصول، وسهولة ايستخدام، والم ونة واكتاحة، 

 ومساعدته على عبور الهجوة بيو النر نة والتطبي ،  ما تم ع ضه في اكطار النر ي للبحث.

متهصة مع العدند مو الدراسات السابصة التي توصلأ لهعالية التعلم المدمج  وإد جاءت هان النتيجة -

 ;Cecibel, 2019; Macaruso et al., 2020)مهارات مختلهة مثت دراسات في تعلم 

Putman, 2017; Shantakumari & Sajith, 2015) ، ومو الدراسات الع بية دراسة

 (.0202مه ا  وإب اهيم )

 ما اتهصأ أنضًا مع بعض نتا،ج الدراسات التي إارنأ بيو التعلم المدمج والتعلم وجهًا لوجه مثت  -

 Cavanagh, 2011; Dziuban, et al., 2004; Means et al. 2009; Ochao)دراسات 

& Wludyka 2008; So & Brush 2008; Zhao et al. 2005). 
 

إحصا،ية بيو متوس  درجات طالبات المجموعة  أوضحأ نتا،ج البحث، وجود ف وق ذات ديلة -ب

التج نبية الثالثة ومتوس  درجات المجموعتيو التج نبيتيو ايولى والثانية، لصالح متوس  درجات 

المجموعة التج نبية الثالثة، وذلك في  ت جودة إنتاج ب امج الكمبيوت  التعليمية، وذلك في  ت بعد مو 

 ة  كت، ونمكو إرجاع هان النتا،ج إلى:أبعاد البطاإة، وفي مجموع البطاإ

طبيعة النموذج الثالث للتعلم المدمج، الاي نتم فيه تعلم الجاء التطبيصي، والعملي وجهًا لوجه،  -

وهي الأجااء الأ ث  تعصيداً وصعوبة، ومو  م فإ  تعلمها وجهًا لوجه بتواجد وتحأ إي اف أستاذ 
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ات والمشكلات التي تواجه الطالبات، و الك اكجابة المص ر، نسهت تعلمها، حيث نصوم بتاليت العصب

على استهساراتهو بشكت مباي  وفوري، وتصدنم التغانة ال اجعة الهورنة، والتهسي نة التي تساعد 

الطالبات على التنهيا الصحيح للمهارات، وا تشاف الأمطاء وتصحيحها في وإأ ظهورها، مما 

 بوتها في ذهو الطالبات، وذلك بسبب س عة نساعد على تصحيح المهاهيم الخاطئة وعدم 

 تصحيحها في الوإأ المناسب.

فضلأ طالبات عينة البحث التعلم بالنموذج الثالث، واتضح ذلك مو ملال إجاباتهو على سؤال أي  -

 ط ن  تهضلينها في التعلم، و انأ البدا،ت هي:

o .التعلم أو  ينو بالكامت 

o ،م التعلم وجهًا لوجه للتطبيصات والعملي. التعلم أو  ينو لش ح الأجااء النر نة  

o .التعلم وجهًا لوجه لش ح الأجااء النر نة،  م التعلم أو  ينو للتطبيصات والعملي 

o . التعلم وجهًا لوجه فص 

وإد جاءت نتا،ج الطالبات لصالح التعلم أو  ينو لش ح الأجااء النر نة،  م وجهًا لوجه 

أو  ينو فص ، والتعلم وجهًتا لوجه  م أو  ينو وذلك بنسب  للتطبيصات والعملي، ونليها التعلم

متساونة تص نباً، وأميً ا التعلم وجهًا لوجه في الت تيب الأمي ، وهو ما ندل على تهضيت 

الطالبات للنموذج الثالث وهو ما جاء متوافصاً مع نتيجة البحث، حيث حص  هاا النموذج أفضت 

لههم العمي ، ومهارات إنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة النتا،ج في تنمية  ت مو مهارات ا

 الوسا، .

 ( رسم بياني يستجابات الطالبات على السؤال الساب .30ونوضح يكت )
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 ثالااً فيما يتعلق بأثر أنماط الدمج على آراء الطالبات حول أنماط الدمج:

درجات طالبات المجموعات أوضحأ نتا،ج البحث، وجود ف وق ذات ديلة إحصا،ية بيو متوس   -أ

التج نبية الثلا ة ومتوس  درجات المجموعة الضابطة، لصالح متوس  درجات المجموعات 

التج نبية الثلا ة، وذلك على استبانة إياس اراء الطالبات، أي أ  هناك اراء إنجابية لدى طالبات 

و إرجاع هان النتا،ج المجموعات التج نبية أإوى بديلة إحصا،ية عو المجموعة الضابطة، ونمك

 إلى:

تتميا النماذج الثلا ة للتعلم المدمج في البحث الحالي بعدد مو الماانا التي ساهمأ في تكونو اراء  -

 إنجابية لدى الطالبات نحو تلك النماذج، ومو هان الماانا:

  الم ونة: حيث تميات النماذج بم ونة في الوإأ، فيمكو للطالبات التعلم في الوإأ

لهو، بعد التعلم عب  تيما وف  جدول محدد، وذلك بتوف  تسجيلات للمحاض ات المناسب 

تمكو الطالبات مو ال جوع لها في أي وإأ تحتاج له الطالبة، م ونة المكا ، فيمكو 

للطالبات في ي  التعلم اكلكت وني مو التعلم المدمج التعلم مو أنة مكا  مناسب لر وف 

ال، حيث تتوف  ط ق للاتصال متنوعة ما بيو أدوات الطالبات، م ونة في أدوات ايتص

متاامنة مثت مانك وسوفأ تيما، الواتص اب، و الك أدوات اتصال غي  متاامنة مثت 

 الب ند اكلكت وني، والمنتدنات.

  تعدد الوسا،  المستخدمة: حيث تم استخدام وسا،  متعددة في يصي التعلم المدمج، حيث

مصاطع  -رسومات -صور 2ة متعددة الوسا،  )نصوصايتملأ على: الع وض التصدنمي

 فيدنو(، أجهاة الكمبيوت ، الداتا يوب وجيكتور، يايات ع ض، سبورة بيضاء.

  تنوع است اتيجيات وأساليب التعلم:  ما تم اكيارة سابصاً أنه تم استخدام است اتيجيات تعلم

جهًا لوجه واكلكت ونية، متعددة وجهًا لوجه، وفي التعلم اكلكت وني، مثت: المناإشة و

 العصف الاهني، التعلم التشار ي، التعلم اله دي، توجيه الأسئلة، التدرنبات العملية.

  الدمج بيو ماانا التعلم وجهًا لوجه، والتعلم اكلكت وني: حيث تكونأ النماذج مو يصي

، والتغلب على التعلم وجهًا لوجه والتعلم اكلكت وني، فصد تمأ ايستهادة مو ماانا النمطيو

العيوب واينتصادات الموجهة لكت نم  على حدة، فتم توفي  لصاءات وجهًا لوجه للاستهادة 

مو التهاعت المباي  بيو الطالبات وأستاذ المص ر، والطالبات بعضهو البعض، و الك 

 ايستهادة مو ماانا وإمكانيات التعلم اكلكت وني عو بعد.

 لتي فامأ بها الطالبات في نماذج التعلم، حيث ايتملأ تنوع الأنشطة: تنوعأ الأنشطة ا

على أنشطة تشار ية، للأجااء النر نة والتطبيصية والعملية، و الك أنشطة ف دنة، 

 وممارسة المهارات العملية.

  مشار ة الطالبات: وايتمت ذلك على مشار ة إنجابية مو الطالبات سواء في التعلم وجهًا

وتضمنأ المشار ة: مناإشات الطالبات، وإجاباتهو عو  لوجه، والتعلم اكلكت وني،

 الأسئلة، والأنشطة اله دنة والتشار ية.

  تنوع أنماط تجميع الطالبات: وذلك بتجميع الطالبات في مجموعات  بي ة ُناء الجلسة

التمهيدنة العامة، وفي التعلم وجهًا لوجه في النموذج الثاني والثالث، و الك المجموعات 

 لتعلم التشار ي، والتعلم اله دي.الصغي ة ل
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  توف  التعليمات: توف ت التعليمات في  ت موضوع تعليمي، حيث نبدأ  ت موضوع

بالتعليمات الخاصة به، و الك تعليمات للأنشطة، والمهمات، والتكليهات التشار ية 

واله دنة،  ما تم تصدنم تعليمات وإريادات تهصيلية في الجلسة التمهيدنة العامة 

 جموعات، والجلسات التمهيدنة الخاصة لكت مجموعة على حدة.للم

   توف  المساعدة والتغانة ال اجعة الهورنة: تم تصدنم دعم ومساعدة للطالبات عو ط ن

التعليمات، والجلسات التمهيدنة،  م عو ط ن  أستاذ المص ر الاي تواجد دمع الطالبات 

وني، وذلك ببدوات ايتصال المتاامو أ ناء طوال التعلم بشصيه وجهًا لوجه، والتعلم اكلكت 

استخدام مانك وسوفأ تيما، و الك غ ف المناإشة على منصة عيو يمص، 

والمجموعات الواتص اب المخصصة لكت مجموعة،  ما تم تصدنم تغانة راجعة مهصلة 

للأنشطة التشار ية واله دنة للطالبات.، و الك ايتصال غي  المتاامو بالب ند 

ي، وباستخدام تطبي  الواتص اب على الخاص ودامت المجموعات في أوإات اكلكت ون

 بخلاف الأوإات المحددة.

  ،التهاعت: إام التعلم بنماذج التعلم المدمج على نشاط الطالبات وتهاعلهو مع أستاذ المص ر

ومع بعضهو البعض، وذلك أ ناء تعلم الأجااء النر نة، العملية، أو بعد التعلم لطلب 

دات والمساعدة في التغلب على أنة مشكلات تواجههو أ ناء التعلم، أو أ ناء تنهيا المساع

 المهارات العملية.

بتحليت استجابات الطالبات على ستة أسئلة عو ماانا وعيوب  ت مو التعلم وجهًا لوجه، والتعلم  -

 (.44اكلكت وني عو بعد، والتعلم المدمج،  انأ ايستجابات  ما نتضح مو جدول )
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( أ  استجابات الطالبات  انأ أ ث  إنجابية نحو ماانا التعلم المدمج، وهو ما 44نلًاحظ مو جدول )

نهس  تكو  اراء إنجابية نحو التعلم المدمج، حيث رأت الطالبات أ  له العدند مو الماانا، وأ  عيوبه 

 يتصال، والصوت.تت  ا في عدم وجود اكنت نأ في بعض المناط ، مما نسبب انصطاع في ا

أسه ت نتا،ج البحث عو تكو  اراء إنجابية لدى طالبات المجموعة التج نبية الثالثة أ ب  بديلة  -ب

إحصا،ية عو تلك التي تكونأ لدى طالبات  ت مو المجموعتيو التج نبيتيو الأولى والثانية، 

 ونمكو إرجاع هان النتيجة إلى:

نبدأ التعلم بالتعلم اكلكت وني وفيه نتم ي ح الأجااء النر نة تتابع التعلم في النموذج الثالث، حيث  -

للطالبات باست اتيجيات التعلم اكلكت وني المتنوعة والمناسبة لتنمية الههم العمي  للمحتوى 

النر ي،  م نتبع ذلك استخدام أدوات التعلم اكلكت وني للتطبيصات والتدرنبات التي نتم مو ملالها 

لطالبات لهان الأجااء بعم ،  م نبدأ التعلم وجهًا لوجه لتصوم الطالبات ببداء التب د مو إتصا  ا

المهارات العملية لتصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت  متعددة الوسا،  دامت معامت تكنولوجيا التعليم 

تحأ إي اف أستاذ المص ر، مما ساعد الطالبات على تنهيا المهارات بدإة، واستكشاف الأمطاء 

 لتنهيا وتصحيحها، وهو ما مكنهو مو هان المهارات بط نصة أفضت مو النماذج الأم ى.أ ناء ا

تحصي  طالبات المجموعة الثالثة التي استخدمأ نموذج الدمج الثالث مستونات أعلى في مهارات  -

الههم العمي  للجانب النر ي للمهارات العملية، حيث تهوإأ هان المجموعة على بصية المجموعات 

ل إحصا،ياً، وهو ما أ سبهو إاعدة مع فية إونة سهلأ لهو تعلم المهارات العملية به ق دا

 بمستوى أعلى وأفضت مو المجموعات التج نبية الأولى والثانية، و الك المجموعة الضابطة.

وبتحليت استجابات الطالبات حول سبب امتيارهو للنموذج الثالث للتعلم المدمج، تلخصأ الأسباب  -

 فيما نلي:

 ه أ ث  فعالية.ان 

 .الم ونة في تحدند وإأ ي ح الأجااء النر نة 

   عدم وجود مشتتات أ ناء ي ح الأجااء النر نة أو  ينو، مما نساعد على الههم الأعم

 للمحتوى.

 .التطبي  تحأ إي اف أستاذ المص ر وجهًا لوجه، نساعد على فهم الأجااء الصعبة 

 نكو  وجهًا لوجه. نتطلب التطبي  فهم أ ب  وبالتالي الأفضت 

 .التطبي  أمام الأستاذ أفضت ي تشاف الأمطاء وجهًا لوجه، وحلها 

  في التعلم أو  ينو نتم تسجيت الأسئلة وايستهسارات،  م في التعلم وجهًا لوجه نتم حت

 المشكلات التي تواجه الطالبات.

 ي.التعلم أو  ينو للنر ي مناسب، بينما ليص أفضت امتيار للتطبي  العمل 

 .تساعد هان الط نصة على تعلم الجوانب المع فية أويً،  م التطبي  العملي وجهًا لوجه 

 .البدء بالأو  ينو  م وجهًا لوجه، نساعد على تب يد التعلم بشكت أفضت 

   الجانب النر ي نحتاج لعض وسا،  متعددة، وبحث في اكنت نأ، أما التطبي  فيهضت أ

 نكو  تحأ إي اف الأستاذ.
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 ( عينة مو هان المب رات33ونوضح يكت )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 توصيات البحث

 :الآتيةالتوصيات  في ضوء النتا،ج التي توصت إليها البحث الحالي فإنه نمكو استخلاص

 تصميم بيئات للتعلم المدمج بايستهادة مو نماذج التعلم المدمج التي تم تصميمها في البحث الحالي. 

  مدمج للمص رات ذات الجوانب النر نة والعمليةتصميم بيئات تعلم. 

 مدمج بنماذج التعلم المدمج لتنمية مهارات الههم العمي . تصميم بيئات تعلم 

 مدمج بنماذج التعلم المدمج لتنمية مهارات تصميم وإنتاج ب امج الكمبيوت   تصميم بيئات تعلم

 متعددة الوسا، .

 اراء إنجابية لدى لتنمية  بنماذج التعلم المدمج لتنمية مهارات الههم العمي مدمج  تصميم بيئات تعلم

 المتعلميو.

  لمهارات الههم العمي  لأهمية تلك المهاراتايهتمام بتصميم بيئات داعمة. 

  بيئات التعلم المدمج باست اتيجيات تساعد على تنمية مهارات الههم العمي  في يصي التعلم تصميم

 .تعلم اكلكت ونيوجهًا لوجه وال

  في ضوء معاني  تصميمية، وباتباع مطوات  اتم تصميمهنماذج التعلم المدمج التي ايستهادة مو

 في هاا البحث. االتصميم التعليم، وتم تج نبه

  تصميم بيئات التعلم المدمج بنموذج الدمج الثالث المصت ح بالبحث الحالي عند تدرنص مص رات

 .وعمليةذات جوانب نر نة وتطبيصية 
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 مقترحات ببحوث مستقبلية

  نماذج أم ى للتعلم المدمج لمص رات ذات طبيعة نر نة فص .تصميم 

  نماذج أم ى للتعلم المدمج لمص رات ذات طبيعة عملية فص .تصميم 

 كشف عو العلاإة بيو نماذج الدمج وأساليب التعلم المختلهة وأ   ذلك على مخ جات التعلمال. 

    الدمج على الدفع المع في وإوة السيط ة المع فية، وبصاء أ   التعلمنماذج الكشف عو أ. 

    اكبداعي(. -التحليلي -على أنواع التهكي  المختلهة )الناإد نماذج الدمجالكشف عو أ 

 المراجع

 أولًا: المراجع العربية:

علوم لدى تلاميا (. تنمية الههم العمي  والدافعية للإنجاز في مادة ال0220أحمد، فطومة محمد علي. )

-252(، 4)25الصف الأول اكعدادي باستخدام التعليم ايست اتيجي. الجمعية المص نة للت بية العلمية، 

026. 

(. التعليم المدمج رؤنة معاص ة لتجوند التعليم وتنمية دافعية اكنجاز لدى 0226ابو ماضي، لوبنى )

، 24مؤسسة  نوز الحكمة للنش  والتوزنع،  النهسية،مجلة الحكمة للدراسات الت بونة والطلبة الجامعييو. 

223-026. 

(. منهج مصت ح في البيولوجي في ضوء المدمت اكنساني وفاعليته في تنمية 0224بدوي، ريا محمود )

،  لية الت بية، رسالة د توراة غي  منشورةالصيم ومهارة اتخاذ الص ار والتنبؤ لدى طلاب الم حلة الثانونة. 

 يمص.جامعة عيو 

(. فاعلية است اتيجية مصت حة لتنمية 0222البعلي، إب اهيم عبد العانا محمد وصالح، مدحأ محمد حسو )

بعض أبعاد الههم العمي  والتحصيت الدراسي في مادة الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي بالمملكة 

، ة للمناهج وط ق التدرنصدراسات في المناهج وط ق التدرنص، الجمعية المص نالع بية السعودنة. 

276 ،242-266. 

. الصاه ة: دار رؤنة جدندة في نر نات التعلم(. 0226عبد الله محمد )و علي، تمام، اسماعيت تمام 

 السحاب.

(. مدى رضا طلبة السنة الأولى المشت  ة في الجامعة السعودنة 0202الخطيب، مالد بو محمد )

مجلة المشكاة ضمو نرام التعليم المدمج في تعلم ال ناضيات. اكلكت ونية عو المحاض ات ايفت اضية 
 .67-32(، 3)6عمادة البحث العلمي،  -جامعة العلوم اكنسانية العالمية للعلوم اكنسانية وايجتماعية،

 . الصاه ة: دار السحاب.النر نة والبحث الت بوي في تكنولوجيا التعليم(. 0223محمد عطية )، مميص

. الصاه ة: دار السحاب 2(. مصادر التعلم اكلكت وني الأف اد والوسا، . ج0225ة )محمد عطي، مميص

 للطباعة والنش .

 . عما : دار الكتب الجامعي.تعليم التهكي : مهاهيم وتطبيصات(. 0225ج وا ، فتحي عبد ال حمو )

تدرنص العلوم (. فاعلية المدمت التكاملي في 0202الجارة، أماني عبد الله وإسماعيت، مجدي رجب )

، رسالة ماجستي البيولوجية لتنمية الههم العمي  والمهارات الحياتية لدى تلاميا الم حلة اكعدادنة. 

 المنرمة الع بية للت بية والثصافة والعلوم، معهد البحوث والدراسات الع بية، مص .

في تنمية الههم  K.W.L.H(. فاعلية جدول است اتيجية الجدول الااتي 0220الجهوري، ناص  بو علي. )

العمي  للمهاهيم الهيانا،ية ومهارات ما وراء المع فة لدى طلاب الصف الثامو الأساسي بسلطنة عما . 

 .56-22(، 2)30، رابطة الت بونيو الع ب، دراسات في الت بية وعمت النهص
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(. فاعلية المهام الكتابية المصحوبة بالتصونم 0227حسام الدنو، ليلى عبد الله، ورمضا ، حياة علي محمد )

الجماعي في تنمية التهكي  التوليدي ودافعية اكنجاز وتحصيت الهياناء لدى طلاب الصف الأول 

 .272-202(، 0)22، مجلة الت بية العلميةالثانوي. 

(. فاعلية ب نامج إا،م على التعليم المدمج في تنمية تحصيت 0225محمد ) حسب الله، محمد عبد الحليم

دراسات ع بية في الت بية وعلم تلاميا الصف السادس ايبتدا،ي في ال ناضيات ودافعيتهم نحون. 
 .327-067، 66، النهص، رابطة الت بونيو الع ب

ة التعليم المدمج في التحصيت الدراسي (. أ   تطبي  است اتيجي0226ال بابعة، نيهيو مليت عبد الصادر )

مجلة البحوث الت بونة لمنهاج اللغة الع بية للصف السابع الأساسي في مدارس العاصمة عما . 
 .220-76(، 63)26، والنهسية

(. التهاعت بيو بعض أساليب التعلم واست اتيجيات التدرنص في مادة العلوم 0226رحومة، صباح حسو )

، رسالة د توراة غي  هم العمي  والتهكي  العلمي لدى تلاميا الم حلة اكعدادنةوأ  ها في تنمية اله
 ،  لية البنات، جامعة عيو يمص.منشورة

(. وحدة دراسة في اللغة الع بية إا،مة على معاني  العص  ال إمي لتنمية 0226سالم، محمد صلاح الدنو )

ية الت بية، جامعة إناة السونص،  لية الت بية مجلة  لالههم العمي  لدى تلاميا الم حلة ايبتدا،ية. 
 .65-2، 42، باكسماعيلية

(. أ   استخدام است اتيجية الدعا،م التعليمية في تنمية التحصيت ومهارات 0227س اج، سوزا  حسيو )

: جامعة  ه  الشيخ مجلة  لية الت بيةالههم العمي  في مادة العلوم لدى تلاميا الصف الأول اكعدادي. 

 .626 -732(، 5)27 لية الت بية،  –

(. فاعلية ب نامج مصت ح في الت بية البيئية مدعوم بالأنشطة اك  ا،ية 0227السيد، سوزا  محمد حسو )

في إ ساب طلبة يعبة التعليم ايبتدا،ي بعض المهاهيم البيئية والصدرة على اتخاذ الص ار حيال بعض إضانا 

 .222-55(، 2)22، مجلة الت بية العلميةالبيئة. 

تطون  منهج الدراسات ايجتماعية في ضوء است اتيجية   (.0202الش بيني، داليا فوزي عبد السلام )

لتنمية مهارات الههم العمي  والدافعية نحو التعلم لدى تلاميا  0232التنمية المستدامة رؤنة مص  

 .320 -034، 36، جامعة بورسعيد، مجلة  لية الت بيةالم حلة ايبتدا،ية. 

مجلة (. التعلم المدمج لدى طلبة الجامعة في ظت جا،حة  ورونا. 0202الشم ي، صادق  اظم ج نو )
 .26-2)عدد ماص(، 06جامعة بابت،  لية الت بية للعلوم اكنسانية،  العلوم اكنسانية،

نمية الههم (. أ   اكمهاق المنتج في بيئة ايستصصاء ال إمي على ت0202عا الدنو، سح  محمد نوسف )

العمي  والتحصيت في الكيمياء العضونة وتوجه الهدف لدى طالبات الم حلة الثانونة بالسعودنة. 

(، 2)00، مجلة البحث العلمي في الت بية،  لية البنات للآداب والعلوم والت بية، جامعة عيو يمص

022-302. 

لتدرنص المع في في تنمية أبعاد (. فاعلية نموذج ا0226العتيبي، نانف بو عضيب بو فالح العصيمي )

مجلة الجامعة اكسلامية للدراسات الههم العمي  في منهج التوحيد لدى طلاب الم حلة الثانونة. 
 .03-2(، 0)04، يئو  البحث العلمي والدراسات العليا، الت بونة والنهسية، الجامعة اكسلامية بغاة

لتدرنص العلوم  (PEOE)موذج وانأ وجونستو  (. فاعلية ن0202العصيمي، مالد بو حمود بو محمد )

في تنمية الههم العمي  ودافعية اكنجاز لدى طلاب الصف الثالث المتوس  ذوي أنماط التعلم المختلهة. 

 .534-447(، 203)32، جامعة بنها، مجلة  لية الت بية

في  Microsoft Teams(. فاعلية استخدام التعليم المدمج عب  منصة 0202علي، إلهام نونص أحمد )

، جامعة المجلة المص نة لبحوث اكعلامتدرنص مص رات اكعلام بالتطبي  على مادة المونتاج. 

 .326-047، 77الصاه ة،  لية اكعلام، 
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(. مستوى جودة التعليم المدمج ومعوإات توظيهه في مص ر الحاسب الآلي 0226العناي، أحمد معجو  )

مجلة الت بية، جامعة لحدود الشمالية في ضوء بعض المتغي ات. مو وجهة نر  الطلبة بجامعة ا
 .022-220(، 2)277،  لية الت بية -الأزه 

(. فعالية تدرنص الهياناء باستخدام الأنشطة المتدرجة 0227الص ني، فيد حمدا ، وعم ، عاصم محمد. )

وط ق التدرنص،  دراسات في المناهجفي تنمية الههم العمي  لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 .252 -222(، 002، )الجمعية المص نة للمناهج وط ق التدرنص

(. ب نامج مصت ح إا،م على التعلم المدمج لتدرنص المهارات العلمية 0202محمد، أسماء عبد الصبور )

، 04للت بية الموسيصية. مجلة بحوث ع بية في مجايت الت بية النوعية، رابطة الت بونيو الع ب، 

023-032. 

(. أ   استخدام التعليم المدمج في تنمية الدافعية للتعلم 0226المطي ي، سلطا  بو هوندي بو عونت  )

المجلة الت بونة والتحصيت الدراسي لدى طلاب  لية الت بية بجامعة الملك سعود: دراسة تج نبية. 
 .240-206(، 5)5، دار سمات للدراسات والأبحاث، الدولية المتخصصة

(. أ   0222ي م زق محمود وأبو عودة، محمد فؤاد وعسصول، محمد عبد الهتاح عبد الوهاب )معم ، أمان

استخدام المحطات العلمية في تنمية مهارات الههم العمي  في مادة العلوم الحياتية لدى طالبات 

 ، الجامعة اكسلامية بغاة،  لية الت بية، فلسطيو.رسالة ماجستي الصف العاي . 

(. فاعلية التعلم المدمج باستخدام 0202مه ا ، سارة إب اهيم محمد وإب اهيم، ييماء مصطهى مبارك )

“Microsoft Teams”  .مجلة لتحصي  نواتج تعلم مص ر تصميم النماذج وتنهيا ملابص الأطهال
 .2256-2222(، 33)7، البحوث في مجايت الت بية النوعية، رابطة الت بونيو الع ب

(. ب نامج إا،م على است اتيجيات التهكي  المتشعب في تدرنص التارنخ 0222لة الشحات عطية )نوسف، ها

دراسات ع بية في على تنمية الههم العمي  ومههوم الاات الأ ادنمي لدى تلاميا الم حلة اكعدادنة. 
 .026-042، 224، الت بية وعلم النهص، رابطة الت بونيو الع ب
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