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  -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى -كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة العلاقة بين 

الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه  

 البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات المعلمات واستجاباتهن نحوها 

 

 * نيفين منصور محمد السيد منصور

 

 المستخلص

)مرتفعة  التلميحات  كثافة  بين  العلاقة  عن  الكشف  الحالي  البحث  ومكان    -استهدف  منخفضة(، 

الأنشطة(، في بيئة تعلم إلكتروني، وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمية،    -ظهورها بـ )المحتوى

جاباتهن نحوها، وتكونت عينة  والانتباه البصري، والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات المعلمات، واست

( طالبة، تم تقسيمهن إلى أربع مجموعات تجريبية، درست المجموعة التجريبية الأولى  100البحث من ) 

الثانية بكثافة تلميحات مرتفعة تظهر في الأنشطة،  تلميحات مرتفعة تظهر في المحتوى، ودرست  بكثافة 

ي المحتوى، والرابعة درست بكثافة تلميحات منخفضة  بينما درست الثالثة بكثافة تلميحات منخفضة تظهر ف

تظهر في الأنشطة. وتمثلت أدوات البحث في: بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية، مقياس الانتباه  

 : البصري، مقياس الوعي بما وراء المعرفة، مقياس استجابات الطالبات. وقد كشفت نتائج البحث عن: أولاا

ثافة التلميحات ومكان ظهورها على درجات الطالبات على بطاقة جودة إنتاج المنظومات، هناك تفاعل بين ك 

تفاعل يظهر في المجموعة   الترتيب حيث أعلى  وذلك عند المجموعتين التجريبيتين الرابعة والثالثة على 

لا توجد فروق الرابعة )كثافة منخفضة/ أنشطة( ثم في المجموعة الثالثة )كثافة منخفضة/ محتوى(، ثانياا:  

)مرتفعة التلميحات  كثافة  بين  التفاعل  لأثر  ترجع  إحصائية  دلالة  ظهورها    -ذات  مكان  وبين  منخفضة( 

الأنشطة( على الانتباه البصري، بينما يوجد تأثير أساسي لكثافة التلميحات على الانتباه البصري    -)المحتوى

تبين وجود تفاعل بين كثافة التلميحات ومكان    لدى الطالبات، لصالح مجموعات الكثافة المنخفضة، ثالثاا:

ظهورها على درجات الطالبات على مقياس الوعي بما وراء المعرفة، وذلك عند المجموعات الثالثة والرابعة  

على الترتيب حيث أعلى تفاعل يظهر في المجموعة الثالثة ثم في المجموعة الرابعة، رابعاا: أظهرت نتائج  

الطالب   تحليل التعلم، وكذلك استجابات  البصرية في  التلميحات  آرائهن الإيجابية نحو استخدام وفعالية  ات، 

 تفضيلهن للكثافة المنخفضة للتلميحات البصرية، ولمكان ظهورها في الأنشطة.

 

جودة إنتاج المنظومات    -بيئة تعلم إلكتروني  -مكان ظهور التلميحات   -كثافة التلميحات   الكلمات المفتاحية:

 الوعي بما وراء المعرفة.  -الانتباه البصري  -التعليمية 
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 مقدمة  

تقدم بيئات التعلم الإلكتروني العديد من الإمكانيات التعليمية، والتي أثبتت العديد من البحوث فعاليتها  

تعلم، وقد شهد المجال التعليمي في الآونة الأخيرة تحولاا جذرياا في طرق نقل التعلم بسبب  في مختلف نواتج ال

لنقل   الإلكتروني  للتعلم  متنوعة  بيئات  لاستخدام  التعليمية  المؤسسات  كافة  تحولت  حيث  كورنا،  جائحة 

البحوث والدرا العديد من  اتجهت  ثم  التعلم، وتقويمه، ومن  التعليمي، ومتابعة  نحو تحسين  المحتوى  سات 

المحتوى التعليمي، حيث أكدت أغلب البحوث والدراسات أن المحتوى التعليمي المقدم بتلميحات بصرية  

 Campbell، وتضيف كامبل وكوبا  (Dwyer, 1978)1أكثر فعالية من ذلك المقدم بدون تلميحات بصرية  

& Cuba (2015) التعلم وتيسيره. ، أن التلميحات البصرية تضيف بعداا لدعم 

وتعُرَّف التلميحات البصرية بأنها معينات بصرية تهدف لتركيز انتباه المتعلم مباشرة نحو المعلومات 

، فهي مثيرات بصرية تجذب انتباه المتعلم نحو أجزاء (Lin & Atkinson, 2011)الرئيسة من المحتوى  

 ,.Martin et al)صفات المميزة للمفاهيم  بعينها في المحتوى، تمثل المعلومات الرئيسة والأساسية، وال

2010; Karlova, 2018)  ويعرفها ماساكورا وزملاؤه ،Masakura, et al. (2004)    بأنها كل ما يشتمل

في ضوء   تصميمها  ويتم  البصر  عن طريق  إدراكها  يمكن  ووسائل  مثيرات  من  التعليمي  المحتوى  عليه 

مع اتباع المعايير الفنية لتصميمها. ومن ثم يمكن تعريفها  الأهداف التعليمية، ومراعاة خصائص المتعلمين  

بأنها مجموعة من المثيرات البصرية التي يتم إضافتها على الأجزاء الرئيسة والمهمة والمميزة في المحتوى  

التعليمي المعروض على المتعلم، من أجل جذب وقيادة انتباهه نحو تلك الأجزاء دون غيرها، ومن ثم تجنب  

الأخرى التي قد تسبب حمل معرفي زائد على المتعلم، وتشتت انتباهه، ومن ثم تساعده على تركيز    المشتتات 

 جهوده نحو تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة. 

وتصَُنفّ التلميحات عدة تصنيفات، فتصنف تبعاا للحواس التي تتفاعل معها إلى تلميحات بصرية  

Visual Cues  وتلميحات سمعية ،Auditory Cues  وتلميحات سمعبصرية ،Audiovisual Cues  ،

كما تصنف كذلك إلى تلميحات تستخدم لغرض تمثيل الموضوع الرئيس، وهي نوعان: رقمية، كالأرقام  

والكلمات، وأيقونية كالرسومات والصور، وتلميحات تستخدم لتوجيه وتركيز انتباه المتعلم على المثيرات 

ا ثم تسهل عملية  تعلمها، ومن  لإدراك، مثل استخدام الأسهم، والخطوط، والألوان، والتظليل. وقد المراد 

استخُدمت التلميحات البصرية في البحث الحالي، وذلك لمناسبتها لطبيعة المحتوى التعليمي من جهة،  ومن 

جهة أخرى فقد أثبتت العديد من الدراسات التي قارنت بين استخدام التلميحات البصرية والتلميحات السمعية،  

الدراسات   هذه  البصرية، ومن  بالتلميحات  درست  التي  المجموعات   ;Gong & Levy, 2009)تفوق 

Liao et al., 2020; Lin et al., 2018)  وقد فسرت كامبل وكوبا ،Campbell & Cuba (2015) ،

يحات ذلك بأن الإنسان كائن بصري يتفاعل بحاسة البصر أولاا مع كافة مثيرات البيئة، ومن ثم تصبح التلم

 البصرية الأكثر ألفة للمتعلم عند إضافتها للمحتوى التعليمي. 

أنها:   منها  خصائص  عدة  البصرية  استخدام  متنوعةوللتلميحات  بين  ما  متعددة،  أشكالاا  فتأخذ   ،

الألوان والتظليل، والإبراز والإحاطة والحركة، وتغير الحجم والشكل، والخلفية، والإضاءة وغير ذلك من 

، جاذبة للانتباه، حيث توجه انتباه المتعلم لأجزاء المحتوى الأساسية،  مرتبطة بالمحتوىخرى،  المؤثرات الأ

 
 الإصدار السابع، لتوثيق المراجع العربية والأجنبية. APAتستخدم الباحثة نظام  1
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انتباه المتعلم ، فهي غالباا ما لا يشترط أن تقدم معلومات جديدة،  حيث تصمم بحيث تجذب وتقود وتوجه 

عد على توضيح المحتوى،  تسا  ،توضيحيةتستخدم لتقود المتعلم نحو المعلومات الرئيسة ومن ثم فهي إثرائية،  

) ,Henkel، وخصائصه  تعتمد على المعرفة السابقة للمتعلمترشد المتعلم وتقوده وتسهل تعلمه،    إرشادية،

2002; Tillmanns, et al., 2017; Jin & Boling, 2010)  . 

منها:   التي  الوظائف  من  بعدد  البصرية  التلميحات  تقوم  التلميحات التنظيمكذلك  تساعد  حيث   ،

الجديد،   المحتوى  تنظيم  المحتوى، الترابطالبصرية على  أجزاء  بين  الترابط  التلميحات على  تساعد  أي   ،

لى اختيار المعلومات ، تساعد التلميحات عالانتقاء، تبين التلميحات العلاقات بين أجزاء المحتوى،  التكامل

، ومن وظائفها أيضاا: تساعد على الوصول للتعلم ذو المعنى،  (Mayer, 2020; Sweller, 2005)المهمة  

المعلومات   على  التغلب  بالتعلم،  الاحتفاظ  بكل عناصره،  المقدم  المحتوى  بين  الربط  التجريد،  من  التقليل 

 ,Alpizar et al., 2020; Mayer)تعلم غير تقليدية  الدخيلة، تقليل الجهد المبذول للتعلم، تقديم بيئات  

2014) . 

الإمكانيات   من  العديد  بزغت  الذكر،  البصرية سالفة  التلميحات  على خصائص ووظائف  تأسيساا 

والاستخدامات التعليمية للتلميحات البصرية، ومنها: استخدام التلميحات البصرية في توجيه انتباه الطلاب 

المنخفض للوصول للإجابات الصحي حة على بعض الأسئلة، وخاصة مع الطلاب ذوي الأداء الأكاديمي 

(Stefansson, 2020) تسهيل تعلم وفهم  اللغات ،(Tuyen & Huyen,2019) تقلل التصفح البصري ،

داخل المحتوى، حيث توضح الأجزاء المهمة للمتعلم بشكل مباشر، ومن ثم تقلل الحمل المعرفي الدخيل 

Extraneous Cognitive Load    وتحرر الذاكرة العاملة للتعلم العميق، كما تساعد على تقليل وقت البحث

تمثيل   وهو  عقلي شامل،  تمثيل  في  والبصرية  اللفظية  المعلومات  بين  التكامل  يسهل  مما  المحتوى  داخل 

 ;Richter et al., 2016)المعلومات المتكاملة في الذاكرة العاملة والتي تعتبر جوهرية للتعلم ذو المعنى  

Arslan-Ari & Ari, 2021)  كما تقلل من وقت إنجاز المهام التعليمية، مع كفاءة الأداء ،(Ouyang & 

Zhou, 2018) توجيه الانتباه نحو أجزاء معينة من المحتوى داخل شاشات البرامج والمواقع التعليمية ،

 Endogenous andوالتوجيه الخارجي    بإرادة المتعلم، أو بشكل تلقائي وهو ما يشار له بالتوجيه الذاتي

Exogenous Orienting (Posner, 1980) 

 Kuhl)كذلك تساعد التلميحات البصرية في تحسين التذكر واستدعاء المعلومات، وتذكر الصور  

et al., 2012; Tabbers et al., 2004)   كما تقلل وقت التعلم للمحتوى الساكن، وتنمي مهارات الفهم ،

 Amadieu et al. 2011; de Koning et al. 2010b; Huk et al. 2010; Lin and)العميق  

Atkinson, 2011)  وفرنانديه جاميت  ويضيف   ،Jamet & Fernandez (2016)   التلميحات أن 

الأساسية   العناصر  نحو  الانتباه  توجيه  على  تساعد  فهي  التعلم،  مخرجات  على  فعال  أثر  لها  البصرية 

عن   البصري  البحث  تقلل  كما  الأساسية،  المعلومات  إيجاد  سهولة  على  وتساعد  بالأهداف،  والمرتبطة 

تسم كذلك  العلمية،  لهذه  المصاحب  المعرفي  الحمل  تقلل  ثم  ومن  المتزامنة  المحتوى،  المعالجة  وتتيح  ح 

ا تساعد في خفض   للعناصر البصرية في الذاكرة العاملة، ومن ثم تسهل تكاملهم مع النموذج العقلي، أيضا

 . (Lin, 2011)الحمل المعرفي، وزيادة الدافعية الداخلية للمتعلم 
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ة والبحث )النجار، وقد تناولت العديد من الدراسات العربية والأجنبية التلميحات البصرية بالدراس

إبراهيم،  2021 المصري،  2020؛  المجيد،  2013؛ صالح،  2019؛  (، وقد أكدت جميعها 2015؛ عبد 

ا التي   على أهمية التلميحات وإمكانياتها التعليمية، وفعاليتها على نواتج التعلم، ومن الدراسات الأجنبية أيضا

وفعاليتها   أهيمتها  على   & Tillmanns et al, 2017; Klein et al., 2019; Jamet)اتفقت 

Fernandez, 2016; Lin and Atkinson 2011; de Koning et al., 2009; Lowe and 

Boucheix 2011; Boucheix and Lowe 2010; Boucheix et al. 2013; Craig et al., 

2002; Jamet, 2014; Tabbers et al., 2004; Jamet & Arguel, 2008; Jamet et al., 2008; 

Knowland, 2014) . 

البصرية، حيث     التلميحات  كثافة  البصرية، هي  التلميحات  في  المهمة  التصميمة  المتغيرات  ومن 

تشير إلى كم وعدد المثيرات البصرية والدلالات والإشارات في وحدة المساحات أثناء العرض البصري، 

 & Michelle)وتحديداا حاسة البصر    والتي يتم التفاعل معها المتعلم ويتم إدراكها عن طريق الحواس،

Christopher, 2000)( وقد اهتمت بعض الدراسات  2014، ويتفق مع هذا التعريف عيسى والحفناوي ،)

( البسيوني  دراسة:  مثل  التصميمي،  المتغير  )2020بهذا  وآخرون  الغني  عبد  العليم  2020(؛  عبد  (؛ 

(2019( حكمي  )2019(؛  الجزار  )2018(؛  علام  )(؛  2018(؛  والجيزاوي  2017عصر  هندواي  (؛ 

ا، دراسة ماكينتير  2008) ، ودراسة ورلي  Mcintyre (1990)(، وعلى مستوى الدراسات الأجنبية أيضا

(Worley (1999 . 

الأمثل العدد  حول  كبير  جدل  هناك  أن  اتضح  السابقة،  الدراسات  الأفضل  وبمراجعة  والكثافة   ،

الدراسات  بعض  توصلت  فقد  البصرية،  الغني   للتلميحات  باسم عبد  دراسة  مثل  الكثيفة  التلميحات  لفعالية 

(، والتي توصلت إلى تفوق المجموعة التي درست بتلميحات كثيفة، واتفقت مع هذه النتائج  2020وآخرون ) 

( العليم  عبد  )2019دراسة  عصر  ودراسة  ماكينتير  2017(،  دراسة  وكذلك   ،)Mcintyre (1990) ،

كثافة Moriarty & Sayer (1992)  وساير  موريرتيودراسة   زادت  كلما  أنه  إلى  توصلت  التي   ،

بتلميحات   التي درست  المجموعات  لتفوق  دراسات أخرى  توصلت  التعلم، في حين  كلما زاد  التلميحات، 

( حكمي  دراسة:  مثل  في  2019منخفضة،  واحد  بتلميح  درست  التي  المجموعة  لتفوق  توصلت  التي   )

ست بدون تلميح، والتي درست بتلميحين، واتفقت مع هذه النتائج  التحصيل على كل من المجموعة التي در

للتلميحات 2018دراسة علام ) نتائج بعض الدراسات حول الكثافة الأفضل  ناحية أخرى تباينت  (، ومن 

( توصلت النتائج إلى تفوق مجموعة التلميحات المرتفعة في جودة  2020البصرية، ففي دراسة البسيوني ) 

ك الثابت، وتساوي المجموعتين في التحصيل، كذلك دراسة إسلام علام التي توصلت إلى إنتاج الإنفوجرافي

تفوق المجموعة التجريبية الأولى )تلميح بصري أحادي باللون( في الاختبار التحصيلي، وتفوق المجموعة 

دراسات أخرى  التجريبية الثانية )تلميحات متعددة( في جودة المنتج لقياس التصميم التعليمي، هذا وتوصلت  

(، التي  2008لتفوق المجموعات التي درست بكثافة تلميحات متوسطة، مثل دراسة هنداوي والجيزاوي ) 

أسفرت نتائجها عن تفوق المجموعة التجريبية الثانية التي درست بتلميح ثنائي باللون والحركة على بقية  

ق بين المجموعات التي درست المجموعات، وعلى الجانب الآخر بينت بعض الدراسات عدم وجود فرو

(، واتفقت مع هذه النتائج  2018بكثافات مختلفة للتلميحات البصرية، ومن هذه الدراسات دراسة الجزار )
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، التي أكدت على أن زيادة كثافة Farag (2008)فرج  ، وكذلك دراسة  Worley (1999)دراسة ورلي  

 بنتائج غير مرغوب فيها. التلميحات يؤدي إلى تشتت انتباه المتعلم ومن ثم يأتي 

ومن ناحية أخرى يلاحظ اختلاف مدلول مستوى الكثافة بين الدراسات السابقة، فبعض الدراسات  

وآخرون  الغني  عبد  دراسة:  مثل  واحد  تلميح  ظهور  إلى  للإشارة  المنخفضة  الكثافة  مصطلح  استخدمت 

(2020( العليم  عبد  ) 2019(؛  )2019(؛ حكمي  يشي2018(؛ علام  بينما  بعدد (،  الآخر  البعض  إليها  ر 

(، وكذلك الحال بالنسبة التلميحات مرتفعة الكثافة، حيث حددت بعض  2021تلميحين مثل دراسة طلب ) 

(، في حين حدد البعض الآخر الكثافة المرتفعة بثلاث 2019الدراسات الكثافة المرتفعة بتلميحين )حكمي،  

العليم،   )عبد  الجزار،  2019تلميحات  علام،  2018؛  عصر،  2018؛  والجيزاوي،  2017؛  هنداوي  ؛ 

؛ طلب، 2020(، بينما حدد البعض الآخر الكثافة المرتفعة بأربعة تلميحات )عبد الغني وآخرون،  2008

إلى  2021 المرتفعة  الكثافة  وصلت  بينما  إلى    320(،  المنخفضة  والكثافة  نفس    20مفردة،  في  مفردة 

، وهو ما يدل على تفاوت كبير في Jacob, et al. (2004)المساحة، وذلك في دراسة جاكوب وزملائه  

المرتفعة   البصرية  التلميحات  كثافة  تحديد  بين  الفرق  مدى  في  والأجنبية،  العربية  والبحوث  الدراسات 

 والمنخفضة. 

مما سبق يتضح الاختلاف الكبير في نتائج الدراسات السابقة حول تحديد الكثافة المناسبة للتلميحات  

رجحت النتائج بين تفضيل الكثافة المرتفعة والمنخفضة، وفي بعض الأحيان تساوي أثرهم، البصرية، حيث تأ

وإلى حد تباين الدراسة الواحدة في تحديد الكثافة الأفضل، كما تباينت الدراسات في تعريفها لعدد التلميحات 

ت الكثافة المنخفضة بين الدال على الكثافة المنخفضة، والمرتفعة، إلا أن، الملاحظ أن أغلب الدراسات حدد

تلميح واحد إلى تلميحين، والكثافة المرتفعة بين ثلاث تلميحات إلى أربع تلميحات، وفي هذا الصدد يبرز 

تساؤل حول الكثافة المرتفعة للتلميحات البصرية، ومدى ارتباطها بطبيعة ونوع المحتوى والأنشطة التعليمية  

ية والمحتوى يتسم بالتعقيد، ويتطلب عمليات وإجراءات متعددة، المرتبطة به، ذلك ان بعض المهام التعليم 

قد تحتاج لمزيد من التلميحات، والتي تختلف في كثافتها باختلاف شدة تعقيد المحتوى، والمهام والأنشطة 

( تلميحات،  4:  2التعليمية المصاحبة له، ومن ثم تناول البحث الحالي مفهوم الكثافة المنخفضة ليشير إلى )

 ( تلميحات، وذلك لتتناسب مع طبيعة المحتوى والأنشطة التعليمية. 9:  7ا الكثافة المرتفعة تشير إلى )بينم

النظريات:   هذه  ومن  البصرية،  بالتلميحات  التعلم  تدعم  التي  النظرية  الأسس  من  العديد  وهناك 

حيث تحدد النظرية ثلاث عمليات متمايزة تشتمل عليها عملية    النظرية المعرفية للتعلم بالوسائط المتعددة،

ليات يمكن تسهيلها عن طريق  التعلم من التمثيلات المتعددة، وهي: الاختيار، التنظيم، والتكامل، وهذه العم

 ,.de Koning, 2009; Madsen, et al)تمييز المعلومات المهمة والرئيسة باستخدام التلميحات البصرية

، تبنى هذه النظرية على فرض أساسي Cue Summation Theoryنظرية مجموع التلميحات  ،  (2013

،  (Gibson, 1954)ينص على أنه كلما زاد عدد التلميحات في الموقف التعليمي كلما زاد حدوث التعلم،  

المعالم   تكامل  يتم  ،  Feature Integration Theoryنظرية  البصري للأشكال  أن الإدراك  تفترض 

وهما:   الفرد،  انتباه  لمستوى  تبعاا  مرحلتين  الانتباه  مروفق  مرحلة  الإدراكية،  الملامح  استخلاص  حلة 

   الانتقائي.
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ويعد مكان ظهور التلميحات البصرية من المتغيرات التي يجب أخذها في الاعتبار، وخاصة في 

ا لا يتجزأ من التعلم، حيث أن طبيعة التعلم   المحتوى التعليمي الذي يصاحبه أنشطة ومهام تعليمية تعد جزءا

تكون من جانبين نظري، وعملي تطبيقي، وفي هذه الحالة يكون الجزء العملي التطبيقي  في بعض الأحيان ت 

أثناء  التلميحات البصرية، هل  المكان الأنسب لظهور  التساؤل، ما هو  مكملاا للجزء النظري، وهنا يبرز 

تنفيذ الأنشطة والمهام التعليمية التطبيقية، خاصة وأن لكل   أم أثناء  من الحالتين  شرح المحتوى النظري، 

الطلاب على الأجزاء  انتباه  تركيز  المحتوى مساعد على  التلميحات في  ا نظرياا، فقط يكون ظهور  مبررا

المهمة والجوهرية، وفهما بشكل أعمق، ومن ثم تسهل له عملية تطبيقها في الأنشطة، وعلى الجانب الآخر، 

علي، وأقرب لذهنه خاصة أثناء تنفيذ الخطوات  قد يكون ظهورها في الأنشطة مساعد للمتعلم أثناء التطبيق الف

العملية، وعلى ذلك فالأمر يحتاج لدراسة وبحث للوقوف على إجابة هذا التساؤل بشكل تجريبي، وهو ما 

البصرية،   التلميحات  كثافة  مع  تفاعله  في  الحالي، وخاصة  البحث  في  المتغير  بهذا  للاهتمام  الباحثة  دعا 

 أثر التفاعل بين كثافة التلميحات ومكان ظهورها على بعض مخرجات التعلم. للكشف بدقة قد تكون أكبر عن  

قد يوحي  ذلك  المتعلم، فإن  انتباه  البصرية وخصائصها، جذب  التلميحات  وحيث أن من وظائف 

يعرفه ترزمان وجليد   فالانتباه كما  البصري،  البصرية والانتباه  التلميحات  بين  تأثير وتأثر  بوجود علاقة 

Treisman & Glade (1980)  لتتم البصرية  الموضوعات  بعض  انتقاء  على  تعمل  عقلية  عملية  هو 

معالجتها عقلياا، بينما يتم تجاهل البعض الآخر، ويقصد بالانتقاء هنا توجيه انتباه الفرد نحو بعض المثيرات  

المتعلمين لتنظيم    البصرية دون غيرها، كذلك فإن تدخلات التلميحات البصرية تقوم بعملية إعادة توجيه انتباه

الفرد  نظام  الرئيسة في  العلميات  العميق. كذلك هو عملية من  التعلم  المحتوى، وتسهيل  وترتيب عناصر 

لمعالجة المعلومات، حيث يعد من العلميات التي تساعد على كفاءة تجهيز ومعالجة المعلومات في العمليات  

ا الإدراك،  التعلم،  التفكير،  مثل  المتعددة،  الأخرى  المعرفية  العمليات  من  ذلك  وغير   ,Bruce)لوعي، 

وفيرنانديه  (2005 جاميت  يرى  كذلك   .Jamet & Fernandez (2016)  التلميحات وظائف  أحد  أن   ،

حيث توجه وتقود انتباه المتعلم نحو المعلومات الرئيسة والأساسية في  توجيه انتباه المتعلم:  البصرية هو  

أن التلميحات البصرية تقوم بعمل إرشاد وتوجيه الانتباه لتسهيل   المحتوى، وقد أكدت بعض الدراسات على

اختيار المعلومات الأساسية من المحتوى المعروض على شاشة الكمبيوتر. وتتضمن عملية الانتباه ثلاث 

، حيث يبدأ في توجيه انتباه المتعلم نحو اختيار المعلومات المرتبطة بسلوكه  لانتقاءعمليات فرعية، وهي: ا

، وفيها يظل المتعلم في حالة انتباه دائم  استمرار الانتباهلي، والمهمة التي يؤديها، ويتجاهل ما دون ذلك،  الحا

، عملية تساعد المتعلم على التوجه نحو المثير  التحكم في الانتباهومستمر أثناء قيامه بالمهمة أو السلوك،  

هذه العملية عند وجود مثيرات عديدة   المستهدف على الرغم من وجود مشتتات، وعناصر أخرى، وقد تقل

القوة   نفس  التلميحات  (Parasurman, 1998; Chun & Wolfe, 2000)لها  فإن  ذلك  على  وبناءا   ،

على   يساعد  وجودها  استمرار  أن  كما  والمهمة،  الرئيسة  المعلومات  انتقاء  على  المتعلم  تساعد  البصرية 

البصرية الأساسية عن غيرها من المثيرات الأخرى مما   استمرار المتعلم في الانتباه، حيث تميز المثيرات 

 يساعد المتعلم في التحكم في توجيه انتباهه نحو تلك المثيرات دون غيرها. 

وقد تناولت بعض الدراسات العلاقة بين كثافة التلميحات والانتباه، ومن هذه الدراسات دراسة مايرز 

أن كفاءة الانتباه الموزع والمركز ترتبط بمستوى ، فقد توصلت إلى  Myers, et, al. (2005)وزملائه  

، بينت نتائج هذه الدراسة تفوق  Jacob, et al. (2004)كثافة التلميحات البصرية، دراسة جاكوب وزملاؤه  
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(، والتي توصلت لعدم وجود فروق ترجع  2018المجموعة التي درست بكثافة منخفضة، دراسة الجزار )

ومستوى الانتباه، ويتضح من الدراسات السابقة، اختلاف النتائج ما بين دراسات للتفاعل بين كثافة التلميحات  

تؤكد فعالية الكثافة المرتفعة على الانتباه، ودراسات تؤكد العكس، ودراسات لم تجد فروق ترجع لمستوى  

الانتباه التلميحات على  كثافة  أثر  تناولت  التي  العربية  الدراسات  قلة  كذلك  يتضح  البصري،    الكثافة، كما 

الباحثة-وكذلك لا توجد دراسة   التلميحات ومكان ظهورها على    -على حد علم  تناولت العلاقة بين كثافة 

 الانتباه البصري، وهو ما دعا الباحثة لتناول هذه العلاقة في البحث الحالي.

وم  ومن المفاهيم التي ظهرت في السبعينيات، ووجدت صدى كبير في مجال التعليم، والتعلم، مفه

الوعي بما وراء المعرفة، حيث فتح مجالات جديدة للدارسات النظرية والتجريبية حول الذاكرة والاستيعاب  

، ويشير هذا المفهوم إلى وعي وإدراك  (Tobias & Everson, 1996)والفهم والذكاء ومهارات التعلم

، ويرى ويلن وفيليبس  (Flavell, 1979)الفرد بالعمليات المعرفية عن طريق مراقبة كيف تحدث المعرفة 

Wilen & Phillips (1995)    :أن مفهوم الوعي بما وراء المعرفة يتكون من مكونين رئيسيين، وهما

الوعي، ويشير إلى إدراك الفرد بسلوكه المعرفي أثناء أداء المهام والأنشطة التعليمية، ويتضمن هذا المكون:  

النش  بالهدف من  التعلم التي  الوعي بحاجاته المعرفية، الوعي  التعليمية، الوعي باستراتيجيات  اط والمهمة 

تسهل حدوثه، أما المكون الثاني فهو السلوك، وهو قدرة الفرد على التخطيط لتعلمه باستخدام الاستراتيجيات  

 والطرق المناسبة. 

 ويتكون الوعي بما وراء المعرفة من عدة مهارات، وهي: معرفة ما وراء المعرفة، خبرات ما وراء

المعرفة   وراء  بما  والمعرفة  ودينيسون  (Flavell, 1979)المعرفة،  سكراو  ويضيف   ،Schraw & 

Dennison (1994    وباريس جاكوبس  أما  الذاتي،  التنظيم  مهارات  السابقة،  المهارات  المكونات  إلى 

Jacobs & Paris (1987)  .ورغم تعدد ، فيقولا أنه يتكون من بعدين وهما، المعرفة الذاتية، وإدارة الذات

( وعي المتعلم بنفسه وأفكاره، 1الآراء إلا أنها جميعها تشترك في أن الوعي بما وراء المعرفة يتضمن، )

( الوعي بالمهمة والأنشطة  2وعملياته المعرفية، هذا الوعي يساعده في التحكم في هذه العمليات وضبطها، ) 

يذها على الوجه المطلوب، وهو ما يتضمن في طياته التعليمية، والاستراتيجيات المطلوبة لحدوث التعلم، وتنف 

إدارة المتعلم لذاته ولتعلمه. ومن هنا تظهر الأهمية التعليمية لوعي المتعلم بما وراء المعرفة، حيث تنمي  

مهارات التنظيم الذاتي، وتحسن وعي المتعلم بعملياته المعرفية، وبطرائق تفكيره، وتمكنه من مراقبة تعلمه،  

ياته المعرفية، وتنمية مستويات تفكيره ليتمكن من حل المشكلات، وإنجاز المهام والأنشطة بكفاءة  وتنظيم عمل 

 ,Roebers, et al., 2012; Schneider, 2008; Gooden, et, al., 2007; Martinez)وفعالية  

2006; Meipan & Lin, 2005; Schraw & Dennison,1994) . 

المهمة   الموضوعات  والتصميم  ومن  التعليمية،  المنظومات  التعليم،  تكنولوجيا  في  والأساسية 

التعليمي، حيث يعد قلب تكنولوجيا التعليم، ومن ثم فهو من الأجزاء المقررة على طالبات الشعب التربوية، 

ومن ناحية أخرى يتسم بالتجريد والصعوبة خاصة في مراحل وخطوات إنتاج المنظومات التعليمية، حيث  

ا والتحليلتتبع  )الدراسة  التعليمي  التصميم  مراحل  وكذلك   -التقويم  -الإنتاج  -التصميم  -لطالبات  التنفيذ(، 

معايير إنتاج المنظومات )المعايير التربوية والفنية(، مما يشكل صعوبة لدى الطالبات، لذا اهتم البحث الحالي  

 وبات. بهذا الموضوع، في محاولة لإيجاد طرق جديدة للتغلب على تلك الصع
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مما سبق يمكن استخلاص أن هناك علاقة بين كل من التلميحات البصرية والانتباه والوعي بما  

وراء المعرفة، فعندما ينتبه الفرد يدرك ويعي، وعندما يدرك ويعي يتعلم، والانتباه عملية أولية للإدراك  

،  (Parasurman, 1998)علومات  والوعي، وليس فقط وإنما يمتد كذلك لمستويات أكثر تعقيداا في معالجة الم

وحيث أن التلميحات البصرية من وظائفها جذب انتباه المتعلم، فإن ذلك قد ينبأ بوجود علاقة بين كل من  

التلميحات البصرية والانتباه والوعي بما وراء المعرفة، وهو ما يسعى البحث الحالي للكشف عنه، حيث  

؛ الغريبي،  2021الوعي بما وراء المعرفة )نادر وفتاح،  على الرغم من أن هناك دراسات عديدة تناولت  

(، وكذلك اتفقت العديد من الدراسات الأجنبية على أهمية الوعي  2014؛ أحمد،  2015؛ السرحاني،  2018

 ,Schraw & Dennison,1994;  Meipan)بما وراء المعرفة، وضرورة الاهتمام به عند نقل التعلم  

2005; Martinez, 2006; Gooden, et, al., 2007; Roebers, et al., 2012)  إلا أن هناك قلة ،

الرغم من   المعرفة، على  بما وراء  والوعي  والانتباه  البصرية  التلميحات  بين  التي ربطت  الدراسات  في 

الأبعاد التي تبدو أنها مشتركة بينهم، وعلى ذلك اتجه البحث الحالي لدراسة أثر التفاعل بين كثافة التلميحات 

 ظهورها على كل من الانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة وإنتاج المنظومات التعليمية.  ومكان

 الشعور مشكلة البحث

في ضوء العرض السابق بمقدمة البحث، ومن خلال خبرة الباحثة، أمكن بلورة مشكلة البحث الحالي فيما 

 يلي: 

: الحاجة إلى اكتشاف العلاقة بين كثافة التلميحات )    - منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى  -مرتفعةأولاا

الأنشطة(، والكشف عن أثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمية والانتباه البصري والوعي بما وراء  

 المعرفة لدى الطالبات المعلمات، واستجاباتهن نحوها: 

ة، وفعاليتها في تنمية  أسفرت نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة عن أهمية التلميحات البصري 

العديد من مخرجات التعلم، حيث أثبتت العديد من الدراسات أن المحتوى التعليمي المقدم بتلميحات بصرية  

الأجزاء  على  المتعلم  انتباه  تركز  التلميحات  أن  ذلك  بصرية،  تلميحات  بدون  المقدم  ذلك  من  فعالية  أكثر 

المحتوى   تعمل كمعينات بصرية   (Knowlton, 1996; Dwyer, 1978)الرئيسة والمهمة من  ، فهي 

المطلوب   الاتجاه  في  انتباهه  وتقود  المتعلم  وترشد  وتوضحه  التعلم  تثري  الأشكال،   ,Henkel)متعددة 

2002; Tillmanns, et al., 2017; Jin & Boling, 2010)  الدراسات العديد من  ولذلك أوصت   ،

بإجراء البحوث والدراسات حول التلميحات البصرية بصفة عامة وكثافتها بصفة خاصة على نواتج التعلم  

، وعلى الرغم  (Michelle & Christopher, 2000; Thiemann, 2001; Koning, 2010)المتعددة  

قة بين كثافة التلميحات البصرية ومكان ظهورها،  من ذلك لاحظت الباحثة ندرة الأبحاث التي تناولت العلا

على الانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة، برغم أن هناك روابط مشتركة بينهم، ومن ثم اهتم البحث 

 الحالي بدراسة كثافة التلميحات ومكان ظهورها على الانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة. 

استخدام إلى  الحاجة  الطالبات   ثانياا:  إنتاج  جودة  لتنمية  الإلكتروني  التعلم  ببيئة  البصرية  التلميحات 

 للمنظومات التعليمية: 

(، ومن ضمن موضوعاته، موضوع  2تدرس طالبات الفرقة الثالثة تربوي، مقرر تكنولوجيا التعليم )

ويتميز بأن له    "تصميم وإنتاج المنظومات التعليمية"، وهو من الموضوعات المهمة والرئيسة في المقرر،

جانب نظري، وجانب عملي تطبيقي، تقوم فيه الطالبة بتطبيق وتنفيذ أنشطة ومهام تعليمية في ضوء ما تم  
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للمنظومات  التعليمي  التصميم  وخطوات  مراحل  بتعلم  الطالبة  تقوم  حيث  النظري،  المحتوى  في  دراسته 

نه يتسم بدرجة من الصعوبة والتعقيد، ومن  التعليمية، والذي يتطلب مهارات عقلية وعمليات معرفية عليا، لأ 

ثم تحتاج الطالبات لمساعدة أثناء عرض المحتوى التعليمي، والأنشطة المصاحبة له، ومن هنا جاء اختيار  

ا   ا كبيرا التلميحات البصرية، لتوجه انتباه الطالبات نحو الأجزاء المهمة، والتي يجب أن توليها الطالبة اهتماما

م، ومن ثم التطبيق العملي، وللتأكد من ذلك، قامت الباحثة أولاا بعمل مقابلة شخصية مع  ليسهل عليها الفه

( طالبة من الطالبات اللاتي درسن المقرر العام السابق على تجربة البحث، حيث اتفقن جميعاا على  27عدد )

اليب مختلفة  صعوبة موضوع إنتاج المنظومات التعليمية، وأنه أكثر موضوع يحتاج لاستخدام طرق وأس

( طالبة من طالبات الفرقة الرابعة اللاتي  50عن التعلم التقليدي، ثانياا عمل استبانة للوقوف على رأي عدد )

 ( البحث  السابق لإجراء  العام  المقرر في  التعليمية، 2020/  2019درسن  المنظومات  م(، حول موضوع 

لل المناسبة  تغلب على هذه الصعوبات إن وجدت،  والتعرف على ما واجهنه من صعوبات، والاقتراحات 

 ( التالي. 1وجاءت نتائج الاستبانة كما يتضح من جدول ) 

 
 ( جدول  من  "إنتاج  1يتضح  موضوع  تعلم  في  صعوبة  ترى  الطالبات  من  الأكبر  النسبة  أن   )

كما   التعلم،  أثناء  وتساعدهن  انتباههن  توجه  مساعدات  يحتاج لإضافة  وأنه  التعليمية"،  أيدت المنظومات 

الباحثة   لدى  تأكد  ثم  ومن  متقاربة،  مئوية  بنسب  الأنشطة  وفي  المحتوى  في  المساعدات  الطالبات ظهور 

)مرتفعة مختلفة  بكثافة  بصرية  تلميحات  بإضافة  الحالي  البحث  إجراء  في    -ضرورة  تظهر  منخفضة(، 

ثم تحسين جودة إنتاجهن   المحتوى أو الأنشطة، لتنمية مهارات الطالبات لإنتاج المنظومات التعليمية، ومن

 لتلك المنظومات. 

 : 19ثالثاا: تداعيات جائحة كوفيد 

، مما استدعى استخدام تكنولوجيات 2021/  2020زادت تداعيت جائحة كورونا في العام الدراسي  

تدعم التعلم الإلكتروني عن بعد، وفي نفس الوقت ظهور حاجة ملحة وضرورية لوجود توجيهات وإرشادات 

وى، لتعوض النقص في اللقاءات المباشرة بين الطالبات، وأستاذ المقرر، ومن هنا تبرز أهمية  داخل المحت

إضافة التلميحات البصرية سواء للمحتوى أو الأنشطة التعليمية، المرفوعة على بيئات التعلم الإلكترونية،  
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المهمة والرئيسة انتباههن وتركيزهن على الأجزاء  توجيه  الطالبات في  تساعد  المشتتات،  حتى  ، وتجنب 

وكذلك الاستقلال الذاتي للطالبات الذي يقوم على وعيهن بالعمليات المعرفية، وضبطها والتحكم فيها، وتخير  

استراتيجيات التعلم المناسبة، وهو ما يعد بيئة ملائمة لتنمية الانتباه والوعي بما وراء المعرفة من جهة، 

ق العملي للأنشطة التعليمية من جهة أخرى، ومن ثم اهتم البحث  وتنمية نواتج التعلم مثل التحصيل والتطبي 

الانتباه   العلاقة على  هذه  أثر  والكشف عن  التلميحات ومكان ظهورها،  بين كثافة  العلاقة  بدراسة  الحالي 

 والوعي بما وراء المعرفة وجودة إنتاج الطالبات للمنظومات التعليمية. 

 ات نحو الكثافة الأفضل ومكان ظهورها المناسب من وجهة نظرهن: رابعاا: الحاجة لمعرفة استجابات الطالب

تؤكد العديد من الدراسات على أهمية الوقوف على آراء المتعلم واستجاباته نحو استراتيجيات وطرق  

وأساليب وتكنولوجيات التعلم المستخدمة، حيث أن استجابات الطلاب تمثل ركيزة أساسية في تفسير نتائج 

وكذلك لها أهمية كبيرة في معرفة مدى تقبل الطالب واستفادته من التكنولوجيا والاستراتيجية  البحث من جهة،  

المستخدمة من الجهة الأخرى، ومن ثم اهتم البحث الحالي بدراسة أثر العلاقة بين كثافة التلميحات ومكان  

ن وجهة نظرهن، وكذلك ظهورها على استجابات الطالبات، لمعرفة الكثافة المناسبة للتلميحات البصرية م

 المكان الأمثل لظهورها، بجانب النتائج التجريبية. 

 تحديد مشكلة البحث 

وبناءا على ما سبق فإن مشكلة البحث الحالي تتحدد في الحاجة إلى: الكشف عن العلاقة بين كثافة  

)مرتفعة  )المحتوى  -التلميحات  ظهورها  مكان  وبين  إ  -منخفضة(  جودة  على  وأثرها  نتاج الأنشطة(، 

واستجابتهن   المعلمات  الطالبات  لدى  المعرفة  راء  بما  والوعي  البصري  والانتباه  التعليمية،  المنظومات 

 نحوها.  

   أسئلة البحث: 

 يمكن بلورة السؤال الرئيس للبحث كما يلي: 

 -)المحتوى منخفضة( مع مكانين لظهورها    -كيف يمكن تصميم بيئة تعلم إلكتروني بكثافة تلميحات )مرتفعة

الأنشطة(، والكشف عن أثر تفاعلهما على جودة إنتاج المنظومات التعليمية والانتباه البصري والوعي بما  

 وراء المعرفة لدى الطالبات المعلمات واستجابتهن نحوها؟

 ويتفرع هذا السؤال الرئيس إلى الأسئلة الفرعية التالية:

ع  -1 مراعاتها  ينبغي  التي  التصميمية  المعايير  تلميحات ما  بكثافة  الإلكتروني  التعلم  بيئة  تصميم  ند 

 الأنشطة(؟  -منخفضة(، في مكانين لظهورها )المحتوى -)مرتفعة

منخفضة(    -ما صورة بيئة التعلم الإلكتروني عند تصميم بيئة تعلم إلكتروني بكثافة تلميحات )مرتفعة -2

)المحتوى ظهورها  السابقة  - ومكان  التصميم  معايير  ضوء  في  عبد    الأنشطة(  نموذج  باستخدام 

 م( للتصميم التعليمي؟ 2014اللطيف الجزار )

الأنشطة( ببيئة    -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى  -ما أثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة  -3

 تعلم إلكتروني على بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية في التطبيق البعدي؟ 
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الأنشطة( ببيئة    -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى  -تلميحات )مرتفعة ما أثر التفاعل بين كثافة ال -4

 تعلم إلكتروني على مقياس الانتباه البصري في التطبيق البعدي؟ 

الأنشطة( ببيئة    -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى  -ما أثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة  -5

 فة في التطبيق البعدي؟ تعلم إلكتروني على مقياس الوعي بما وراء المعر

الأنشطة( ببيئة    -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى  -ما أثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة  -6

 تعلم إلكتروني على مقياس استجابات الطالبات في البنود العامة؟

الأنشطة( ببيئة    -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى  -ما أثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة  -7

 تعلم إلكتروني على مقياس استجابات الطالبات في البنود الخاصة بكل مجموعة؟ 

 فروض البحث 

 قامت الباحثة بصياغة الفروض التالية للإجابة على أسئلة البحث من السؤال الثالث حتى السؤال السابع: 

       :  صيغ للإجابة على السؤال الثالث الفروض التالية: -أولاا

( بين كل من كثافة التلميحات )مرتفعة  0.05لا يوجد تفاعل دال إحصائياا عند مستوى دلالة ) -1

الأنشطة( على بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات   –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    –

 التعليمية وذلك في التطبيق البعدي. 

 صيغ للإجابة على السؤال الرابع الفروض التالية: -ثانياا: 

( بين كل من كثافة التلميحات )مرتفعة  0.05يوجد تفاعل دال إحصائياا عند مستوى دلالة )لا   -2

الأنشطة( على مقياس الانتباه البصري، وذلك في    –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    –

 التطبيق البعدي. 

 صيغ للإجابة على السؤال الخامس الفروض التالية: -ثالثا: 

( بين كل من كثافة التلميحات )مرتفعة  0.05عند مستوى دلالة )  لا يوجد تفاعل دال إحصائياا  -3

الأنشطة( على مقياس الوعي بما وراء المعرفة،    –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    –

 وذلك في التطبيق البعدي. 

 صيغ للإجابة على السؤال السادس الفروض التالية: -رابعاا: 

( بين كل من كثافة التلميحات )مرتفعة  0.05ة )لا يوجد تفاعل دال إحصائياا عند مستوى دلال -4

الأنشطة( على مقياس استجابات الطالبات في البنود   –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    –

 العامة، وذلك في التطبيق البعدي.

 صيغ للإجابة على السؤال السابع الفروض التالية: -خامساا: 

( بين كل من كثافة التلميحات )مرتفعة  0.05لا يوجد تفاعل دال إحصائياا عند مستوى دلالة ) -5

الأنشطة( على مقياس استجابات الطالبات في البنود   –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    –

 الخاصة بكل مجموعة، وذلك في التطبيق البعدي. 
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 أهداف البحث:

                                               -يهدف البحث الحالي إلى: 

)مرتفعة -1 البصرية  التلميحات  كثافة  من  كل  بين  التفاعل  أثر  عن  ومكان    -الكشف  منخفضة( 

)المحتوى المنظومات    - ظهروها  إنتاج  على جودة  التعليمية  المنظومات  بموضوع  الأنشطة( 

 التعليمية متعددة الوسائط. 

)مرتفعةالكش -2 البصرية  التلميحات  كثافة  من  كل  بين  التفاعل  أثر  عن  ومكان    -ف  منخفضة( 

 الأنشطة( بموضوع المنظومات التعليمية على الانتباه البصري. -ظهروها )المحتوى

)مرتفعة -3 البصرية  التلميحات  كثافة  من  كل  بين  التفاعل  أثر  عن  ومكان    -الكشف  منخفضة( 

وع المنظومات التعليمية على وعي الطالبات بما وراء الأنشطة( بموض   -ظهروها )المحتوى

 المعرفة.

)مرتفعة -4 البصرية  التلميحات  كثافة  من  كل  بين  التفاعل  أثر  عن  ومكان    -الكشف  منخفضة( 

 الأنشطة( بموضوع المنظومات التعليمية على استجابات الطالبات. -ظهروها )المحتوى

 علم موضوع إنتاج المنظومات التعليمية.تحديد الكثافة الأنسب للتلميحات البصرية عند ت -5

الأنشطة( عند تعلم موضوع إنتاج    -تحديد المكان الأنسب لظهور التلميحات البصرية )المحتوى -6

 المنظومات التعليمية. 

المنظومات   -7 إنتاج  جودة  على  لظهورها  الأفضل  المكان  مع  الأفضل  الكثافة  مستوى  تحديد 

 لبصري، ووعي الطالبات بما وراء المعرفة واستجاباتهن. التعليمية متعددة الوسائط، والانتباه ا

 أهمية البحث: 

 ترجع أهمية البحث الحالي إلى أنه: 

قد يوجه أنظار الباحثين والمهتمين بالتلميحات البصرية إلى الاهتمام بمستوى كثافة التلميحات لتنمية   -1

والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى جودة إنتاج المنظومات التعليمية متعددة الوسائط،  

 الطالبات المعلمات واستجاباتهن نحوها. 

 قد يسهم في توضيح العلاقة بين كثافة التلميحات ومكان ظهورها.  -2

تقديم صور للتعلم بمستويات كثافة مرتفعة ومنخفضة للتلميحات البصرية في موضوع المنظومات  -3

 (. 2014ام نموذج الجزار )التعليمية متعددة الوسائط باستخد 

قد يوجه أنظار المتخصصين والمهتمين بتطوير بيئات التعلم الإلكتروني بأهمية التلميحات البصرية   -4

 عند تصميم تلك البيئات.
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قد يسهم في تحديد مستوى كثافة التلميحات البصرية الأمثل، مع مكان ظهورها عند تصميم وتطوير   -5

التعلم الإلكتروني لزيادة م انتباههن، بيئات  التعليمية، وزيادة  إنتاج المنظومات  هارة الطالبات في 

 ووعيهن بما وراء المعرفة.

يقدم مجموعة من المعايير التصميمية الخاصة بالتلميحات البصرية ومكان ظهروها، والتي قد تفيد  -6

 الباحثين في هذا المجال.

كتروني، والتلميحات البصرية إلى  قد يوجه نظر المتخصصين والباحثين في مجال بيئات التعليم الإل -7

 أهمية الانتباه البصري. 

قد يوجه نظر المتخصصين والباحثين في مجال بيئات التعليم الإلكتروني، والتلميحات البصرية إلى   -8

 الاهتمام بتنمية الوعي بما وراء المعرفة لدى الطلاب. 

البصري،   -9 والانتباه  البصرية،  التلميحات  يتضمن  نظرياا  ا  إطارا المعرفة،  يقدم  وراء  بما  والوعي 

 والأسس النظرية الداعمة لهم، مما قد يفيد الباحثين المهتمين بهذا المجال.

الإلكتروني   -10 التعلم  بيئات  تطوير  عند  والمحكم  الجيد  التعليمي  التصميم  أهمية  على  يؤكد 

 بالتلميحات البصرية، لضمان التصميم الجيد لها ومن ثم تحقيقها للأهداف المرجوة. 

ول متغير تصميمي للتلميحات البصرية وهو كثافة التلميحات، وهو متغير تصميمي مهم، ونادر يتنا -11

 في الأبحاث والدراسات السابقة. 

)المحتوى -12 لظهورها  وبنمطين  البصرية  بالتلميحات  المدعم  للمحتوى  متعددة  تصميمات    - يقدم 

 الأنشطة( قد تفيد المهتمين والمتخصصين. 

انتباه   -13 يوجه  المتغيرات قد  التعليم مع مراعاة  البصرية في  التلميحات  إلى توظيف  المتخصصين 

 التصميمة لها. 

 عينة البحث 

البنات  الثالثة تربوي شعبة كيمياء عربي، بكلية  جامعة عين    -تم اختيار عينة البحث من طالبات 

 ، كالتالي: ( طالبة، ثم تم تقسيمهن إلى أربع مجموعات تجريبية100شمس، وقد بلغ عدد العينة ) 

تظهر  مرتفعة الكثافة  ( طالبة، تدرس بمحتوى به تلميحات  25: عددها )المجموعة التجريبية الأولى  -

 .  لمحتوىفي ا

تظهر  مرتفعة الكثافة  ( طالبة، تدرس بمحتوى به تلميحات  25: عددها )المجموعة التجريبية الثانية -

 .  لأنشطةفي ا

الثالثة  - التجريبية  ) المجموعة  عددها  تلميحات  25:  به  بمحتوى  تدرس  طالبة،  الكثافة (  منخفضة 

 .  المحتوىتظهر في 
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تلميحات  25: عددها )المجموعة التجريبية الرابعة - منخفضة الكثافة  ( طالبة، تدرس بمحتوى به 

 . لأنشطةتظهر في ا

 

 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي على: 

 جامعة عين شمس.  -بكلية البنات  التربوية شعبة كيمياء عربي،طالبات الفرقة الثالثة حدود بشرية: 

 م. 2021/ 2020الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي حدود زمانية: 

موضوع "إنتاج المنظومات التعليمية متعددة الوسائط" ضمن مقرر تكنولوجيا التعليم  حدود موضوعية: 

 ( المقرر على طالبات الفرقة الثالثة تربوي. 2)

 ج البحث: منه

في تكنولوجيا التعليم،    Developmental Researchالبحث الحالي يعد من البحوث التطويرية  

على   القائم  للتعلم  التصميمية  المعايير  قائمة  إعداد  عند  التحليلي  الوصفي  المنهج  استخدام  تم  فقد  ولذلك 

الأنشطة(، وذلك في مرحلتي   -منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى  -التلميحات البصرية بكثافة )مرتفعة

م( للتصميم التعليمي، والمنهج التجريبي عند  قياس  2014الدراسة والتحليل، والتصميم من نموذج الجزار)

)مرتفعة البصرية  التلميحات  كثافة  المستقلة  المتغيرات  )المحتوى  -أثر  ظهورها  ومكان    - منخفضة(، 

متعددة   التعليمية  المنظومات  إنتاج  جودة  وهي:  التابعة،  المتغيرات  على  إلكتروني،  تعلم  ببيئة  الأنشطة( 

البص الانتباه  البحث، وذلك في  الوسائط،  المعرفة، والاستجابات لدى طالبات عينة  ري، الوعي بما وراء 

 مرحلة التقويم النهائي من نموذج الجزار. 

 متغيرات البحث

 المتغيرات المستقلة 

الأنشطة(،  -منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى -بيئة تعلم إلكتروني بكثافة تلميحات )مرتفعة 

 حيث أن: 

 التلميحات البصرية، ولها مستويين: كثافة  -

 مرتفعة.  •

 منخفضة. •

 مكان ظهورها، وله مستويين:  -

 المحتوى. •

 الأنشطة.  •

 المتغيرات التابعة 

 جودة إنتاج المنظومات التعليمية متعددة الوسائط. -

 الانتباه البصري.  -

 وعي الطالبات بما وراء المعرفة. -
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 استجابات الطالبات. -

 المتغيرات الضابطة 

 القبلي الانتباه البصري.القياس  -

 القياس القبلي وعي الطالبات بما وراء المعرفة. -

 التصميم التجريبي 

التصميم شبه   البحث  الحالي وأنماطه، استخدم في هذا  البحث  المستقل موضع  المتغير  في ضوء 

( التصميم  1، ويوضح شكل ) 2X2 Factorial Design(  2× 2التجريبي المعروف بالتصميم العاملي ) 

 التجريبي للبحث. 

 
 حيث: 

 هر في المحتوى. : المجموعة التجريبية الأولى، تدرس بكثافة تلميحات بصرية مرتفعة تظ1مج

 : المجموعة التجريبية الثانية، تدرس بكثافة تلميحات بصرية مرتفعة تظهر في الأنشطة.2مج

 : المجموعة التجريبية الثالثة، تدرس بكثافة تلميحات بصرية منخفضة تظهر في المحتوى.3مج

 الأنشطة.: المجموعة التجريبية الرابعة، تدرس بكثافة تلميحات بصرية منخفضة تظهر في 4مج

 أدوات البحث:

 بطاقة جودة المنتج لقياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية )من إعداد الباحثة(.  •

 مقياس الانتباه البصري )من إعداد الباحثة(.  •

 مقياس الوعي بما وراء المعرفة )من إعداد الباحثة(.  •

 مقياس استجابات الطالبات )من إعداد الباحثة(.  •

 خطوات البحث

 الباحثة الخطوات التالية لإجراء البحث: اتبعت 

المرتبطة   -1 السابقة  والدراسات  الأدبيات  مراجعة وتحليل  للبحث، ويتضمن  النظري  الإطار  إعداد 

   بمتغيرات ومجالات البحث وهي:
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مبادئ   - التعليمية،  واستخداماتها  إمكانياتها  وظائفها،  أنواعها،  مفهومها،  البصرية:  التلميحات 

 لميحات، الأسس النظرية الداعمة لها.تصميمها، كثافة الت

 مكان ظهور التلميحات: مكان ظهورها في المحتوى، مكان ظهورها في الأنشطة.  -

 الانتباه البصري.  -

 الوعي بما راء المعرفة. -

 الأسس النظرية لمتغيرات البحث. -

 بيئة التعلم الإلكتروني القائمة على اختلاف كثافة التلميحات البصرية.  -

 التعليمية.  إنتاج المنظومات  -

م(، وفقاا 2014تصميم وتطوير بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم في ضوء نموذج الجزار )  -2

 للمراحل التالية:

 مرحلة الدراسة والتحليل. •

 مرحلة التصميم.         •

 مرحلة الإنتاج.   •

 مرحلة التقويم.   •

 إجراء تجربة البحث، وتضمنت:  -3

 أربع مجموعات تجريبية.اختيار عينة البحث، وتقسيمها إلى  •

 مقياس الانتباه البصري، ومقياس الوعي بما وراء المعرفة.التطبيق القبلي لكل من:   •

 تطبيق تجربة البحث. •

 التطبيق البعدي لأدوات البحث. •

 تصحيح ورصد الدرجات لإجراء المعالجة الاحصائية. •

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها.  -4

 تقديم التوصيات والمقترحات. -5

 مصطلحات البحث

 تم تعريف مصطلحات البحث إجرائياا على النحو التالي:

 Visual Cuesالتلميحات البصرية  

هي مجموعة من المثيرات البصرية التي يتم إضافتها للمحتوى التعليمي بالعروض التعليمية، لزيادة 

المحتوى، وتساعدهن على تجنب المشتتات وتوجيه انتباه الطالبات المعلمات نحو المعلومات الرئيسة في  

 . الأخرى، لتحقيق الأهداف التعليمية بكفاءة وفعالية
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 كثافة التلميحات 

هي عدد التلميحات البصرية التي تظهر للطالبات في شاشة المحتوى التعليمي بالعروض التعليمية، 

والتي تختلف في كثافتها، حيث تتراوح عدد التلميحات البصرية ذات الكثافة المنخفضة بين تلميحين إلى  

تغيير إضاءة وتتضمن:    أربعة تلميحات، بينما تراوح عدد التلميحات الكثيفة من سبعة إلى عشرة تلميحات،

الملون   الترقيم  تلوين النص، الإحاطة، الحركة،  التكبير،  اللون، التظليل، الإبراز،  النص والخلفية، تغيير 

 إضافة حركات للنص، وغيرها من التلميحات البصرية الأخرى. 

 مكان ظهور التلميحات 

الطالبات   تعلم  أثناء  البصرية  التلميحات  فيه  تظهر  الذي  المكان  تظهر هو  حيث  المحتوى،  من 

المصاحبة في   وفي الأنشطة التعليميةفي المجموعتين التجريبيتين الأولى والثالثة،    في المحتوىالتلميحات  

 المجموعتين التجريبيتين الثانية والرابعة. 

 بيئة التعلم الإلكتروني 

طالبات، ومن خلالها  هي بيئة الموودل التعليمية التي استخدمت لرفع المحتوى والأنشطة التعليمية لل

تم تقسيم الطالبات لأربعة مجموعات للعمل لتشاركي، وإرسال التكليفات، وتلقي التغذية الراجعة ومراقبة  

 تعلم الطالبات، ودخولهن، وخروجهن، ومدة تعلمهن. 

 جودة إنتاج المنظومات التعليمية 

تصميم التعليمي، والمعايير  هي مدى مطابقة المنتج النهائي للمنظومات التعليمية لخطوات نموذج ال

المنظومات  إنتاج  جودة  قياس  بطاقة  على  الطالبة  عليها  تحصل  التي  بالدرجة  وتقاس  والفنية،  التربوية 

 التعليمية. 

 الانتباه البصري

هو عملية انتقاء الطالبات وقدرتهن على تركيز حاسة البصر لديهن على المثيرات البصرية المتمثلة   

المضافة على المحتوى التعليمي لتوجيه هذا الانتباه نحو المعلومات الرئيسة، وتجنب   في التلميحات البصرية

 المشتتات، ويقاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة على مقياس الانتباه البصري. 

 الوعي بما وراء المعرفة 

أثنا بالعمليات المعرفية، وقدرتهن على التحكم في سلوكهن المعرفي  التعلم  هو إدراك الطالبات  ء 

وأثناء أداء الأنشطة التعليمية، ومن ثم التحكم في هذه العمليات، واختيار استراتيجيات التعلم المناسبة لتحقيق  

 أهداف التعلم، ويقاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة على مقياس الوعي بما وراء المعرفة. 

 الاستجابات

التلميح  كثافة  مستوى  نحو  الطالبات  استجابات  )المرتفعهي  البصرية  ومكان    -ات  المنخفض(، 

 الأنشطة(، وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة على مقياس الاستجابات.  -ظهورها )المحتوى
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 الإطار النظري للبحث 

 Visual Cuesالمحور الأول: التلميحات البصرية  

أثبتت العديد من الدراسات أن المحتوى التعليمي المقدم بتلميحات بصرية أكثر فعالية من ذلك المقدم  

انتباه المتعلم على الأجزاء الرئيسة  (Dwyer, 1978)بدون تلميحات بصرية   التلميحات تركز  ، ذلك أن 

يتناول هذا المحور ثمانية عناصر(Knowlton, 1996)والمهمة من المحتوى   ، وهي: مفهوم  ، وسوف 

التعليمية   والاستخدامات  الإمكانيات  ووظائفها،  التلميحات،  خصائص  التلميحات،  أنواع  التلميحات، 

 للتلميحات، مبادئ تصميمها، كثافة التلميحات، الأسس النظرية الداعمة لها. 

 مفهوم التلميحات   1-1

جذب   بهدف  للمحتوى  تضاف  التعليمي  المحتوى  إثراء  أشكال  من  شكل  بأنها  التلميحات  تعرف 

كما يعرفها لين وأتكينسون    (Jin & Boling, 2010)وتوجيه انتباه المتعلم نحو أجزاء بعينها من المحتوى  

Lin & Atkinson (2011)  ال المتعلم مباشرة نحو  انتباه  لتركيز  معلومات بأنها معينات بصرية تهدف 

بأنها مثيرات بصرية تعمل على جذب انتباه    Karlova (2018)الرئيسة من المحتوى، كما يعرفها كارلوفا  

، حيث يعرفوها Martin et al. (2010)المتعلم نحو المحتوى، ويتفق مع هذا التعريف مارتن وزملاؤه  

 Friesenاهيم، كذلك يعرفها فريسين  على أنها مثيرات بصرية تجذب انتباه المتعلم نحو الصفات المميزة للمف

بأنها مثيرات تعمل على إثارة انتباه المتعلمين نحو التعلم لتحقيق الأهداف التعليمية. كذلك يعرفها    (2004)

بأنها إثارة انتباه المتعلمين إلى موضوع التعلم وذلك بهدف تنمية بعض المعارف لديهم.   Lane (2006)لان  

تراتيجية تهدف لتركيز انتباه المتعلم على المثيرات البصرية أثناء عرض المحتوى  كما يمكن تعريفها بأنها اس 

الأخرى   السمات  المحتوى عن  معالم وسمات  انتباه  (William, 2009)لتمييز بعض  إثارة  هي  كذلك   ،

والمهارات   والمعلومات  المعارف  إكسابهم  بغرض  التعلم  موضوع  إلى   ,Ching & Kun)المتعلمين 

المحتوى   Masakura, et al. (2004)ها ماساكورا وزملاؤه  ، ويعرف(2014 يشتمل عليه  بأنها كل ما 

التعليمي من مثيرات ووسائل يمكن إدراكها عن طريق البصر ويتم تصميمها في ضوء الأهداف التعليمية،  

 ,Tillmannsومراعاة خصائص المتعلمين مع اتباع المعايير الفنية لتصميمها. كما يعرفها تيلمانز وزملاؤه  

et al. (2017)    ،بأنها مثيرات بصرية تصمم لتتحدى العمليات العقلية للمتعلم، والتي قد تأخذ شكل صور

عبارة عن" الإشارة أو التذكير  أو فيديو، وأو أي مثير بصري آخر ليحفز أشكال تعلم أثر عمقاا. كذلك هو  

ا من بشيء ما يعيد إلى الأذهان شيئاا من الماضي يتعلق بالمعلومات   أو الخبرات السابقة، ويوفر لنا إطارا

 (. Moriarty & Sayer, 1992) المعنى يمُكننا من استخدامه لفهم أو تفسير الإشارة

( بأنها إشارة أو مثير ثانوي في المجال الإدراكي يساعد على إحداث 1999كذلك يعرفها الجزار )

( بأنها مثيرات ثانوية توجه انتباه المتعلم  2000التمييز والاستجابات الصحيحة، هذا ويعرفها عبد المنعم )

التعلم وأهدافه الأساسية من خلال المحتوى أو   نحو المثير الأصلي أو جزء معين منه لتحقيق خصائص 

الرسالة التعليمية، وتأخذ أشكالاا متعددة، مثل: التلميح باللون، أو استخدام الأسهم والخطوط، والتحديد، وإذا 

. ومن ثم فهي عملية تساعد على  Agent Cuesصلية تسمى تلميحات وكيلة أو نائبة  كانت مثيرات غير أ

تركيز انتباه المتعلم على المثيرات الفردية في المحتوى المعروض، وذلك لتمييز السمات الأساسية للتعلم  

التلميحات البصرية على أنها 2005(، ويشير محمد )2000عن بقية المثيرات الأخرى )محمود،     ( إلى 
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انتباهه،  توجيه  مثل  المعرفية،  العمليات  للمتعلم  لتسهل  للمحتوى  أو مخفية تضاف  ثانوية ظاهرة  مثيرات 

( بأنها معالجة لبيئة  2003والتفسير، والربط، والتخيل، للوصول للاستجابات الصحيحة، وتعرفها الدسوقي )

دى المتعلمين بغرض تركيز وتوجيه  عرض المثيرات البصرية واللفظية الغرض منها إثارة الدوافع الداخلية ل

انتباههم نحو المثيرات الرئيسة، ومن ثم تسهل تفاعلهم معها لاكتساب التعلم وتحقيق الأهداف التعليمية. كما  

يمكن تعريفها بأنها مجموعة من المؤثرات التي يتم تنشيطها على المحتوى اللفظي والبصري لنقل الرسالة 

( بأنها مثيرات متعددة تشمل الحركة، اللون، 2015(، ويعرفها زنقور ) 2014التعليمية )عيسى والحفناوي،  

التظليل، الإحاطة، وتكون منبثقة من المحتوى ومرتبطة به، تهدف لتوجيه انتباه المتعلم لانتقاء وتنظيم التعلم  

ثيل المحتوى،  والربط بينها لتمييز المعلومات الأساسية. كذلك يمكن تعريفها بأنها دلالات تتطلب إشارات لتم

قد تكون إشارات في صورة أرقام، أو قد تكون بصرية تهدف إلى توجيه انتباه المتعلم وزيادة إدراكه بأجزاء 

 (. 2016معينة من المحتوى )عمر، 

 أنواع التلميحات   1-2

إلى  تقسم  حيث  المستخدمة،  الحواس  حسب  للتلميحات  تصنيف  فهناك  وتتعدد،  التلميحات  تتنوع 

مثل  مثيرات  البصرية  التلميحات  وتتضمن  وتلميحات سمعبصرية.  سمعية،  وتلميحات  بصرية،  تلميحات 

، Motions، إضافة الحركات  Arrows، استخدام الأسهم  Shading، التظليل  Colorsاستخدام الألوان  

، الوضع  Size & Font، تغير حجم ونوع الخط  Optical Effects، التأثيرات البصرية  Linesخطوط  ال

، العروض Labeling، العنونة  Questions، الأسئلة  Encircling، الإحاطة بدائرة  Frameفي إطار  

افة الذي يشير إلى طبيعة سطع التلميح البصري، كث  Texture، الملمس  Multiple Exposureالمتعددة  

 .  Stimulus Intensity (Dwyer, 1978)المثيرات 

أنواع التلميحات البصــــرية التي يمكن توظيفها في التصــــميمات    Dwyer (1971)كما تناول دواير 

 التعليمية فيعشرين نوعاا، وهي كما يلي:   

  Labeling .التسمية-11

 .Color Codingباللون الترميز -12

   Novelty .الحداثة-13

 .Oddity الغرابة ،Familiarityة الألف-14

  Ambiguityالغموض-15

  Complexity .التعقيد-16

  Contrast .التباين-17

  Texture .التركيب-18

 .Optical Effectsالمؤثرات البصرية-19

 .Multiple Exposureالمتعدد  العرض-20

  Arrowsالأسهم-1

 .Motionالحركة -2

 Encirclingدائرة الوضع في -3

 .Bordering الوضع في إطار-4

 Color Cueingباللون التلميح -5

 .Sizeالحجم -6

 .Shadingالتظليل -7

 .Linesالخطوط -8

  Change .التغيير-9

 .Underliningخط تحت الكلمة -10
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التلميحات البصرية التي يمكن توظيفها في كل    Tsang, et al. (2009)كما حدد تاسنج وزملاؤه  

، Colors، الألوان  Lines، الخطوط Verbal Pointersالمحتويات والمقررات، في: المؤشرات اللفظية  

 . Bordering، التحديد بإطار Flashing، الوميض Identified Motionsالحركات المحددة 

  (Lagrow, 2010; Combs, et al., 2013)كذلك في دراسة لاجرو ودراسة كومس وآخرون  

 تم تصنيف التلميحات إلى: 

: وتتضمن التغيير في حجم خطوط المحتوى المعروض على Verbal Cuesالتلميحات اللفظية   .1

 المتعلم، إضافة أسئلة تلميحية، تغيير في العناوين. 

، مثل : وتتضمن إضافة التلميحات المعتمدة على حاسة السمعAudio Cuesالتلميحات السمعية   .2

إضافة الموسيقى، المؤثرات الصوتية، الصوت في إلقاء تلميح، أو إلقاء سؤال، العروض السمعية، 

 المنظمات المتقدمة السمعية. 

: وتتضمن التلميحات القائمة على إضافة مثيرات بصرية على  Visual Cuesالتلميحات البصرية   .3

طوط، المربعات والدوائر والأطر إحاطة  المحتوى لتوجيه انتباه المتعلم، مثل إضافة: الأسهم، الخ 

 أجزاء معينة من المحتوى، الألوان، التباين، الحركة، المنظمات المتقدمة البصرية، كثافة التلميحات.

 (، إلى: 1987كذلك تصنفها شاهين )

الرئيس .1 الموضوع  تمثيل  لغرض  تستخدم  والكلمات، تلميحات  كالأرقام  رقمية،  نوعان:  وهي   ،

 ات والصور.وأيقونية كالرسوم

على المثيرات المراد تعلمها، ومن ثم تسهل عملية   تلميحات تستخدم لتوجيه وتركيز انتباه المتعلم .2

 الإدراك، مثل استخدام الأسهم، والخطوط، والألوان، والتظليل.

 خصائص التلميحات البصرية  1-3

يمكن   والتي  البصرية،  التلميحات  تميز  التي  الخصائص  من  العديد  في توجد    تلخيصها 

(Henkel, 2002; Tillmanns, et al., 2017; Jin & Boling, 2010) : 

المتعلم:   - انتباه  لجذب  لعين معينات بصرية مصممة  بأنها جاذبة  البصرية  التلميحات  تتميز  حيث 

والمهمة   الأساسية  المعلومات  إلى  البصر  حاسة  طريق  عن  انتباهه  تقود  حيث  وانتباهه،  المتعلم 

 يز عليها من المحتوى التعليمي الذي يشاهده.والمطلوب الترك

الأشكال:   - لونية، متعددة  تغيرات  تتضمن  فقد  والأساليب،  الأشكال  من  العديد  على  تشتمل  حيث 

 وأحجام خطوط، وإحاطة وإبراز، وغيرها من الأنماط الأخرى. 

تنفصل عنه، ولا  التلميحات البصرية مرتبطة بالمحتوى ومشتقة منه، فهي لا  مرتبطة بالمحتوى:   -

 تقدم جديداا وإنما تساعد على ربط أجزاءه، أو التركيز على أجزاء معينة منه.

: ومن ثم تضع المتعلم على الطريق الصحيح  تتحدى التلميحات البصرية العمليات العقلية للمتعلم -

 نحو إعادة توجيههم ليصبحوا موجهين أكثر للانخراط بدافعية نحو التعلم. 
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كز على المفاهيم والمعلومات والمهارات الضرورية، والتي المطلوب إكسابها  حيث تر  إرشادية: -

للمتعلم، بحيث أنها لا يجب أن تشمل كافة المادة المعروضة، بل بعض أجزائها وذلك في ضوء 

 الأهداف المحددة. 

اء  حيث تستخدم في المقام الأول لتركيز انتباه المتعلم عل أجزلا يشترط أن تقدم معلومات جديدة:   -

 .معينة وسمات محددة للمحتوى

ــيلـة لتحقيق هـدف، وهـدفهـا هو  ثاانوياة:   - بحيـث أنـه لا يجـب اعتبـارهـا هـدفاـا في حـد ذاتهـا، بـل هي وســ

 جذب الانتباه إلى المثيرات التعليمية الرئيسة.

إثرائي:   - أننمط  يمكن  التلميحات  إن  والحركة،    حيث  التلوين،  مثل  متعددة،  مثيرات  بين  تجمع 

 والأرقام، والأسهم، والتظليل، والإحاطة، وغيرها. 

فهي تستخدم لتوضيح بعض المعاني والمعلومات الأساسية وذلك عن طريق الإشارة  توضيحية:   -

 إلى هذه المعلومات، أو إبرازها وتمييزها. 

حول الفرضيات والتوقعات والقيم والمعتقدات التي تؤثر على طرق التفكير    تحفز التفكير العميق  -

 سائدة، والشعور والعمل. ال

 وخصائص الفئة المستهدفة.  يعتمد تصميم التلميحات البصرية على المعرفة السابقة  -

 

 وظائف التلميحات البصرية  1-4

،  Mayer (2020)للتلميحات البصرية عدد من الوظائف التعليمية، والتي منها ما ذكره ماير  

 البصرية، وهي:   ، حيث حددا أربع وظائف للتلميحات Sweller (2005)وسويلر 

للبنية    التنظيم: .1 إدخاله  ثم  ومن  الجديد،  المحتوى  تنظيم  على  البصرية  التلميحات  تساعد  حيث 

 المعرفية للمتعلم بشكل مرتب منطقياا، مما يساعد على استدعائه بسهولة وسرعة. 

 تعمل التلميحات على الترابط بين أجزاء المحتوى، خاصة المهمة منها.  الترابط: .2

من    الانتقاء: .3 والأساسية  المهمة  المعلومات  انتقاء  على  يساعد  البصرية  التلميحات  فوجود 

 المحتوى، فهي تقود انتباه المتعلم نحوها. 

 حيث تبين التلميحات العلاقات بين عناصر المحتوى.  التكامل: .4

أن    Alpizar et al. (2020)، وألبيزار وزملاؤه  Mayer (2014)كذلك يرى كل من ماير  

 وظائف التلميحات البصرية: من 

المعنى  .1 ذو  للتعلم  المثيرات الوصول  طريق  عن  المعلومات  بين  الربط  على  تساعد  حيث   :

 البصرية، ويؤدي هذا الربط إلى إكساب التعلم المعنى. 

: من أهم وظائف التلميحات، وهو ما يساعد المتعلم على انتقاء المعلومات توجيه انتباه المتعلم .2

 ناصر المحتوى. المرتبطة من بين ع

 الوظائف التالية للتلميحات:  Lin & Atkinson (2011)ويضيف كل من لين واتكنسون  

 لفترات طويلة في الذاكرة العاملة.  تساعد المتعلم على الاحتفاظ بالتعلم: .1

والتوجيه: .2 للمعلومات   الإرشاد  ويرشده  المتعلم  انتباه  يقود  المحتوى  داخل  التلميحات  فظهور 

 اعده على تركيز وتوجيه جهوده نحو التعلم المطلوب.الرئيسة، مما يس 
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وذلك بإضافة المثيرات البصرية، التي تقلل من تجريد المفاهيم والمعارف   التقليل من التجريد: .3

 النظرية. 

وذلك عن طريق توجيه انتباه المتعلم وتركيزه  تسهل الربط بين المحتوى المقدم بكل عناصره:  .4

 محتوى. على المعلومات الأساسية من ال

 لفترات زمنية أطول في الذاكرة العاملة. الاحتفاظ بالتعلم: .5

حيث يكون التركيز موجه للمثيرات المستهدفة، واستبعاد غير    التقليل من المعلومات الدخيلة:  .6

 المرتبطة بموضوع التعلم. 

أجزاء تساعد التلميحات البصرية في تقليل جهد المتعلم أثناء التعرف على    تقليل الجهد المبذول: .7

 المحتوى، حيث تلفت انتباهه وتوجه جهوده للمعلومات الأساسية فقط. 

ثرية:  .8 تعلم  بيئات  رتابة    تقديم  من  يكسر  في إضفاء طابع بصري،  البصرية  التلميحات  تسهم 

البيئات التعليمية، ويجعلها أكثر إثارة وجاذبية، فهي تعمل على جذب انتباه المتعلم نحو الكلمات 

ا، ليتفاعل معها، ويركز انتباهه عليها، مما يسهل حدوث التعلم من خلال هذه  الملمح إليها بصريا 

 البيئة التعليمية غير النمطية.

أن تدخلات التلميحات البصرية تقوم بعملية    Tillmanns, et al. (2017)ويضيف تيلمانز وزملاؤه  

 تعلم العميق. إعادة توجيه انتباه المتعلمين لتنظيم وترتيب عناصر المحتوى، وتسهيل ال

 الإمكانيات والاستخدامات التعليمية للتلميحات البصرية  1-5

المتعلم:   .1 انتباه  في توجيه  والأساسية  الرئيسة  المعلومات  نحو  المتعلم  انتباه  وتقود  توجه  حيث 

المحتوى، فقد أكدت بعض الدراسات على أن التلميحات البصرية تقوم بعمل إرشاد وتوجيه الانتباه  

 & Jamet)لتسهيل اختيار المعلومات الأساسية من المحتوى المعروض على شاشة الكمبيوتر  

Fernandez, 2016). 

يساعد وجود التلميحات البصرية على توجيه انتباه المتعلم نحو المعلومات الرئيسة،   وقت التعلم:  تقليل 2

وتقليل الوقت الذي يقضيه في مسح المحتوى والبحث عن الأجزاء الرئيسة، حيث تقود انتباه المتعلم  

 . (Lin et al., 2018)إلى النقاط المهمة بسرعة مما يقلل من وقت التعلم 

حيث تعمل التلميحات بشكل عام والتلميحات البصرية بشكل خاص   افعية الداخلية للمتعلم:إثارة الد 3

 ,Ching & Kun)على إثارة الدافعية الداخلية للمتعلم، مما يساعده على السعي نحو التعلم والمثابرة  

2014) . 

تحسن من    تساعد التلميحات البصرية على سهولة قراءة المحتوى، ومن ثم  تحسين قراءة المحتوى: 4

الدراسات   من  العديد  ثبتته  ما  وهو  المتعلم،  لدى  القراءة  مستوى  وتحسن  القراءة،   ,.e.g)مهارات 

Gong & Levy, 2009; Liao et al., 2020) . 

تسهم التلميحات البصرية في تقليل   :Extraneous Cognitive Loadتقليل الحمل المعرفي الدخيل   5

ح الأجزاء المهمة للمتعلم بشكل مباشر ومن ثم تقلل الحمل  التصفح البصري للمحتوى ككل، حيث توض 

الدخيل   داخل  المعرفي  البحث  تقليل وقت  تساعد في  أنها  العميق، كما  للتعلم  العاملة  الذاكرة  وتحرر 

تمثيل  وهو  شامل  عقلي  تمثيل  في  والبصرية  اللفظية  المعلومات  بين  التكامل  يسهل  مما  المحتوى 
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الذ  للتعلم ذو المعنىالمعلومات المتكاملة في   ,.Richter et al)  اكرة العاملة والتي تعتبر جوهرية 

2016; Arslan-Ari & Ari, 2021) . 

تسهم التلميحات بالألوان والتظليل في مساعدة المتعلمين على تمييز أجزاء   تمييز أجزاء المحتوى: 6

يؤكد على    ( حيث 1988، ويتفق مع ذلك خميس )(Arslan-Ari & Ari, 2021)المحتوى بسهولة  

ا على النواحي الفنية   أن التلميحات البصرية تستخدم طاقة الوسط التعليمي وإمكانياته في التعلم مركزا

 والتصميمية، فاللون يستخدم في تسهيل التمييز. 

 de Koning)أثبتت بعض الدراسات فعالية التلميحات في استدعاء المعلومات    استدعاء المعلومات: 7

et al., 2010b; Kuhl et al. 2012) . 

تعمل التلميحات البصرية على تركيز انتباه المتعلم نحو التعلم وخاصة الأجزاء الرئيسة    الفهم العميق: 8

 Amadieu et al., 2011; de Koning et)والمهمة، مما يساعد على الفهم العميق لدى المتعلم  

al., 2010b; Huk et al. 2010) . 

حيث تقدم مثيرات بصرية تعمل على تحسين بيئة التعلم، وجعلها أكثر جاذبية،    تحسين بيئة التعلم: 9

 . (Liang, 2015)وإثارة للدافعية 

والدعم: 10 من   المساعدة  متعددة  أنماط  استخدام  طريق  عن  للمتعلمين  والدعم  المساعدة  تقديم  يمكن 

والتوجيها  والرسائل  والأشكال،  الرسومات  تشمل  والتي  والإشارات  خميس،  التلميحات  )محمد  ت 

2007 .) 

وذلك لاسترجاع التعلم السابق قبل تقديم  تستخدم في الإشارة والتذكير بمحتوى معين سبق دراسته،   11

 . (Moriaty & Sayer, 1992)المحتوى الجديد 

( على أهمية استخدام التلميحات البصرية عند تعلم المفاهيم لتوجيه 1999يؤكد الجزار )تعلم المفاهيم:   12

 علم إلى الخواص المشتركة في المفهوم الذي يتعلمه.انتباه المت

تساعد التلميحات على تحسين تعلم الطلاب للمهارات، وذلك بترتيب عرض    تحسين تعلم المهارات: 13

 . (Lin et al., 2018)خطوات المهارة باستخدام تلميحات بصرية مثل الأسهم، والخطوط، والتلوين 

المتعد 14 الوسائط  بيئات  من  التعلم  الوسائط    دة:تحسين  بيئات  من  التعلم  البصرية  التلميحات  تحسن 

للين   دراسة  ففي  الصور  Lin (2011)المتعددة،  مثل  البصرية  التلميحات  استخدام  أن  أوضح   ،

 والرسومات تساعد في الارتقاء بجوانب التعلم المختلفة. 

لال تسهيل سرعة  حيث تساعد على الربط بين كافة المعلومات المقدمة من خ  الربط بين المعلومات: 15

 . (Ching & Kun, 2014)الوصول للمعلومات الرئيسة والمطلوبة 

حيث تسهم في تقليل الجهد الذي يبذله المتعلم للوصول إلى المعلومات،    تقليل معدل الجهد المبذول:  16

وذلك عن طريق استبدال المعلومات النصية الطويلة بعناصر بصرية، وكذلك إضافة تلميحات تعمل  

 .(Klein, et, al., 2019)ن عناصر المحتوى كروابط بي 

يمكن أن تنشط المعرفة السابقة من الذاكرة طويلة الأمد لحل المشكلات، كما يمكن أن تسهل التعلم  17

للمتعلم   العميق  التغلب  عن طريق الانخراط  المستخدمة، ومساعدته في  التعليمية  في الاستراتيجيات 

 . (Klein, et, al., 2019)والمهمة في المحتوى   على صعوبات البحث عن المعلومات الرئيسة
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 مبادئ تصميم التلميحات البصرية   1-6

هناك مجموعة من المبادئ التي يجب مراعاتها عند تصميم التلميحات البصرية، وإضافتها للمحتوى  

؛ الجزار، 2001؛ علي وبدر،  2000؛ عبد المنعم،  1989التعليمي، ومن هذه المبادئ  )الصبوة وآخرون،  

2009 :) 

ي، فيجب ان  يقصد بها القوة البصرية التي تساعد في رؤية التلميح البصر   :Clarityالوضوح   -1

 ، مما يساعد في قراءة تفاصيل الأشكال والمثيرات البصرية. Sharpيكون التلميح البصري حاد 

أو    :Simplicityالبساطة   -2 مفهوم  تدور حول  البصرية  التلميحات  بجعل  البساطة  تتحقق  حيث 

ي  فكرة واحدة، كذلك استخدام التلميحات بشكل وظيفي، والابتعاد عن إضافة تلميحات بدون داع

 حتى لا تسبب تشتت للمتعلم. 

تتوزع    :Balanceالتوازن    -3 أي  الشاشة،  على  البصرية  للمثيرات  المتوازن  التوزيع  به  يقصد 

متعامدين ومتقاطعين عند  إذا تصورنا خطين  المحتوى، بحيث  احدة على سطح  بدرجة  كثافتها 

 مركز السطح تكون المثيرات البصرية في الأرباع الأربعة متساوية. 

حيث تستخدم التلميحات البصرية لتقود انتباه المتعلم، ومن ثم يجب    : Arrangementيب  الترت -4

الذي  المحتوى  في  المحتوى، وخاصة  أحداث  تتابع  منطقياا مع  ترتيباا  يكون ظهورها مرتب  أن 

 يحتاج لتسلسل معين في عرضه، حتى يتم تكوين صور ذهنية صحيحة لدى المتعلم. 

أن المثيرات غير المنظمة تمثل عبئاا معرفياا على المتعلم، لأنه حيث    :Organizationالتنظيم   -5

 يجد صعوبة في فهمها، مما قد يعرضه لتنظيمها بشكل خاطئ. 

توجد عدة عوامل تؤثر على ثبات المثيرات والأشكال البصرية، مثل مدة   :Constancyالثبات   -6

الذهن، بينما النظرة المتعمقة   الرؤية، فالرؤية السريعة قد لا تساعد على ثبات الشكل البصري في

 الكاملة تساعد على ثباته، كما تساعد الجهاز البصري على تصحيح الشكل. 

يجب أن تتسم الأشكال البصرية بالوحدة من خلال ترابط الأجزاء والعناصر،    :Unityالوحدة   -7

 والكلمات، وتتآلف معاا لتأدية وظيفة واحدة. 

اعاة المسافات والمدى الزمني لتتابع سير المثيرات أثناء  يقصد به مر التقارب الزماني والمكاني: -8

 عرض المحتوى. 

والخلفية   -9 الشكل  النظر    :Consider the shape and backgroundمراعاة  يساعد 

هذه  استقبال  وتنظيم  التعلم،  تنظيم  على  أرضية  أو  وخلفية  شكل  أنها  على  البصرية  للتلميحات 

 مترابطة معاا وتساعد على الانتباه مع الخلفية. التلميحات، حيث يتم انتقاء الأشكال ال

تستخدم التلميحات البصرية لتركيز الانتباه، ومن أمثلة هذه   :Concentrationالتركيز   -10

التلميحات، استخدام الأسهم، والخطوط، والإحاطة بالدوائر والمربعات، والتلوين، مما يساعد في 

 جزاء. زيادة انتباه المتعلم وتركيز جهوده نحو هذه الأ

حيث يمكن تصوير الشكل من عدة زوايا تساعد على إظهار تفاصيله وأبعاده   زاوية الرؤية: -11

 المختلفة، مما يساعد على تفاعل أعمق معها، وكذلك تكوين صور ذهنية متكاملة عنها.

وهو الربط بين الكلمات والرموز المكتوبة والتلميح البصري من زاوية    الارتباط المنطقي: -12

 تفسيرية. 
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البصري: -13 المثير  للشكل   صلاحية  ومناسبة  للمحتوى  مناسبة  البصرية  المثيرات  تكون 

المعروض، وعند حدوث فقدان المعنى الذي يراد وصوله من المثير البصري يؤثر على جذب  

 الانتباه له. 

أنه يجب تصميم التلميحات البصرية بحيث   Tillmanns, et al. (2017)ويضيف تيلمانز وزملاؤه  

فز العمليات العقلية للمتعلم، وليس أن تسبب له ارتباك وتشويش، كما يجب الأخذ في الاعتبار أن  تثير وتح

الغرض من التلميحات البصرية هو استنباط وإحداث تفاعلات وجدانية ومعرفية للمتعلم، وذلك عن طريق 

داخل المتعلمين    تحدي الأطر العقلية الخاصة به، حيث يجب أن تحدث التلميحات البصرية تناقض وتنافر

لإجبارهم على تقييم الحالة المعرفية والوجدانية داخل عقلهم ومن ثم تقودهم تلك الحالة إلى زيادة وعيهم  

 وإدراكهم بنقاط القوة والضعف لديهم.

في ضوء ما تم عرضه من خصائص التلميحات ووظائفها وإمكانياتها واستخداماتها التعليمية والتي   

التعليمية، اهتمت العديد من الدراسات والبحوث العربية والأجنبية بدراسة أثر استخدام  انعكست على أهميتها  

التعلم مثل: دراسة عيسى والحفناوي ) نواتج  ( هدفت الدراسة  2014التلميحات البصرية على العديد من 

ع والتحدث للكشف عن أثر استخدام تلميحات الفيديو الرقمي المرئية والصوتية في تنمية مهارتي الاستما 

لدى الأطفال ضعاف السمع بمرحلة رياض الأطفال مقارنة بالمجموعة الضابطة، وكذلك بالنسبة للجنس،  

وتوصلت الدراسة لتفوق الطلاب الذين درسوا بتلميحات بشكل عام عن المجموعة الضابطة، وكذلك تفوق  

( مسعود  دراسة  الذكور،  على  إلك2017الإناث  تعلم  بيئة  تصميم  إلى  هدفت  على  (  قائمة  تفاعلية  ترونية 

تقسيم   تم  حيث  الابتدائية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  الهجاء  في  الشائعة  الأخطاء  لتصويب  السمعية  التلميحات 

الطلاب لمجموعتين تجريبيتين الأولى تدرس في بيئة تعلم تفاعلية يكون التفاعل فيها مع المحتوى التعليمي  

لم تفاعلية، والتفاعل يكون بين المتعلمين وبعضهم البعض بتلميحات بتلميحات سمعية، والثانية تدرس ببيئة تع

بين   فروق  وجود  عدم  وكذلك  البعدي،  التطبيق  في  الطلاب  درجات  تفوق  إلى  النتائج  وتوصلت  سمعية، 

( هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر التلميحات  2020المجموعتين التجريبيتين، دراسة عبد الغني وآخرون ) 

ط والألوان والإطارات والتلوين والتظليل كتلميحات بصرية كثيفة( بالإنفوجرافيك على تنمية  البصرية )الخو

 مهارات الثقافة البصرية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصلت الدراسة لفعاليتها.  

كما اهتمت دراسات أخرى بالمقارنة بين أنماط التلميحات البصرية، مثل: دراسة مسعود وآخرون  

الكلمة2016) )لون  البصري  التلميح  نمط  أثر  الدراسة  تناولت  الأخطاء   -(،  تصويب  على  الكلمة(  حجم 

ا الدرجات  في  المجموعتين  لتفوق  الابتدائية وتوصلت  المرحلة  تلاميذ  كتابات  مقارنة  الإملائية في  لبعدية 

بالتطبيق القبلي، بينما لم تجد فروق بين المجموعتين في تصويب الأخطاء الإملائية في التطبيق البعدي،  

( هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر التلميحات اللونية في تدريس مادة 2017دراسة الظفيري وسالم )

بتدائي، وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود التجويد، على التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الخامس الا

فروق ذات دلالة بين متوسطي المجموعتين في الاختبار التحصيلي في مستويات التذكر والفهم والتطبيق  

 ( غريب  دراسة  حدة،  على  وكل  )الخطوط2017ككل  البصرية  التلميحات  أثر  تناولت  التظليل(    -( 

العلمي لدى طلاب الدبلوم الخاص في التربية بمقرر البحث  باستراتيجية التعلم المقلوب على مهارات التوثيق  

في تكنولوجيا التعليم، بحيث تدرس الأولى بتلميح واحد هو تغيير الخطوط، والثانية تدرس بتلميح واحد هو  
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التظليل، وتوصلت النتائج إلى تفوق مجموعة التلميح بالتظليل في التحصيل وفي مهارات التوثيق، وكذلك 

أخرى   )دراسات  هريدي  دراسة:  )2018مثل  صالح  )2018(؛  الغول  وآخرون  2018(؛  سليمان  (؛ 

 (. 2020(؛ إبراهيم ) 2019(؛ عبد الحميد )2019(؛ المصري )2019(؛ العنزي ) 2018)

ومن ناحية أخرى اهتمت دراسات أخرى بالمقارنة بين التعلم بتلميحات، والتعلم بدون تلميحات،  

دفت الدراسة لتصميم برنامج قائم على التلميحات البصرية في ضوء (، ه2014مثل: دراسة علي وآخرون )

معايير إنتاج وتصميم البرامج التعلمية للتلاميذ ذوي الإعاقة السمعية لتنمية بعض مهارات الحاسب الآلي، 

لون   -لون الكلمة  -قسمت عينة البث إلى مجموعتين تجريبيتين واحدة تدرس بتلميحات )الوضع في إطار

رميز بالرقم(، والأخرى بدون تلميحات، توصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية التي تدرس ت  -السهم

تلميح بلون(    -(، تناولت الدراسة اختلاف التلميح اللوني )بدون2016بالتلميحات البصرية، دراسة عمر )

ندفاع/التروي" وتأثير بخلفية الصورة الرقمية داخل الكتاب الإلكتروني، وعلاقته بالأسلوب المعرفي "الا 

كلاهما على اكتساب المفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وتوصلت الدراسة إلى فعالية التلميح  

 البصري بلون في اكتساب المفاهيم العلمية. 

كذلك تناولت دراسات أخرى التفاعل بين أنماط التلميحات البصرية، ومتغيرات تصميمية أخرى، 

( هدفت الدراسة إلى قياس أثر التفاعل بين نمط تقديم التلميحات  2021راسات: دراسة النجار ) ومن هذه الد 

)الثابتة )الداخلي  -البصرية  الضبط  ووجهة  تعليمية  ببرمجة  مهارات   -المتحركة(  تنمية  على  الخارجي( 

النتا وأسفرت  الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  التعلم  في  والانخراط  الويب  مواقع  تفوق  تصميم  عن  ئج 

المجموعة التي درست بالتلميحات المتحركة في كل من الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات تصميم مواقع  

( التي هدفت لقياس أثر التفاعل بين نمط تقديم 2020الويب والانخراط في التعلم، دراسة حسن وعتاقي )

بدون( ببيئة تعلم قائمة على استراتيجية    - لميحالإنفوجرافيك(، والتلميحات البصرية )ت  -المحتوى بـ )الفيديو

التعلم المقلوب، في تنمية مهارات إنتاج المحتوى الإلكتروني والتفكير البصري لدى طلاب تكنولوجيا التعليم،  

بدرجات  مقارنة  الإنفوجرافيك  ومع  الفيديو  مع  البصرية  التلميحات  وجود  أفضلية  إلى  النتائج  وتوصلت 

(،  2018بدون تلميحات بصرية وذلك على كل متغيرات البحث، دراسة حسن )المجموعات التي درست  

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر التفاعل بين نوع التلميحات في بيئة التعلم ونموذج تدوير المراكز في 

تدريس الجغرافيا على تنمية بعض عادات العقل لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وتكونت عينة البحث من  

( تلميذ، تم تقسيمهم لمجموعة تجريبية، وأخرى ضابطة، وجاءت النتيجة لصالح المجموعة التجريبية، 60)

بالشرح( وتفاعله   -(، تناولت أثر الدعامات القائمة على التلميحات البصرية )باللون2018دراسة خليفة ) 

التعلم )السطحي  تنمية ممارسة الأنشطة الإلكترونية،    -مع أسلوب  التعلم، ومهارات  العميق( على  وكفاءة 

التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصلت إلى فاعلية نمط الدعم بالتلميح اللوني في  

التحصيل وفي كفاءة التعلم، بينما نمط الدعم بالتلميح الشارح أفضل في مهارات التفكير ما وراء المعرفي  

السطحي ولكن بدون دلالة إحصائية إلا في الأنشطة، أما في    وفي ممارسة الأنشطة وذلك لأسلوب التعلم

أسلوب التعلم العميق لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على كل المتغيرات التابعة بين نمطي الدعم، وهناك  

فروق غير دالة لصالح نمط الدعم الشارح في الاختبار التحصيلي والأنشطة بينما تفوق الدعم باللون في  

 تفكير ما وراء المعرفي وكفاءة التعلم.مهارات ال
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وبمراجعة الدراسات السابقة يتضح أن بعضها ركز على المقارنة بين استخدام التلميحات، وعدم 

اللونية،  التلميحات  على  أغلبها  وركز  البصرية  التلميحات  بأنماط  الآخر  البعض  اهتم  كذلك  استخدامها، 

م الدراسة الحالية بدراسة كثافة التلميحات البصرية وعلاقتها  واختلاف أحجام الكلمة، والتظليل، بينما تهت

 بمكان ظهورها. 

 كثافة التلميحات البصرية  1-7 

العرض   أثناء  المساحات  وحدة  في  البصرية  المثيرات  عدد  إلى  البصرية  التلميحات  كثافة  تشير 

لات والإشارات ، كذلك هي كم المثيرات البصرية والدلا(Michelle & Christopher, 2000)البصري  

(،  2014التي يتم التفاعل معها وإدراكها عن طريق الحواس، وتحديداا حاسة البصر )عيسى والحفناوي،  

( كثافة التلميحات البصرية بأنها عبارة عن توظيف أكثر من تلميح بصري  2016عَرفت أنور ويوسف ) 

انتباه المتعلمين إلى هذا الجزء  واحد داخل تصميم أو موضوع معين أو برنامج تعليمي معين، بهدف جذب  

( كثافة التلميحات بأنها عدد المثيرات التي يمكن أن تعبر عن 2016من المحتوى التعليمي، ويعُرف فتحي ) 

كذلك يعُرفها فتحي  ،  الأفكار والحقائق والعلاقات، والتي يمكن للمتعلم التفاعل معها عند عرض المحتوى

بأنها "عدد المثيرات التي يم2016) للمتعلم  (  كن أن تعبر عن الأفكار والحقائق والعلاقات، والتي يمكن 

التفاعل معها، وتتدرج مستوياتها من الكثافة المنخفضة التي تشتمل على أربعة مثيرات ثم الكثافة المتوسطة  

 التي تشتمل على ست مثيرات ثم المرتفعة التي تشتمل على ثمانِ مثيرات.  

الدراس  العديد من  تناولت  دراسة وقد  الدراسات:  هذه  التلميحات، ومن  كثافة  اختلاف مستوى  ات 

ثلاثي( على   -ثنائي  -( حيث تناولت دراسة أثر عدد التلميحات البصرية )أحادي2008هنداوي والجيزاوي ) 

التحصيل المعرفي والأداء العملي لمهارات قراءة الخرائط لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وتوصلت 

ة التجريبية الثانية التي درست بتلميح ثنائي باللون والحركة على بقية المجموعات، دراسة  لتفوق المجموع

( هدفت إلى دراسة أثر كثافة التلميحات البصرية في الإنفوجرافيك الثابت عبر الويب في تنمية  2018علام ) 

حيث درست المجموعة  بعض مهارات التصميم التعليمي لدى الطلاب المعلمين بالمملكة العربية السعودية،  

والثالثة   والخطوط(،  )باللون  ثنائي  بصري  بتلميح  درست  والثانية  )باللون(،  أحادي  بصر  بتلميح  الأولى 

درست بتلميح ثلاثي )باللون والخطوط والأسهم(، وأسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية الأولى 

ق المجموعة التجريبية الثانية في بطاقة تقويم  )تلميح بصري أحادي باللون( في الاختبار التحصيلي، وتفو

( هدفت الدراسة إلى معرفة العدد المناسب من 2019جودة المنتج لقياس التصميم التعليمي، دراسة حكمي ) 

تلميح لون    - تلميح لون  -التلميحات المصاحبة للنص المكتوب على الصور والرسومات الثابتة )بدون تلميح

( طالب، تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات، وتوصلت النتائج  51لبحث من ) وحركة(  حيث تكونت عينة ا

( هدفت 2019إلى تفوق المجموعة التي درست بتلميح واحد على الاختبار التحصيلي، دراسة عبد العليم ) 

الدراسة إلى التعرف على أثر التلميحات البصرية متعددة الكثافة بالقصة الرقمية على تنمية اليقظة الذهنية  

)ل من  البحث  عينة  وتكونت  للتعلم،  القابلين  عقلياا  المعاقين  الابتدائي 18لتلاميذ  الرابع  الصف  من  تلميذ   )

بمحافظة أسوان، تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات، حيث درست المجموعة الأولى بتلميح واحد )اللون(،  

)اللون   بتلميحين  درست  تلميحات -والثانية  بثلاثة  درست  والثالثة  الإبراز(، -الحركة  -)اللون    الحركة(، 

( هدفت الدراسة إلى 2020والنتائج كانت لصالح المجموعة التجريبية الثالثة، دراسة عبد الغني وآخرون ) 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
 

          
 2021 الثاني عشرالعدد   22المجلد                                                              البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 506  - 

الكثيف( عبر شبكات  - المتوسط  –الكشف عن أثر اختلاف مستويات كثافة تلميحات الإنفوجرافيك )البسيط 

لدى طلاب تكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعة قناة السويس،  الويب الاجتماعية في تنمية الثقافة البصرية

)خطوط  كثيفة  بتلميحات  درست  التي  المجموعة  تفوق  الدراسة  ألوان(، -دوائر-تظليل  - أسهم  -وأوضحت 

منخفض(    -( استهدفت الدراسة تحديد مستوى كثافة التلميحات البصرية )مرتفع2020دراسة البسيوني ) 

ا في إكساب مهارات إنتاج الإنفوجرافيك الثابت لطلاب كلية التربية، تكونت  بالفيديو التفاعلي ا لأكثر تأثيرا

( طالب بالفرقة الثانية تعليم أساسي علوم، وتوصلت الدراسة لتفوق مجموعة التلميحات  30عينة البحث من ) 

وتحس التحصيل.  في  المجموعتين  وتساوي  الثابت،  الإنفوجرافيك  إنتاج  جودة  في  التحصيل  المرتفعة  ن 

والإنتاج بالمقارنة بالدرجات القبلية في المجموعتين مما يدل على فعالية التلميحات البصرية بشكل عام في  

 الفيديو التفاعلي. 

ويلُاحظ أن هناك ندرة في الدراسات السابقة التي تناولت العلاقات التفاعلية، التي تدرس العلاقة  

( هدفت الدراسة للكشف  2017هذه الدراسات: دراسة عصر )  بين كثافة التلميحات ومتغيرات أخرى، ومن

)اللفظية التلميحات  نمطا  بين  التفاعل  أثر  )أحادي  - عن  التلميحات  كثافة  في    -البصرية( ومستوى  متعدد( 

أنه   نتائج البحث  القصة الرقمية على المهارات الحياتية والتفكير البصري لدى طفل الروضة وأوضحت 

متعدد، ثم لفظي    -لتفاعل بين نمط التلميحات ومستوى كثافتها لصالح التلميح اللفظيتوجد فروق دالة ترجع ل

ثم بصري أحادي، على كل من مقياس المهارات الحياتية والتفكير البصري،   ثم بصري متعدد،  أحادي، 

بيئة    ثلاثي( بالفيديو الرقمي في  -ثنائي  -( تناولت مستوى التلميحات البصرية )أحادي2018دراسة الجزار )

)مرتفع الانتباه  بمستوى  وعلاقتهما  مقلوب  الحمل   -تعلم  وخفض  التحصيل  تنمية  على  وأثره  منخفض( 

المعرفي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وأوضحت النتائج عدم وجود فروق ترجع للتفاعل بينهم، ووجد  

التحصيلي، وللتلميح الثنائي في  تأثير أساسي للتلميح الثنائي وتأثير أساسي للانتباه المرتفع على الاختبار  

 خفض الحمل المعرفي.

بالنظر للدراسات السابقة التي تناولت كثافة التلميحات يلُاحظ أن هناك قلة في عدد هذه الدراسات  

بشكل عام، كما أن الكثافة تراوحت بين تلميح واحد وثلاثة تلميحات، مما قد لا يعكس كثافة حقيقية للتلميحات، 

أقرب لكونه عدد التلميحات، بينما الكثافة، وخاصة المرتفعة يمكن أن تصل لعدد أكبر، حسب وتراه الباحثة 

نوع وطبيعة المحتوى، فكلما زاد تعقيد المحتوى في الشاشة الواحدة، فقد يتطلب ذلك تلميحات أكثر، الأمر  

رتفعة على عدد محدد، الذي يحتاج دراسة وبحث، وهو ما اهتم به البحث الحالي، حيث لم تقتصر الكثافة الم

وإنما اختلف حسب طبيعة محتوى كل شاشة، وتراوح بين سبعة إلى تسعة تلميحات، بينما الكثافة المنخفضة  

 تراوحت بين تلميحين إلى أربعة تلميحات. 

ا في الدراسات التفاعلية التي تناولت العلاقة بين كثافة   ومن جهة أخرى لاحظت الباحثة ندرة أيضا

متغيرات الأخرى، حيث ركزت أغلب الدراسات التفاعلية على العلاقة بين أنماط التلميحات،  التلميحات، وال

تقديم المحتوى، ووجهة الضبط، وتوقيت ظهورها،   وبين متغيرات أخرى مثل الأسلوب المعرفي، ونمط 

( طلب  دراسة  تناولت  المعر2021بينما  والأسلوب  بالإنفوجرافيك،  التلميحات  كثافة  بين  العلاقة  في ( 

)المعتمد، المستقل(، وهو ما يدل على أن هناك حاجة لدراسة العلاقة بين كثافة التلميحات وبين المتغيرات  

للقيام   الباحثة  دعا  ما  وهو  التلميحات،  هذه  مكان ظهور  مثل  الأخرى،  التجريبية  والمعالجات  التصميمية 
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)المرت التلميحات  كثافة  بين  العلاقة  طبيعة  لمعرفة  الحالي  بـ   -فعةبالبحث  ظهورها  ومكان  المنخفضة( 

إنتاج   -)المحتوى مهارات  تتضمن،  والتي  التعلم  مخرجات  بعض  على  بينهم  التفاعل  وأثر  الأنشطة(، 

المنظومات التعليمية متعددة الوسائط القائمة على الكمبيوتر، والانتباه البصري، والوعي بما وراء المعرفة 

 ها. لدى الطالبات المعلمات، واستجاباتهن نحو 

 الأسس النظرية الداعمة للتلميحات البصرية  1-8

 هناك عدد من النظريات التي تفسر وتدعم استخدام التلميحات في التعلم، ومن هذه النظريات: 

المتعددة   • بالوسائط  للتعلم  المعرفية   Cognitive Theory of Multimediaالنظرية 

Learning (CTML)  حيث تصف النظرية تنسيق المعلومات المقدمة بتمثيلات بصرية متعددة :

، حيث تحدد النظرية ثلاث عمليات متمايزة تشتمل  (Mayer, 2001)مع المعرفة السابقة للمتعلم  

عليها عملية التعلم من التمثيلات المتعددة، وهي: الاختيار، التنظيم، والتكامل، وهذه العمليات يمكن 

 ,de Koning)ريق تمييز المعلومات المهمة والرئيسة باستخدام التلميحات البصرية  تسهيلها عن ط

2009; Madsen, et al., 2013) وقد أثبتت العديد من الدراسات حدوث هذه العمليات بل وقامت ،

، بأنها علمية الوصول Selection، ويمكن تعريف عملية الاختيار  (Schüler, 2017)بقياسها  

المع أجزاء  والأساسية  إلى  المرتبطة  المعلومات  إبراز  طريق  عن  بصرياا  الممثلة  الحسية  لومات 

بتمثيل بصري مما يسهل على المتعلم الانتباه إلى هذه المعلومات، حيث تساعد عملية الاختيار على 

. أما عملية التنظيم   ،  Organizationتقليل وقت التعلم بالتركيز على المعلومات ذات الصلة أولاا

هيكلة وبناء المعلومات التي تم اختيارها لبناء تمثيل داخلي متماسك، يتضمن مجموعة من  فتعني  

على   يؤكد  المرتبطة  المعلومات  إبراز  إن  حيث  والتصنيف،  المقارنات  مثل،  العقلية  العمليات 

  العلاقات البنائية وتحديد ماهية الروابط بين التمثيلات المختلفة، ومما يساعد على التنظيم الأعمق 

ا عملية التكامل   ، هي دمج  Integrationللمعرفة هو مدة التعلم ومدى ثباته في عقل المتعلم. أخيرا

التمثيلات الداخلية التي تم بناؤها أثناء عملية التنظيم السابقة مع المعرفة السابقة النشطة في الذاكرة  

عبر تمثيلات متعددة،  طويلة المدى، حيث يحتاج المتعلم إلى تكامل العناصر داخل تمثيل أحادي  

فعلى سبيل المثال يحتاج للتنسيق والتكامل بين التمثيلات الرسوماتية والصور والرموز والمثيرات 

البصرية بشكل عام مع النص لتكوين نموذج عقلي يعمل على حل المشكلات، ومن ثم فإن عملية  

 ,Ott)طة ببعضها البعض  التكامل تحدد عن طريق التحويلات التي تتم بين عناصر المحتوى المرتب

et, al., 2018; Schüler, 2017). 

يطلق عليها نظرية جمع التلميحات   :Cue Summation Theoryنظرية مجموع التلميحات   •

، وتبنى هذه النظرية على فرض  Gibson (1954)أو جمع الإمارات، قدم هذه النظرية جيبسون  

حيث  وقف التعليمي كلما زاد حدوث التعلم،  أساسي ينص على أنه كلما زاد عدد التلميحات في الم

، بدراسة فرض نظرية تجميع التلميحات، حيث تشير النظرية إلى  Severin (1967)اهتم سيفرين  

المتاحة خاصة إذا كانت   Stimuliأو المثيرات    Cuesأنه" يزداد التعلم كلما ازداد عدد التلميحات  

خر، فمثلا الصوت يكمل الصورة ويرتبط بها " لذا  هذه المثيرات مترابطة معاا، ويكمل كل منها الآ

( إلى  2011وقد أشار خميس )  .Cues Summation Theoryسميت بنظرية تجميع التلميحات  

، التي ترى أن المعلومات Dual Coding Theory  أن هذه النظرية تتفق مع نظرية الترميز الثنائى
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اللفظية، وتعالج  يمكن ترميزها لفظياا وبصرياا، ويستقبلها   تعالج الأولى المعلومات  بقناتين،  الفرد 

الثانية المعلومات المصورة، وأن الجمع الوظيفي والفعال لمعالجة المعلومات خلال القناتين معاا، 

 ينشط نظام الترميز لدى الفرد، ويحسن التعلم، كما ينشط العمليات العقلية بطرائق مختلفة.

 Treismanقدمها تريزمان جيلاد    :Feature Integration Theoryنظرية تكامل المعالم   •

& Gelade (1980)  تبعاا لمستوى يتم وفق مرحلتين  ، وتفترض أن الإدراك البصري للأشكال 

 انتباه الفرد، وهما: 

: حيث يستخلص النظام الإدراكي لدى الفرد أهم وأبسط  مرحلة استخلاص الملامح الإدراكية: أولاا

تقوم العين بمسح المحتوى وتجميع المعلومات المتعددة دفعة واحدة من المشهد   المعالم الأولية، حيث 

 المرئي مثل معلومات الحركة والتظليل واللون، وغيرها. 

الانتقائي:    • الانتباه  مرحلة  والمهمة    ثانياا:  الرئيسة  للمعلومات  انتقائي  انتباه  عملية  يتم  حيث 

 لمعالجتها، والتي توجد في المشهد المرئي.

في ضوء النظريات السابقة ايمكن استنتاج أهمية التلميحات البصرية، والأبعاد التي يمكن أن تضيفها  

للمحتوى التعليمي، ففي ضوء النظرية المعرفية للتعلم بالوسائط، يمكن للتلميحات البصرية أن تساعد 

ازها بالأنماط المتعددة  ( انتقاء المتعلم للأجزاء البصرية المستهدفة من المحتوى عن طريق إبر1على: )

الخلفية،   تغير  الحركة،  إضافة  والحجم،  والخط  اللون  تغيير  التكبير،  التظليل،  اللون،  مثل  للتلميحات 

والإضاءة، وغيرها من التلميحات الأخرى التي تعمل جميعها على لفت انتباه المتعلم، ثم توجيهه للاتجاه  

بع عرض التلميحات بشكل منظم ومرتب منطقياا ( تنظيم أجزاء المحتوى، عن طريق تتا 2الصحيح، ) 

( تكاملها، عندما يصل المتعلم للتعلم ذو المعنى 3مما يعمل على ربط هذه الأجزاء معاا إكسابها معنى، )

فإن ذلك يساعد على دخول المعرفة الجديدة لبنيته المعرفية، ومن ثم حدوث تكامل للمعرفة. أما في ضوء 

ي تؤكد على أن التلميحات تزيد من فعالية التعلم، وكلما زادت كلما كان نظرية مجموع التلميحات، فه

التعلم أكثر فعالية، وترى الباحثة أن المقصود هنا بزيادة عدد التلميحات، هو الزيادة الوظيفية، بمعنى  

ة،  استخدام التلميحات عندما يكون هناك حاجة لذلك، وزيادة العدد حسب طبيعة المحتوى والمهام التعليمي

فكلما زاد تعقد المحتوى، وكلما زادت العمليات العقلية المطلوبة للتعلم، وكلما زادت الخطوات التطبيقية  

البصري   الترميز  تدعم نظرية  التلميحات ضرورة. كذلك  إنجازها، كلما أصبح لزيادة عدد  المطلوب 

وجب استخدام أكثر من قناة  استخدام التلميحات، حيث يعد إضافة التلميحات بمثابة إضافة مثير جديد يست 

اتصال، ومن ثم فإن هناك دعم نظري قوي لاستخدام التلميحات البصرية، ومن ثم اتجه البحث الحالي  

 لدراسة كثافة التلميحات البصرية. 

 الأنشطة(  -المحور الثاني: مكان ظهور التلميحات )المحتوى

من الاعتبارات المهمة التي يجب النظر إليها عند إضافة التلميحات البصرية، هو مكان ظهورها، حيث  

تتعدد الأماكن التي يمكن أن تظهر بها التلميحات، مثل المحتوى التعليمي، الأنشطة التعليمية، الأسئلة، وقد  

، وهما المحتوى التعليمي والأنشطة  ركز البحث الحالي على مكانين لظهور التلميحات البصرية أثناء التعلم

التعليمية، ذلك أنهما يعدان من المكونات الرئيسة والأساسية في التعلم، بل قد يكونا هما الركن الذي تقوم  

عليهما بيئات التعلم المختلفة، ومن ثم يجب الانتباه عند إضافة التلميحات التعليمية لمكان ظهورها، وهل من  

المح في  إضافتهم  التعليمية  الأفضل  بالأنشطة  المتعلمون  قيام  أثناء  إضافتهم  يفضل  أم  الشرح،  أثناء  توى 
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التعليمي، وعلى ذلك اهتم البحث الحالي بمكان ظهور   تم دراسته وتعلمه من المحتوى  التطبيقية على ما 

ويتناول  التلميحات لتحديد المكان الأنسب لظهورهم، مع الأخذ في الاعتبار طبيعة ونوع المحتوى التعليمي.  

هذا المحور عنصرين، وهما: المحتوى التعليمي وعلاقته بظهور التلميحات البصرية، والأنشطة التعليمية 

 وعلاقتها بظهور التلميحات البصرية. 

: المحتوى التعليمي وعلاقته بظهور التلميحات البصرية:   أولاا

المنهج من أربعة مكونات يعد المحتوى التعليمي هو ركن أساسي من المنهج الدراسي، حيث يتشكل  

 أساسية، وهي: الأهداف، المحتوى التعليمي المتنوع، التقييم، الأنشطة التعليمية. 

ويتضمن المحتوى التعليمي مجموعة المعارف، والمبادئ والنظريات والحقائق والمهارات العقلية 

(، كذلك فإن 2009لجزار،  والحركية، والجوانب الوجدانية التي تشتمل على الميول والاتجاهات والقيم )ا

(، ويغلب على المحتوى  2019المحتوى هو ما يوضح ويجيب عن سؤال ماذا نتعلم )حسن عبد العاطي،  

التعليمي في كثير من الأحيان التعقيد، والصعوبة، خاصة عندما يأخذ شكلاا لفظياا صرفاا، وهنا يأتي دور  

رتابة النص، وتجذب انتباه المتعلم وتوجهه نحو  وأهمية إضافة التلميحات البصرية، التي تعمل على كسر  

 ( ذلك.2المعلومات الرئيسة داخل النص، مما يؤدي لتكامل المحتوى، ويوضح شكل ) 

 
 

 ثانياا: الأنشطة التعليمية وعلاقتها بظهور التلميحات البصرية: 

التي توضح كيف  كما تمت الإشارة إليه بأن أحد مكونات المنهج التعليمي، الأنشطة التعليمية، وهي  

تعلم الطالب، ومن ثم فهي لها أهمية كبيرة كركيزة أساسية ومكون رئيس من المنهج التعليمي، وعلى ذلك 

 يجب التدقيق عند اختيار الأنشطة.

وتعرف الأنشطة التعليمية بأنها الممارسات التعليمية التي يؤديها المتعلم داخل أو خارج بيئة التعلم،  

(،  2011سواء عقلي أو بدني أو كلاهما لتحقيق التعلم )محمود، وعبد العزيز،    وذلك عن طريق بذل جهد 

كذلك هي مجموعة المهام التي ينفذها المتعلم تحت إشراف المعلم لتيسير فهم المحتوى، وتحقيق الأهداف 

 التعليمية. 
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ا هي جزء ومن ذلك يتضح أن الأنشطة التعليمية ليست إثرائية، أو إضافة زائدة على المحتوى، وإنم

لا يتجزأ من التعلم، حيث تسهل، وتؤكد على حدوثه، وتوضح استجابة المتعلم، ودرجتها واتجاهها، وتتنوع 

الأنشطة في شدة تعقيدها، فقد تتكون من خطوات مركبة أو عمليات عقلية معقدة، وهنا يأتي دور التلميحات 

ا يمكن أن تضيف مساعدة بصرية تعمل  البصرية، التي تساعد على تبسيط محتوى الأنشطة، وتوضيحه، كم

على توجيه انتباه المتعلم نحو أجزاء معينة في النشاط قد لا يلتفت لها المتعلم مع تعقيد النشاط، وتكون لها  

أهمية أو قد تكون هي مفتاح الحل للنشاط، ومن ثم تساعد المتعلم على إنجاز النشاط، وثبات التعلم، ويوضح  

 ( ذلك.3شكل )

 

 المحور الثاني: الانتباه البصري وعلاقته بالتلميحات البصرية وكثافتها

يتناول هذا المحور خمسة عناصر، وهي: مفهوم الانتباه البصري، مكونات عملية الانتباه البصري، 

للانتباه   النظرية  الأسس  البصري،  بالانتباه  التلميحات  كثافة  علاقة  البصرية،  بالتلميحات  الانتباه  علاقة 

 صري. الب

 مفهوم الانتباه البصري  2-1

أن ما يراه الفرد يتحدد بما انتبه لرؤيته فقط، ومن    Chun & Wolfe (2000)يقول تشن وولف  

الانتباه بانه عملية عقلية تعمل على انتقاء بعض    Treisman & Glade (1980)ثم يعرف تريزمان وجليد  

تجاهل البعض الآخر، ويقصد بالانتقاء هنا توجيه انتباه  الموضوعات البصرية لتتم معالجتها عقلياا، بينما يتم  

الفرد نحو بعض المثيرات البصرية دون غيرها، حيث تتم المعالجة بأحد طريقتين، إما من أعلى لأسفل  

Top Down Process  أو من الأسفل للأعلى ،Bottom Up Process  أما بروس ،Bruce (2005) 

يعد من   المعلومات، حيث  وتجهيز  لمعالجة  الفرد  نظام  الرئيسة في  العلميات  الانتباه عملية من  أن  فيرى 

التعلم،  التفكير،  مثل  المتعددة،  المعرفية  العمليات  في  المعلومات  تجهيز  كفاءة  تساعد على  التي  العلميات 

ا يمكن تعريف   الانتباه بأنه عملية انتقاء المثيرات والإدراك، الوعي، وغير ذلك من العمليات الأخرى. أيضا

الفرد لملاحظته   يعرفه حافظ )(Guilford, 1972)التي يخضعها  الفرد على  2006، كذلك  بأنه قدرة   )

حصر وتركيز حواسه في مثير داخلي أو مثير خارجي، وهو بأورة شعور الفرد في مثير ما، حيث تمتلئ  

مركز هذا الانتباه، أما ما عدا ذلك فيكون على هامش    بؤرة شعوره بالموضوع الذي يجذب انتباهه ويكون

الشعور، والانتقال بين البؤرة والهامش عملية ديناميكية مستمرة طول الوقت أثناء يقظة الفرد، كما يعرفه 

 ( بأنه استعداد معرفي عام نحو توجيه الشعور لبعض مثيرات الموقف الإدراكي.1992راجح )
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د على الانتباه البصري مثل: إضاءة النص والخلفية، تغيير اللون،  مثيرات بصرية تساع  وتوجد عدة

التظليل، الإبراز، التكبير، تلوين النص، الإحاطة، الحركة، الترقيم الملون، الأسهم، إضافة حركة، وهناك 

الانتباه  تصنيفات للانتباه لعل من أهمها ما يلي: الانتباه الانتقائي البصري، الانتباه الانتقائي السمعي، و  عدة

الموزع والانتباه المؤكد والانتباه البؤري، ويهتم البحث الحالي بالانتباه الانتقائي البصري، حيث يتناسب مع  

 هدف البحث، وطبيعته. 

 مكونات عملية الانتباه البصري  2-2

 تتضمن عملية الانتباه البصري ثلاث عمليات فرعية تمثل في مجملها مكونات عملية الانتباه، وهي: 

التوجيه  الا ▪ أو  المعلومات Selection/ Orientationنتقاء  اختيار  العملية  بهذه  ويقصد   :

اختيار   نحو  انتباهه  توجيه  في  يبدأ  حيث  التعلم،  أمام  المتوفرة  الكثيرة  المعلومات  من  المهمة 

المعلومات المرتبطة بسلوكه الحالي، والمهمة التي يؤديها، وفي نفس الوقت تجاهل المعلومات 

هذه   الأخرى نحو  انتباهه  وقيادة  جذب  على  التلميحات  وجود  يساعد  وهنا  المرتبطة،  غير 

 . (Chun & Wolfe, 2000)المعلومات دون غيرها 

وهي العملية التي بواسطتها يظل الفرد في حالة انتباه  : Vigilanceاليقظة )استمرار الانتباه(   ▪

لتلميحات البصرية على استمرار انتباه  دائم ومستمر أثناء قيامه بالمهمة أو السلوك، حيث تساعد ا

انتباهه، وتقل هذه العملية عند  ثم تشتت  المتعلم، إلا أن كثرة المثيرات قد تجهد المتعلم، ومن 

 . (Parasurman, 1998)انتقائه لمثيرات بعينها دون الأخرى 

ا التحكم في الانتباه  Executive Controlالتحكم التنفيذي   ▪  Attentional: ويطلق عليه أيضا

Control   وهي عملية تساعد الفرد على التوجه نحو المثير المستهدف على الرغم من وجود

مشتتات، وعناصر أخرى، وقد تقل هذه العملية عند وجود مثيرات عديدة لها نفس القوة، مما  

حو الهدف، ومن ثم يكون في احتياج لمساعدة  يفقده القدرة على الاحتفاظ بنفس مستوى التوجه ن

خارجية توجه انتباهه، وتساعده على الاحتفاظ بهذا التوجه الصحيح نحو هدفه، وهو ما تقوم به 

 .(Parasurman, 1998)التلميحات 
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يوجد لكل حاسة حدود لا يمكن  تستقبل حواس الفرد العديد من المعلومات من البيئة المحيطة، وحيث  

تخطيها تقيد عملية استقبال المعلومات من البيئة، وفهمها والاحتفاظ بها، فيكون من المهم التركيز على عدد 

محدد من هذا الكم الوفير من المعلومات، وهو ما ساعد على ظهور مفهوم الانتباه الانتقائي، يلعب الانتباه  

ا في التركيز على مق ا كبيرا دار محدد من المعلومات التي يستقبلها الجهاز المسئول عن معالجة المعلومات  دورا

للفرد، حيث يشير مفهوم الانتباه الانتقائي إلى القدرة على التركيز على مثيرات معينة دون غيرها عند أداء  

الأخرى   المشتتات  واستبعاد  المتعددة،  وزملاؤ(Sternberg, 1999)المهام  جلاس  ذلك  مع  ويتفق  ه ، 

Glass Et, al (1979)  يؤدي مما  المعلومات،  لمعالجة  محدودة  سعة  يملكون  الأفراد  أن  يروا  حيث   ،

لضرورة انتقاءهم لبعض هذه المعلومات دون غيرها، حتى تقع في دائرة الوعي والإدراك الخاص بهم، 

نه معالجة ، ويضيفا أن الإنسان لا يمكGreene & Hicks (1984)ويدعم ذلك رأي كل من جرين وهيكس  

كل ما يدخل لعقله من معرفة ومعلومات، وإنما يرشح هذه المعلومات بعملية انتقاء لما يقع في وعيه فقط. 
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وحيث أن التلميحات هي مثيرات بصرية كانت أو سمعية، فإنها تقوم بمساعدة المتعلم على توجيه انتباهه  

أد  التعلم وأثناء  أثناء  الأساسية والمهمة  المعلومات  ويستبعد  لينتقي  المختلفة،  التعليمية  والمهام  الأنشطة  اء 

 المعلومات الأخرى غير المهمة التي قد تشتت انتباهه، وتزيد من الحمل المعرفي لديه.

حيث يقولا أن الانتباه البصري عملية    Treisman & Glade (1980)ويؤكد ذلك تريزمان وجليد  

البصري المحتوى  الأجزاء من  انتقاء بعض  تحدد  الفرد نحو عقلية  انتباه  توجيه  الانتقاء على  يعمل هذا   ،

مثيرات بصرية معينة دون غيرها، وقد تكون هذه المثيرات تلميحات تضاف على المحتوى لمساعدة المتعلم  

أن    Luke et, al (2002)على الانتباه للمثيرات المستهدفة، واستبعاد ما دون ذلك، ويضيف لوك وزملاؤه  

صائص فيزيقية تميزها عن غيرها من المثيرات الأخرى، من المتوقع أن تجذب المثيرات التي تتمتع بخ

انتباه الفرد لها بشكل أسرع من غيرها. وهو ما تقوم به التلميحات حيث تضيف لأجزاء المحتوى خصائص  

مميزة، مثل تغير اللون، الحجم، الخط، الخلفية، إضافة حركة مميزة، وغيرها من المؤثرات المختلفة، وهو  

 ما يتوقع معه جذب انتباه المتعلم لهذه الأجزاء دون غيرها.

يتضح أهمية استخدام التلميحات بشكل عام والتلميحات البصرية بشكل خاص، في ضوء ما سبق  

العقل  داخل  المعلومات  السالف عرضها على محدودية سعة جهاز معالجة  الآراء والأبحاث  اتفقت  حيث 

وانتقاء لبعض هذه العمليات، وإهمال البعض الآخر، وبتطبيق ذلك   البشري، ومن ثم يضطر لعمل اختيار

في مجال التعليم، يمكن للمتعلم أن ينتقي المعلومات غير المرتبطة، أو الأقل أهمية من المحتوى التعليمي  

المعروض عليه، ويهمل المعلومات الرئيسة، وهو ما يؤثر سلباا على تعلمه، وهنا تظهر أهمية الدور الذي 

الانتقاء الصحيح  يمك المتعلم على  تساعد  للمحتوى، حيث  البصرية عند إضافتها  التلميحات  به  تقوم  أن  ن 

للمعلومات المهمة والأساسية، والقيام بعملية ترشيح للمعلومات المستقبلة بحواسه، وفي هذا البحث انصب 

متعلم، لتقود انتباهه الاهتمام بالتلميحات البصرية، عن طريق إضافة خواص للنصوص المعروضة على ال

في الاتجاه الصحيح نحو المعلومات الرئيسة دون غيرها، وهو ما قد يساعد على زيادة انتباهه البصري، 

 والأهم من ذلك أن يكون هذه الانتباه والانتقاء تجاه المعلومات المطلوبة والمهمة. 

نتباه يمر بمراحل عدة تبدأ ومن ناحية أخرى يتضح من مكونات عملية الانتباه السابق ذكرها، أن الا

ا بالمحافظة على استمرارية الانتباه، وكل مرحلة من   بالانتقاء والتوجيه وتنتهي بالتحكم في الانتباه مرورا

ا، ومتجهاا نحو  هذه المراحل تحتاج لمثيرات ومحفزات تساعد على إتمامها، فالانتقاء يحتاج أن يكون صحيحا

وه غيرها،  دون  المطلوبة  الاحتفاظ  المعلومات  على  التلميحات  تساعد  كذلك  التلميحات،  به  تقوم  ما  و 

الانتباه رغم   في  التحكم  تعمل على  أنها  كما  تشتت،  دون  الهدف  واتجاهه نحو  المتعلم،  يقظة  باستمرارية 

ظهور مشتتات ومعلومات متنوعة، عن طريق التركيز على المعلومات الرئيسة واستبعاد غير المهمة، ومن 

ثمة ع فإن  مرتبطان، ثم  وكأنهما  يبدو  البصرية، حتى  والتلميحات  البصري  الانتباه  بين  تربط  وثيقة  لاقة 

ومتلازمتان، ومكملان لبعضهما البعض، فالانتباه يترتب على وجود ما يجذبه، وهو ما تقوم به التلميحات، 

الت  Woodworth & Schlosberg (1954)فكما يشير وودورث وسكلوسبرج   العوامل  ي  إلى أن من 

تؤثر على الانتباه، المحتوى أو الموضوع المعروض على المتعلم، مثل الإضاءة، اللون، وغيرها، وتأسيساا  

لدى   البصري  الانتباه  على  ومكان ظهورها  التلميحات  أثر  بدراسة  الحالي  البحث  اهتم  ما سبق  كل  على 
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والانتباه، وإذا وجدت فما مدى أثرها  الطالبات أثناء التعلم، للوقوف على إذا كانت هناك علاقة بين التلميحات  

 بشكل عام، وبشكل خاص في تفاعلها مع مكان ظهورها.

 علاقة كثافة التلميحات بالانتباه البصري  2-4

حيث أن الانتباه عملية عقلية تعمل على انتقاء بعض الموضوعات البصرية لتتم معالجتها عقلياا، 

بينما يتم تجاهل البعض الآخر، ويقصد بالانتقاء هنا توجيه انتباه الفرد نحو بعض المثيرات البصرية دون  

المثيرات، وهنا يظهر  ، فإن وجود التلميحات يساعد على انتقاء هذه  Treisman & Glade (1980)غيرها  

متغير مهم في هذه التلميحات وهو كثافتها، ويشار لكثافة التلميحات بأنها عدد المثيرات البصرية المعروضة  

، وقد اهتمت العديد من الدراسات بدراسة  (Michelle & Christopher, 2000)في المحتوى التعليمي  

،  Jacob, et al. (2004)ت: دراسة جاكوب وزملاؤه  أثر كثافة التلميحات على الانتباه، ومن هذه الدراسا

المنخفضة( على انتباه الطلاب في   -حيث تناولت الدراسة أثر اختلاف كثافة التلميحات البصرية )المرتفعة

مثير بصري، بينما اشتملت الكثافة المنخفضة على    320مقرر الحاسب، حيث اشتملت الكثافة المرتفعة على  

تفوق المجموعة التي درست  مثير بصري يعرض في نفس الحيز والمساحة، وقد بينت نتائج الدراسة    20

، فقد توصلت إلى أن كفاءة الانتباه  Myers, et, al. (2005)بكثافة منخفضة، أما دراسة مايرز وزملائه  

مستوى   بانخفاض  الكفاءة  هذه  تزداد  حيث  البصرية،  التلميحات  كثافة  بمستوى  ترتبط  والمركز  الموزع 

سلباا بزيادة كثافة المثيرات أكثر من الانتباه المركز. الكثافة، وكذلك أسفرت عن أن الانتباه الموزع يتأثر  

، التي درست الفرق بين  Christopher et, al. (2006)واتفقت مع هذه النتائج دراسة كريستوفر وزملاؤه  

)مرتفع للكثافة  مستويات  قراءة    -ثلاثة  في  والموزع  المركز  الانتباه  مع  وعلاقتها  منخفض(،  متوسط، 

ائج إلى زيادة الانتباه الموزع والمكثف بانخفاض مستوى كثافة التلميحات البصرية  الخرائط، وتوصلت النت

 ,Debats, etالمعروضة في نفس المساحة. وعلى العكس من ذلك فقد توصلت دراسة ديباتس وزملائه  

al. (2021)   ،دراسة  إلى أن التلميحات المتعددة أكثر فعالية من التلميح الفردي. وقد اتفقت مع هذه الدراسة

، والتي توصلت لفاعلية تعدد المثيرات البصرية للطفل Mastergeorge, et, al. (2021)ماسترجورج  

 المتوحد.

التلميحات   أثر  تناولت  التي  الدراسات  في  ندرة  شهدت  فقد  العربية،  الدراسات  مستوى  على  أما 

تي تناولت مستوى التلميحات (، ال2018البصرية على الانتباه البصري، ومن هذه الدراسات دراسة الجزار )

  - ثلاثي( بالفيديو الرقمي في بيئة تعلم مقلوب وعلاقتهما بمستوى الانتباه )مرتفع  -ثنائي   -البصرية )أحادي

منخفض( وأثره على تنمية التحصيل وخفض الحمل المعرفي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وأوضحت  

 النتائج عدم وجود فروق ترجع للتفاعل بينهم. 

، يتضح أولاا قلة الدراسات العربية التي اهتمت بدراسة أثر التلميحات مراجعة الدراسات السابقةوب

البصرية على الانتباه بشكل عام، وأثر كثافة التلميحات على الانتباه على وجه الخصوص، كما يتبين أيضاا  

توصل فبينما  البصرية،  للتلميحات  الأنسب  الكثافة  النتائج حول مستوى  النتائج لأفضلية  اختلاف  بعض  ت 

الحاجة لإجراء  يدل على  المرتفعة، وهو ما  الكثافة  المنخفضة، توصلت دراسات أخرى لأفضلية  الكثافة 

تتناول   لم  ناحية أخرى  الكثافة الأنسب. ومن  لنتائج توضح مستوى  دراسات أخرى في محاولة للوصول 

ومكا التلميحات  كثافة  مستوى  بين  العلاقة  السابقة  المحتوى الدراسات  طبيعة  تختلف  حيث  ظهورها،  ن 
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التعليمي من موضوع لآخر، فأحياناا يتطلب المحتوى قيام المتعلم ببعض المهام والأنشطة التعليمية التي تعد  

ا أصيلاا من التعلم، وهنا يبرز تساؤل، هل الأفضل ظهور التلميحات أثناء شرح المحتوى التعليمي، أم   جزءا

ا أعلى من المعرفة  الأفضل ظهورها أثناء أداء  الأنشطة التعليمية، خاصة إذا كانت تلك الأنشطة تتطلب قدرا

ومستوى أعلى من التفكير، كذلك هل الأفضل أن تكون هذه التلميحات مرتفعة الكثافة أم منخفضة الكثافة  

ذه  عند ظهورها سواء في المحتوى أو في الأنشطة التعليمية، وفي ضوء ذلك قام البحث الحالي بتناول ه

  -منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى  -النقاط للوقوف على طبيعة العلاقة بين كثافة التلميحات )مرتفعة

الأنشطة( على كل من الانتباه البصري لدى الطالبات المعلمات، وجودة إنتاج المنظومات التعليمية، ووعيهن  

 بما وراء المعرفة.

 الأسس النظرية للانتباه البصري  2-5 

 د من النظريات والنماذج التي قدُمَّت لتفسير الانتباه، ومن هذه النظريات: هناك عد   

تعتمد هذه النظرية على فكرة الملامح، حيث    :Feature Integration Theoryنظرية تكامل الملامح:  

، يقصد بالملامح المكونات الفرعية للأشياء، ومن أمثلة الملامح البصرية، شكل الحروف والكلمات، وألوانها

الانتباه   قبل  التجهيز  مرحلة  وهما:  للانتباه،  مرحلتين  النظرية  وتحدد   Pre-attentiveوأحجامها، 

Processingالمركز الانتباه  ومرحلة   ،Focused Attention بعملية الفرد  يقوم  الأولى  المرحلة  ففي   ،

الملام لاستكشاف  مرحلة  تعد  حيث  يشاهده،  الذي  للمشهد  البصرية  للملامح  آلي   Featureح  تسجيل 

Detection مثل استكشاف اللون والحجم والحركة، وغيرها، وهي عملية بسيطة لا يبذل فيها الفرد جهداا ،

ا. أما المرحلة الثانية، فهي مرحلة التركيز والانتباه للملامح البصرية للمشهد، حيث يتم انتقاء الملامح   كبيرا

تترابط مع بعضها البعض، وتعتمد هذه العلمية ع الفرد جهداا عقلياا واعياا  التي   & Treisman)لى بذل 

Gornicam, 1988) . 

يقوم هذا النموذج على أن    :based Attention Model-Objectنموذج الانتباه القائم على الكائنات: 

الفرد يوجه الانتباه إلى الوحدات أو المكونات البصرية الجزئية للمشهد أو الشيء الذي يشاهده، حيث يرتكز 

الانتباه على طريقتين، الأولى: تعتمد على التجهيز من أسفل لأعلى، وتشتمل على تجهيز الملامح البصرية  

الت اللون،  العمق،   الحركة،  أعلى للشيء مثل  التجهيز من  فتعتمد على  الثانية،  الطريقة  أما  المكاني،  وجه 

لأسفل، وفيها تحدد الهوية البصرية للشيء من خلال التصورات البصرية المخزنة في الذاكرة على هيئات  

الأشياء المختلفة، تلك التي تتطابق مع الشيء المنتبه إليه، وتتكامل عمليتي التجهيز من أسفل لأعلى، ومن  

العملية مجموعة عمليات، أعل هذه  وتتضمن  المستهدف،  الشيء  البصري على  التعرف  يتم  ى لأسفل كي 

وهي: الأولى عملية الاستكشاف: تحدث من خلال تجزئة المشهد أو الكائن إلى مكونات، ثم انتقاء الملامح  

حديد المحور الرئيس، البصرية الجزئية للشيء وتشفيرها على شبكية عين الفرد، العملية الثانية هي عملية ت 

حيث يتم تحديد محور التماثل بما يساعد على تكوين إطار مرجعي للمشهد، ثم يعاد تفسير المعالم البصرية 

في ضوء هذا الإطار، العملية الثالثة هي عملية تحديد الإطار المرجعي للشيء: حيث يتمثل في التصورات 

طويلة الأمد، العملية الرابعة هي عملية تجميع الملامح البصرية عن الأشياء المخزنة في الذاكرة البصرية  

البصرية: يتم فيها تركيز الانتباه على الوصف البنائي للشيء أو المشهد، ويتضمن الوصف تحليل الشيء 
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إلى مكوناته، ويعيد تركيب هذه المكونات في ضوء الأطر المرجعية وفقاا لمبادئ الجشطالت كي يتم التعرف  

 .(Sun & Fisher, 2003)على هذا الشيء 

الإنتباهي:   الانخراط  أن   :Attentional Engagement Theoryنظرية  النظرية  هذه  تفترض 

وهي   أساسية،  مكونات  ثلاثة  على  يعتمد  البصري  الانتباه  في   ,Duncan & Humphrey)الانخراط 

1992)  : 

الإدراكية:  الت  المدخلات  والعناصر  للكائنات  البصرية  الملامح  بها  مثل:  يقصد  الفرد،  يشاهدها  ي 

اللون، الحجم، الشكل، الحركة، وغير ذلك من المؤثرات البصرية التي تضاف على الكائنات، ويتم  

 وصف هذه الملامح بطريقة متوازية. 

الذاكرة    الانتقاء: تشفيره في  داخلي سبق  بنظير  المستهدف  المثير  الانتقاء عن طريق مقارنة  يتم 

 الملامح.طويلة الأمد وتتوفر فيه نفس 

 وهي عملية بقاء المعلومات التي تم انتقاؤها في الذاكرة طويلة الأمد. الاحتفاظ بالمعلومات المنتقاة:  

البصري   العرض  مثيرات  يحلل  للفرد  البصري  الجهاز  أن  على  النظرية  هذه  وتؤكد 

كبيرة إلى  لمستويات مختلفة، حيث تتحلل إلى مناطق في المستويات العليا، ثم يتم تحليل المناطق ال

مناطق أصغر في طبقات متتابعة، حتى يتم الوصول للمفردات الأصغر، كما يؤكد أصحاب هذه 

ا رئيساا وحيوياا في   ا على أن الفروق بين المثيرات المستهدفة، والمشتتات تلعب دورا النظرية أيضا

رى كلما زاد الانتباه،  كفاءة الانتباه، حيث كلما زاد تمييز المثيرات المستهدفة عن بقية المثيرات الأخ

وكلما كان التشابه كبير بين المثيرات المستهدفة والمشتتات الأخرى كلما قل الانتباه وحدث التشتت 

 . (Duncan & Humphrey, 1992)للفرد 

مما سبق يتضح أهمية الانتباه البصري في حدوث التعلم، حيث لا يعي المتعلم إلا ما ينتبه  

ا أ  ن الانتباه عملية مركبة تتطلب مجهوداا عقلياا، ويمكن للمثيرات البصرية  إليه فقط، كما يتضح ايضا

مثل التلميحات البصرية أن تقلل من هذه العملية عن طريق تحديد مناطق الرؤية المهمة بطريقة  

مباشرة، تقود الانتباه نحوها، ومن ثم تقلل الجهد العقلي، ووقت التعلم، ومن هنا جاء الاهتمام بدراسة 

 افة التلميحات البصرية ومكان ظهورها على الانتباه البصري. أثر كث

 المحور الثالث: الوعي بما وراء المعرفة وعلاقته بالتلميحات والانتباه

، وهو ما  John Flavellظهر مفهوم ما وراء المعرفة في بداية السبعينيات على يد جون فلافل   

الات جديدة للدارسات النظرية والتجريبية حول الذاكرة أضاف بعداا جديداا لعلم النفس المعرفي، حيث فتح مج

والاستيعاب والفهم والذكاء ومهارات التعلم، وهو مصطلح مازال يشوبه بعض الغموض نتيجة للتداخل بينه  

ا في هذا المجال للكشف عن تأثيره وتأثره بالمتغيرات  وبين مفهوم المعرفة، ومن ثم فما زال البحث مستمرا

، ومن ثم يتناول هذا المحور أربعة عناصر،  (Tobias & Everson, 1996)تعليم والتعلم  المختلفة في ال

وهي: مفهوم الوعي بما وراء المعرفة، مهارات الوعي بما وراء المعرفة، الأهمية التعليمية للوعي بما وراء 

 المعرفة، العلاقة بين الانتباه والتلميحات البصرية والوعي بما وراء المعرفة.
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 : Awareness Cognitionمفهوم الوعي بما وراء المعرفة   3-1

بأنه وعي وإدراك الفرد بالعمليات المعرفية عن طريق مراقبة كيف    Flavell (1979)يعرفه فلافل  

، هذا التعريف قائلاا أن الوعي بما  Grriffth & Ruan (2005)تحدث المعرفة، وقد فسر جريفث وروان 

الفرد  تم اكتسابه عن طريق الخبرة، ويرى ويلن وفيليبس   وراء المعرفة هو وعي  وحكمه على حدث ما 

Wilen & Phillips (1995)    :أن مفهوم الوعي بما وراء المعرفة يتكون من مكونين رئيسيين، وهما

، ويشير إلى إدراك الفرد بسلوكه المعرفي أثناء أداء المهام والأنشطة التعليمية، ويتضمن هذا المكون:  الوعي

التعلم التي   التعليمية، الوعي باستراتيجيات  النشاط والمهمة  بالهدف من  الوعي بحاجاته المعرفية، الوعي 

تخطيط لتعلمه باستخدام الاستراتيجيات  ، وهو قدرة الفرد على الالسلوكتسهل حدوثه. أما المكون الثاني فهو  

السلوك.   وضبط  المراجعة  على  والقدرة  تعلمه،  تعيق  التي  الصعوبات  على  والتغلب  المناسبة،  والطرق 

بأنه وعي الفرد الذاتي بعملياته المعرفية    Schraw & Dennison (1994)ويعرفه سكرو وودينيسون  

إدار في  الوعي  هذا  يستخدم  المعرفي، حيث  التخطيط  وبنائه  استخدام مهارات:  العمليات من خلال  هذه  ة 

،  Zachary (2000)والمراقبة والتقويم واتخاذ القرارات، واختيار الاستراتيجيات. كذلك يعرفه زاكاري  

بأنه "المعرفة حول المعرفة" حيث أن المعرفة الإنسانية هي عملية المعرفة الداخلية ومعالجة المعلومات 

 المعرفة فهي تتعلق بالكيفية التي يفكر بها الفرد، ومن ثم يتحكم في عملياته المعرفية.  داخلياا، أما ما وراء

 : Awareness Cognitionمهارات الوعي بما وراء المعرفة    3-2

، أن الوعي بما وراء المعرفة يتكون Schraw & Dennison (1994)يرى سكراو ودينيسون  

 من عدة مهارات وهي: 

،  Declarative Knowledge( المعرفة التصريحية  1حيث تتضمن: )  فة،المعرفة بما وراء المعر  ▪

( المعرفة الإجرائية  2وهي تلك المعرفة الخاصة بوعي المتعلم بقدراته ومهاراته وطرق تفكيره، )

Procedural Knowledge  لتحقيق استخدامها  يجب  التي  بالاستراتيجيات  المتعلم  معرفة  وهي   ،

 ( المهام،  وإنجاز  الشرطية  (  3التعلم،  معرفة Conditional Knowledgeالمعرفة  بها  ويقصد   ،

 المتعلم وإدراكه ووعيه حول متى ولماذا تكون استراتيجية ما فعالة في موقف تعليمي معين. 

الذاتي، ▪ )  التنظيم  التخطيط  1ويتضمن:   )Planning وتحديد الخطط،  وضع  عملية  بها  ويقصد   ،

ا في  لها  سيحتاج  التي  والمصادر  )الأهداف،  المعلومات  2لتعلم،  إدارة   )Information 

Management المعلومات على  للحصول  الاستراتيجيات  أنسب  باختيار  المتعلم  يقوم  وفيها   ،

( وانتقاءها،  تلخيصها،  المعلومات،  تنظيم  وتتضمن  وإداراتها،  المراقبة 3ومعالجتها،   )

Monitoringللاستراتيج واستخدامه  لتعلمه،  المتعلم  مراقبة  وهي  التعلم ،  لحدوث  المناسبة  يات 

الفهم والأداء  Debugging( التصحيح  4بفعالية، )  ، وهي قدرة المتعلم على تصحيح الأخطاء في 

، وهو Evaluation( التقويم  5واستخدام طرق واستراتيجيات ومصادر بديلة من أجل تحقيق ذلك، )

 قدرة المتعلم على تقويم أداءه بعد حدوث التعلم.

 ، مهارات الوعي بما وراء المعرفة إلى مكونين، وهما: Flavell (1979)كذلك يقسم فلافيل 
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المعرفة   ▪ وراء  ما  مكونين   ،Metacognitive Knowledgeمعرفة  من  بدورها  تتكون  والتي 

( المعرفة بمتغيرات الفرد: ويقصد بها وعي الفرد بنفسه كمفكر، وكذلك ما يعتقده عن  1فرعيين، هما: )

)   عمليات  الآخرين،  المهمة  2تفكير  الفرد عن طبيعة  معرفة  بها  يقصد  المهمة:  بمتغيرات  المعرفة   )

(  3المقدمة له، ومن ثم أداءها على الوجه الأفضل، وكذلك معلومات عن احتمالات النجاح في المهمة، )

التي يمكن  المعرفة بمتغيرات الاستراتيجية: وهي المعرفة الخاصة بمعلومات الفرد عن الاستراتيجيات  

 أن يستخدمها لأداء المهمة، وتحقيق الأهداف.

وهي الخبرات المعرفية التي تساعد    :Metacognitive Experienceخبرات ما وراء المعرفة   ▪

بين   المقارنة  طريق  عن  وذلك  ما،  موقف  مواجهة  عند  المناسبة  الاستراتيجيات  اختيار  في  الفرد 

 ها. الاستراتيجيات المتاحة واختيار الأنسب من

 ، فقد وضعا بعدين للوعي بما وراء المعرفة، وهما: Jacobs & Paris (1987)أما جاكوبس وباريس  

الذاتية ▪ والشرطية  المعرفة  الإجرائية  المعرفة  وتضم  الخاصة،  بقدراته  الفرد  بمعرفة  وترتبط   ،

 والتصريحية. 

التخطيط، والتنظيم    ، ويقصد بها قدرة الفرد على تحويل المعرفة إلى أفعال، وتتضمنإدارة الذات ▪

 والتقويم. 

الباحثة، أن الوعي بما وراء المعرفة، يتضمن مكونين رئيسيين، وهي:   : ما مما سبق تستخلص  أولاا

، والتي بدورها تشتمل على معرفة الفرد بقدراته الخاصة، وإمكانياته، وعملياته  يتعلق بمعرفة الفرد بذاته

لفهم  المتعلم  انطلاق  نقطة  تعد  المعرفة، حيث  وراء  بما  الوعي  في  مهمة  وركيزة  مكون  وهو  المعرفية، 

ية، المحتوى التعليمي والتعامل معه في ضوء هذه الإمكانيات، كما تمكنه من التحكم في العمليات المعرف

وإدارة ذاته لاستخدام قدراته الاستخدام الأمثل لمعالجة المحتوى التعليمي وإنجاز الأنشطة والمهام التعليمية،  

التعليمية والأنشطة  بالمهمة  يتعلق  ما  التعليمية  ثانياا:  المهمة  لطبيعة  المتعلم  لفهم  المكون  هذا  ويشير   ،

ا دقيقاا يساعده على اخ تيار الاستراتيجيات المناسبة لتحليلها، والانتباه لعناصرها  والأنشطة المصاحبة لها، فهما

ا نحو تحقيق   الأساسية، والقدرة على تطبيقها في مواقف أخرى، ومن ثم أداءها على النحو الأفضل متقدما

 الأهداف بفعالية وكفاءة. 

 الأهمية التعليمية للوعي بما وراء المعرفة:  3-1

 ية تعليمية كبيرة، يمكن إيجازها على النحو التالي: الوعي بما وراء المعرفة ومهاراته لهم أهم 

تنمية مهارات التنظيم الذاتي، من مكونات الوعي بما وراء المعرفة التنظيم الذاتي، حيث  •

يقوم المتعلم بتنظيم ذاته، وما يتضمنه ذلك من تخطيط، وتحديد الأهداف المطلوب تحقيقها، 

المط المعلومات،  لجمع  التعلم،  مصادر  لتعلمه  واختيار   & Schraw)لوبة 

Dennison,1994) . 

تحسن وعي الطلاب بتفكيرهم ومعارفهم، حيث تساعد هذه المهارات على إدراك المتعلم   •

بطريقة تفكيره، ومن ثم التحكم فيها وضبطها، ويتسم هذا الوعي بالاستمرارية والتطور  

(Gooden, et, al., 2007). 
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مراقبة التعلم، تساعد مهارات ما وراء المعرفة ووعي المتعلم بها، على أن يمكنه مراقبة  •

المهام، واستخدام  الهدف، وإنجاز  تحقيق  تقدمه نحو  تعلمه، حيث يستطيع أن يحدد مدى 

، وفي هذا الصدد يضيف مارتينز (Meipan & Lin, 2005)الاستراتيجيات المناسبة  

Martinez (2006)بما وراء المعرفة يتضمن مراقبة المتعلم لتفكيره والتحكم    ، أن الوعي

 فيه.

وتنمي   • التأمل،  على  وتساعده  المعرفية،  لعملياته  الأعلى  التنظيم  على  المتعلم  تساعد 

 ,Schneider)مستويات التفكير العليا، مما يساعده على تنظيم عملية معالجة المعلومات  

2008) . 

حيث يفكر بطريقة منظمة، ويستخدم عملياته المعرفية، تساعد المتعلم على حل المشكلات،   •

 . (Roebers, et al., 2012)والخطوات المنطقية المنظمة لحل المشكلات 

يمكن إيجاز الأهمية التعليمية لوعي المتعلم بما وراء المعرفة والتي تنعكس على    في ضوء ما سبق

ما هي الاستراتيجيات التعليمية الأنسب التي  البحث الحالي في أنها: تساعد الطالبة في فهم كيف تفكر، و

يمكن أن تستخدمها الطالبة لفهم المحتوى، وتحليله، ثم تطبيق ما تعلمته لإنجاز الأنشطة التعليمية، ومراقبة  

تقدمها في التعلم، وتحليل استجاباتها في ضوء التغذية الراجعة التي تتلقاها عقب استجاباتها، وأداءها للأنشطة 

، والانتباه الصحيح نحو المعلومات الرئيسة بمساعدة التلميحات البصرية بمستوياتها المختلفة لانتقاء  التعليمية

 المعلومات الأساسية وتجنب المشتتات، والتغلب على المشكلات وحلها. 

 علاقة الانتباه والتلميحات البصرية بالوعي بما وراء المعرفة  3-4

يدرك ويعي يتعلم والانتباه عملية أولية للإدراك والوعي،   عندما ينتبه الفرد يدرك ويعي، وعندما

، ومن ثم  (Parasurman, 1998)وليس فقط وإنما يمتد كذلك لمستويات أكثر تعقيداا في معالجة المعلومات  

فإن الانتباه يؤدي لإدراك المتعلم لما يتعلمه، وحيث أن التلميحات قد تساعد على تركيز الانتباه، فهي كذلك  

 عد على تنمية الوعي بما وراء المعرفة.قد تسا

بالبحث والدراسة، وقد أكدت   المعرفة  بما وراء  الوعي  العربية  الدراسات  العديد من  تناولت  وقد 

؛ 2015؛ السرحاني،  2018؛ الغريبي،  2021جميعها على أهمية الوعي بما وراء المعرفة )نادر وفتاح،  

ت الأجنبية على أهمية الوعي بما وراء المعرفة، وضرورة (، وكذلك اتفقت العديد من الدراسا2014أحمد،  

 ;Schraw & Dennison,1994;  Meipan, 2005; Martinez, 2006)الاهتمام به عند نقل التعلم  

Gooden, et, al., 2007; Roebers, et al., 2012). 

صري، والوعي  وبمراجعة الباحثة للدراسات السابقة في كل من التلميحات البصرية، والانتباه الب

ببعضها   المعالجات في علاقتها  هذه  تناولت  التي  الدراسات  في  ندرة  الباحثة  المعرفة، لاحظت  بما وراء 

فالانتباه عملية   بينها،  إلى وجود روابط  يشير  لها  النظرية  الأطر  بين  الربط  أن  الرغم من  البعض، على 

ساعد في تركيز وتوجيه وقيادة انتباه  ضرورية لحدوث التعلم، والتلميحات البصرية من خصائصها أنها ت

المتعلم نحو المعلومات الرئيسة في المحتوى التعليمي، ومن ثم تجنب المشتتات الأخرى، ومن ناحية أخرى 

ا من الانتباه وبذل الجهد العقلي الإيجابي الذي يساعده   ا كبيرا فإن إدراك المتعلم ووعيه بما يتعلمه، يتطلب قدرا

المعرفية، ومهارات التنظيم الذاتي للتعلم وتحقيق الأهداف التعليمية، ومن الدراسات    على استخدام العمليات 
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(، والتي  2020العربية القليلة التي ربطت بين الانتباه والوعي بما وراء المعرفة دراسة العازمي وسليمان ) 

ئية بدولة الكويت، والتي  تناولت الوعي بما وراء المعرفة وعلاقته بتشتت الانتباه لدى طلاب المرحلة الابتدا

توصلت لأن هناك علاقة بين ارتفاع الوعي بما وراء المعرفة، والانتباه، بينما لم تجد الباحثة دراسات عربية 

تناولت العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية والوعي بما وراء المعرفة، ومن ثم جاء اهتمام البحث الحالي  

الت كثافة  بين  التفاعل  أثر  الانتباه  بدراسة  على  ظهورها  ومكان  والمنخفضة   المرتفعة  البصرية  لميحات 

 البصري والوعي بما وراء المعرفة.   

 المحور الرابع: بيئة التعلم الإلكتروني القائمة على اختلاف كثافة التلميحات البصرية 

التعليم   وانتشار  تسهيل  على  ساعد  مما  الأخيرة،  الآونة  في  الإلكتروني  التعلم  بيئات  من  العديد  ظهرت 

، ومن هذه البيئات التعليمية نظام الموودل الذي 19الإلكتروني عن بعد، وخاصة مع انتشار جائحة كوفيد  

في النظم التعليمية المختلفة، ولذلك يتسم بالعديد من المزايا والإمكانيات التعليمية التي ساهمت في انتشاره  

استخدم في هذا البحث الموودل لنقل التعلم، وللاتصالات المتزامنة وغير المتزامنة، وتقسيم المجموعات 

 ( واجهة التفاعل التي استخدمت في البحث الحالي.4للعمل التشاركي، ويوضح شكل )

 

( من شكل  للاتصال 4يتضح  أدوات  من  أولاا  تكونت  المحتوى،  مع  الطالبات  تفاعل  واجهة  أن   )

غير   للاتصال  أدوات  وكذلك  بها،  خاصة  غرفة  مجموعة  لكل  مناقشة،  أربع غرف  في  تمثلت  المتزامن 

  المتزامن تمثلت في أربعة منتديات لكل مجموعة على حدة، ثم الموضوعات التعليمية الخاصة بالمحتوى 
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التعليمي لكل مجموعة على حدة، حيث يعرض للمجموعة الأولى محتوى بكثافة مرتفعة تظهر في المحتوى، 

والمجموعة الثانية محتوى بكثافة مرتفعة تعرض في الأنشطة، المجموعة الثالثة محتوى بكثافة منخفضة  

لتعليمية، ويتم تنشيط  تظهر في المحتوى، والمجموعة الرابعة محتوى بكثافة منخفضة تظهر في الأنشطة ا

كل موضوع حسب جدول محدد، بعد الانتهاء من الموضوع الذي يسبقه، وأداء الأنشطة والتكليفات الخاصة  

 به، ثم يتم تنشيط الموضوع التالي وهكذا حتى الانتهاء من كافة موضوعات المحتوى.

 المحور الخامس: إنتاج المنظومات التعليمية 

الثالث الفرقة  طالبات  )تدرس  التعليم  تكنولوجيا  مقرر  التربوية،  ومن ضمن 2ة  التخصص،  في   )

الطالبة بعض  تدرس  الوسائط"، حيث  متعددة  التعليمية  المنظومات  :إنتاج  المقرر، موضوع  موضوعات 

التصميم   ونماذج  ومكوناتها،  وأهميتها،  التعليمية،  والمنظومات  التعليمي،  بالتصميم  الخاصة  المفاهيم 

خطوات نموذج التصميم التعليمي، والذي يتضمن: مرحلة الدراسة والتحليل، مرحلة التعليمي، ثم تدرس  

التصميم، مرحلة الإنتاج، مرحلة التقويم، مرحلة التنفيذ، وتتضمن كل مرحلة من هذه المراحل مجموعة من 

شطة المراحل الفرعية، يتم دراستها دراسة نظرية، ثم تطبيق على كل مرحلة من هذه المراحل في شكل أن

من   لموضوع  الوسائط  متعددة  تعليمية  منظومة  بإنتاج  الطالبة  تقوم  ا  وأخيرا تعليمية،  مهام  يتبعها  تعليمية 

 تخصصها الأكاديمي متبعة الخطوات التصميمية والمعايير التي درستها.

ويعد موضوع التصميم التعليمي وإنتاج المنظومات التعليمية من الموضوعات المهمة والحيوية في  

لوجيا التعليم، ويمثل قلب تكنولوجيا التعليم، وهو موضوع به الكثير من التفاصيل، ويحتاج دقة كبيرة  تكنو

 في دراسته وتطبيقه، ولذا تم اختياره في البحث الحالي.

 إجراءات البحث

إلى    الحالي  البحث  عن  يهدف  )مرتفعةالكشف  التلميحات  كثافة  بين  ومكان   -العلاقة  منخفضة(، 

م(، حيث تم دمج وتعديل بعض خطواته  2014الأنشطة(، باستخدام نموذج الجزار )  -لمحتوىظهورها بـ )ا

الفرعية بما يتناسب مع طبيعة البحث، وفيما يلي عرض للخطوات التنفيذية التي قامت بها الباحثة في كل  

 مرحلة من هذه المراحل التطويرية: 

: التصميم التعليمي لبيئة تعلم إلكتروني بكثافة  منخفضة(، ومكان ظهورها  -تلميحات )مرتفعةأولاا

الأنشطة(:  -)المحتوى  

 واشتملت هذه المرحلة على الخطوات التالية:  :مرحلة الدراسة والتحليل( 1)

منخفضااااة( ومكان   -لبيئة التعلم الإلكتروني بكثافة التلميحات )مرتفعةاشااااتقاق المعايير التصااااميمية   -أ

 :الأنشطة( -ظهورها )المحتوى

؛ عبد 2018تم اشـــتقاق المعايير بعد الرجوع لعدة مراجع ودراســـات عربية )ســـليمان وآخرون،  

 Richter et al., 2016; Tillmanns et al, 2017; Tuyen)(، وأجنبية  2020الغني وآخرون،  

& Huyen, 2019; de Koning et al., 2010b ; Arslan-Ari, & Ari, 2021)    حيث تم ذلك

 تية:وفق الخطوات الآ
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 التأكد من صدق المعايير: 

للتأكد من صـدق المعايير تم عرض القائمة المبدئية على مجموعة من المحكمين المتخصـصـين في 

تكنولوجيا التعليم، وذلك بهدف إبداء آرائهم، للتأكد من صـــحة الصـــياغة اللغوية، والدقة العلمية لكل  مجال

معيار ومؤشراته، وتحديد درجة أهمية هذه المعايير ومؤشراتها، وقد اتفقوا جميعاا على أهمية المعايير التي 

ة، والتي تمثلـ ديلات المطلوبـ ام بجميع التعـ د تم القيـ ا، وقـ ايير،  تم اقترحهـ اغـة بعض المعـ ــيـ ديـل صــ ت في تعـ

 وتعديل وحذف بعض المؤشرات المكررة.

 التوصل إلى الصورة النهائية:  

(، 1بعد الانتهاء من التعديلات المطلوبة، تم التوصـل لقائمة المعايير في صـورتها النهائية، )ملحق 

ــة ببيئة التعلم الإلكتروني   ــتملت على: معايير خاص ــة(، ومكان    -بكثافة تلميحات )مرتفعةوالتي اش منخفض

ــطـة(،  -ظهورهـا )المحتوى ــرات الـد   الأنشــ الـة عليـه، وهـذه  حيـث يتكون كـل معيـار من مجموعـة من المؤشــ

 المعايير هي:  

الأول:   تشتمل  المعيار  الإلكتروني  أن  التعلم  )مرتفعةبيئة  تلميحات  ظهورها    -بكثافة  ومكان  منخفضة(، 

أهدافاا  الأنشطة(  -)المحتوى التعليمية   على  المهمات  لطبيعة  ومناسبة  وواضحة،  محددة 

 وخصائص المتعلمين. 

الثاني:   تشتمل  المعيار  التعلم  أن  )مرتفعةالإلكتروني  بيئة  تلميحات  ظهورها    -بكثافة  ومكان  منخفضة(، 

 أدوات قياس صادقة وصحيحة، ومناسبة لقياس الأهداف التعليمية.الأنشطة( على    -)المحتوى

الثالث:   التعلم الإلكتروني  أن تتضمن  المعيار  تلميحات )مرتفعة بيئة  منخفضة(، ومكان ظهورها    -بكثافة 

محتوى تعليميا مناسب للأهداف والمهمات التعليمية، ويتم تنظيمه على    الأنشطة(  -)المحتوى

 بطريقة مناسبة. 

الرابع: وفقاا    المعيار  التعلم  تنفيذ  استراتيجية  تصمم  الإلكتروني  أن  التعلم  )مرتفعةلبيئة  تلميحات    - بكثافة 

 . الأنشطة( -منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى

منخفضة(، ومكان ظهورها    -بكثافة تلميحات )مرتفعةلبيئة التعلم الإلكتروني  أن تصمم  المعيار الخامس:  

التعليمية   الأنشطة(  -)المحتوى والمهمات  للأهداف  مناسبة  تعليمي  وتحكم  تفاعل  أساليب 

 . وخصائص المتعلمين

لبيئةالمعيار السادس   ومكان ظهورها  منخفضة(،    - بكثافة تلميحات )مرتفعةالتعلم الإلكتروني    أن تصمم 

المهمات   الأنشطة(  -)المحتوى وطبيعة  للأهداف،  مناسبة  راجعة  وتغذية  تعليمية  أنشطة 

 التعليمية، وخصائص المتعلمين. 

السابع   لبيئةالمعيار  تصمم  الإلكتروني    أن  )مرتفعةالتعلم  تلميحات  ومكان ظهورها    -بكثافة  منخفضة(، 

طالبات على تحقيق الأهداف والمهمات مساعدات وتوجيهات تساعد ال  الأنشطة(  -)المحتوى

 التعليمية، وتقدم لهن عند الطلب. 
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منخفضة(، ومكان ظهورها    -بكثافة تلميحات )مرتفعة بيئة التعلم الإلكتروني  أن تصمم لبيئة  المعيار الثامن  

 صفحة رئيسة بسيطة وجذابة، وسهلة الاستخدام.  الأنشطة( -)المحتوى

التاسع:   لبيئةالمعيار  الإلكتروني  ا  أن تصمم  تلميحات )مرتفعةلتعلم  منخفضة(، ومكان ظهورها   -بكثافة 

 روابط وأساليب إبحار سهلة وواضحة.الأنشطة(  -)المحتوى

منخفضة(، ومكان ظهورها    -بكثافة تلميحات )مرتفعة بيئة التعلم الإلكتروني  أن تصمم لبيئة  المعيار العاشر:  

للأ  الأنشطة(  -)المحتوى مناسبة  بصرية  وخصائص  تلميحات  والمحتوى،  التعليمية  هداف 

 المتعلمين. 

عشر:   الحادي  المصمم  المعيار  التعلم  في  المتضمنة  المعلومات  تكون  الإلكتروني    ببيئةأن  بكثافة التعلم 

جيدة وملائمة للأهداف  الأنشطة( -منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى -تلميحات )مرتفعة

 ستهدفة. التعليمية والمحتوى التعليمي والفئة الم

 تحليل خصائص المتعلمين: -ب 

ــعبة كيمياء تربوي الفصـــل الدراســـي الأول للعام  تكونت عينة البحث من طالبات الفرقة الثالثة شـ

ارهن بين )100وعـددهن ) ،م2021/ 2020الجـامعي   ة، تتراوح أعمـ ديهن 23:    19( طـالبـ ( عـام، ليس لـ

تعلم سـابق بالمحتوى التعليمي الخاص بالتصـميم التعليمي، وإنتاج المنظومات التعليمية، سـبق لهن دراسـة 

ا التعليم ة بعنوان "تكنولوجيـ انيـ ة الثـ ة،  1مقرر في الفرقـ ه المواد والوســـــائط التعليميـ ــن فيـ ث درســ "، حيـ

سـيات التعامل مع الكمبيوتر والإنترنت، ولكن لم يتضـمن أية موضـوعات مرتبطة بالتصـميم التعليمي، وأسـا

ومهارات إنتاج المنظومات التعليمية، كذلك لديهن اتجاهات إيجابية نحو التعلم الإلكتروني، خاصــة في ظل 

ــة ــتجد وتوابعه، لذلك كان لديهن رغبة واهتمام بدراســ ــوعات مقرر   تداعيات فيرس كورونا المســ موضــ

ا التعليم   ة التعلم الإلكتروني  2"تكنولوجيـ ة"، من خلال بيئـ ات )مرتفعـ ة تلميحـ افـ ان    -بكثـ منخفضـــــة(، ومكـ

، كما تمتلكن المهارات الأسـاسـية المطلوبة للتعامل مع الكمبيوتر، وتطبيقاته،  الأنشـطة(  -ظهورها )المحتوى

"، في العام الدراســي الســابق 1ولوجيا التعليم  والاتصــال بالأنترنت، وذلك من خلال دراســتهن لمقرر "تكن

ــتخدام تطبيقات الهاتف المحمول،  ــطة والتكليفات واس ــهل عليهن إنجاز الأنش لتطبيق تجربة البحث، مما س

ــهولـة مع أدوات الاتصــــال المختلفـة )الواتس آب، والبريـد الإلكتروني، بيئـة   امـل بســ ة التعـ انيـ ومن ثم إمكـ

التعليم، والتواصــل مع بعضــهن البعض، ومع أســتاذ المقرر )الباحثة(،   الموودل(، وذلك لاســتخدامها في

 وإجراء المناقشات مع بعضهن البعض لتنفيذ التكليفات المطلوبة، وإرسالها لأستاذ المقرر.

 تحديد الحاجات التعليمية:  -جا 

"، وذلك 2م  تم تحديد الحاجات التعليمية الرئيسة، والتي اشتقُت من توصيف مقرر "تكنولوجيا التعلي

من خلال الاطلاع على بعض الكتب والمراجع التي تناولت التصميم التعليمي، ونماذجه، ومهارات تصميم  

"، لطالبات الفرقة 2وإنتاج المنظومات التعليمية، والتي تم الاستعانة بها في تدريس مقرر "تكنولوجيا التعليم  

شمس، وتم تحليل الحاجات التعليمية السابقة وتحديد الثانية شعبة كيمياء تربوي، بكلية البنات جامعة عين  

 (. 5والتي يمكن توضيحها في شكل )  الحاجات التعليمية،
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(  13وتم في ضااوء ذلا التوصاال إلى قائمة بمهارات إنتاج المنظومات التعليمية والتي تكونت من )

وتفرعت لأربع وعشاارين مهارة رئيسااة، ساات مهارات رئيسااة مشااتقة من مهارات الدراسااة والتحليل 

مهاارة فرعياة، وساااابع مهاارات مشااااتقاة من مهاارات التصااااميم تفرعات لأربع وثلاثون مهاارة فرعياة،  

 الرئيسة. (، وفيما يلي توضيح للحاجات التعليمية2)ملحق  ( مهارة58بإجمالي )

تحتاج طالبات الفرقة الثالثة تربوي شعبة كيمياء إلى اكتساب المهارات المرتبطة بمرحلة   ▪

 ، ويتفرع من هذه الحاجة التعليمية، الحاجات التعليمية التالية:الدراسة والتحليل

 تحتاج الطالبات إلى: 

 تحديد مشكلة البحث.  ▪

 تحليل المحتوى التعليمي.  ▪

 تحديد الحاجات التعليمية.  ▪

 تحديد خصائص المتعلمين.  ▪

 تحليل بيئة التعلم. ▪

 صياغة الهدف العام.  ▪



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة
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الثالثة تربوي شعبة كيمياء إلى اكتساب المهارات المرتبطة بمرحلة  تحتاج طالبات الفرقة  ▪

 ، ويتفرع من هذه الحاجة التعليمية، الحاجات التعليمية التالية: التصميم

 تحتاج الطالبات إلى: 

 صياغة الأهداف التعليمية.  ▪

 بناء الاختبار محكي المرجع. ▪

 اختيار أنماط التعلم.  ▪

 اختيار خبرات التعلم. ▪

 اختيار الوسائط التعليمية.  ▪

 تصميم استراتيجية التعلم. ▪

 رسم مخططات المحتوى على الوسائط التعليمية.  ▪

  تحليل مصادر التعلم الإلكترونية المتاحة، والمحددات والمعوقات: -د 

تم تحليل مصادر التعلم الإلكترونية المتاحة داخل كلية البنات جامعة عين شمس، والتي يمكن أن  

في   حيث  تساهم  البحث،  تجربة  فيتطبيق  الإمكانيات  الجلسات  تمثلت  عقد  تم  التي  الكلية  مدرجات   :

التمهيدية فيها، معامل تكنولوجيا التعليم، والتي تتوفر بها أجهزة كمبيوتر متصلة بشبكة الإنترنت، وذلك 

المنازل، لتسهيل دخول الطالبات على بيئة التعلم الإلكتروني في حال مواجهتهن لمشكلات دخول من  

، والتي تم استخدامها لعرض شكل  Data Show Projectorsكذلك تتوفر أجهزة داتا شو بروجيكتور  

الجلسات   في  لاستخدامها  والأمبليفاير  والميكروفونات  التمهيدية،  الجلسات  في  الدخول  وطريقة  البيئة 

 التمهيدية.  

في تمثلت  فقد  المعوقات  لأجهزة   أما  الطالبات  بعض  امتلاك  عدم  مثل:  المشكلات  بعض 

الكمبيوتر، أو الهواتف المحمولة الذكية، وقد تم التغلب على نقص الأجهزة لدى الطالبات، بتوفير أوقات  

 في معامل تكنولوجيا التعليم لاستخدام الأجهزة المتاحة بها والمتصلة بالإنترنت.

وبيئات التعلم الإلكتروني لدى بعض الطالبات، وللتغلب   نقص بعض مهارات التعامل مع الإنترنت  ▪

( مثل:  ذلك،  على  للتغلب  الإجراءات  بعض  اتخاذ  تم  المشكلة  هذه  تمهيدية  1على  ( عمل جلسات 

تنزيل ورفع   التعلم الإلكتروني، وطريقة الدخول لها، والتعامل معها، وكيفية  بيئة  للطالبات لشرح 

( توفير 2تصال المختلفة، والتشارك في مجموعات داخل البيئة، )الملفات، وكيفية استخدام أدوات الا

تعليمات دائمة داخل البيئة للطالبات تحتوي على كل التفاصيل المطلوبة للتعامل مع البيئة والمحتوى  

( إنشاء أربع مجموعات على الواتس آب للدعم السريع للمجموعات عند 3التعليمي الإلكتروني، )

اعيد ثابتة للمقابلات المتزامنة عبر الإنترنت مع أستاذ المقرر )الباحثة( للإجابة  ( تحديد مو4الطلب، )

 على استفسارات الطالبات، وحل المشكلات وتذليل أية صعوبات قد تواجههن. 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة
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هذه   ▪ مثل  مواجهة  تم  وقد  بالطالبات،  الخاصة  الأجهزة  على  تطرأ  التي  الفنية  المشكلات  بعض 

طالبات اللاتي تواجههن هذه المشكلات، وتوفير وقت بمعامل  المشكلات عن طريق إتاحة وقت لل

 قسم تكنولوجيا التعليم والمعلومات للطالبات. 

في الأعباء والتكليفات على الطالبات من المقررات الأخرى، وضيق الوقت    أما المحددات فقد تمثلت

، وكثرة المحاضرات الإلكترونية، خاصة أنهن قسم علمي، ولديهن محاضرات 19بسبب جائحة كوفيد  

التكليفات،  لإنجاز  للطالبات  الوقت  في  مرونة  توفير  تم  المشكلات،  هذه  على  وللتغلب  وعملية،  نظرية 

 ى، وكذلا توفير مساعدة دائمة من أستاذ المقرر، وتواجده لحل مثل هذه المشكلات.ودراسة المحتو

   :مرحلة التصميم( 2)

بناء على ما تم التوصل إليه في مرحلة الدراسة والتحليل من مخرجات تعليمية، تم البدء في المرحلة 

 خطوات التالية: ( وهي مرحلة التصميم، والتي اشتملت على ال2014الثانية من نموذج الجزار )

 اشتقاق الأهداف التعليمية الإجرائية وصياغتها: -أ

ببيئة التعلم الإلكتروني بكثافة تلميحات   تم تحديد الهدف العام، والأهداف الإجرائية الفرعية للتعلم 

الأنشطة( في ضوء الحاجات التعليمية التي تم التوصل    -منخفضة(، ومكان ظهورها با )المحتوى  -)مرتفعة

 الدراسة والتحليل، وذلا على النحو التالي: إليها في مرحلة

الهدف العام "إكساب طالبات الفرقة الثالثة شعبة كيمياء تربوي مهارات إنتاج المنظومات التعليمية"،  

 وتفرع هذا الهدف الإجرائي إلى الأهداف الإجرائية التالية: 

: إكساب الطالبات مهارات الدراسة والتحليل، ويت  فرع ذلا إلى:أولاا

 إكساب الطالبات مهارات تحديد المشكلة.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات تحليل المحتوى التعليمي.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات تحديد الحاجات التعليمية.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات تحديد خصائص المتعلمين.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات تحليل بيئة التعلم.  ▪

 صياغة الهدف العام.إكساب الطالبات مهارات  ▪

 ثانياا: إكساب الطالبات مهارات تصميم المنظومات التعليمية، ويتفرع ذلا إلى:

 إكساب الطالبات مهارات صياغة الأهداف التعليمية.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات بناء الاختبار محكي المرجع.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات اختيار أنماط التعلم.  ▪

 يار خبرات التعلم. إكساب الطالبات مهارات اخت ▪

 إكساب الطالبات مهارات اختيار الوسائط التعليمية.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات تصميم استراتيجية التعلم.  ▪

 إكساب الطالبات مهارات رسم مخططات المحتوى على الوسائط.  ▪



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة
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، في ضوء الحاجات التعليمية، والأهداف (ABCD)ثم تم صياغة الأهداف التعليمية الإجرائية بنموذج  

( هدف إجرائي  58( هدف رئيس، تفرع منهم )13حيث بلغت الأهداف العامة هدفين تفرع منهم ) العامة  

 (.3)ملحق( هدف 58فرعي، ومن ثم بلغ العدد الكلي للأهداف التعليمية الإجرائية ) 

 يمية الإجرائية: تحديد عناصر المحتوى التعليمي لكل هدف من الأهداف التعل -ب

في هذه الخطوة تحديد عناصـــر المحتوى التعليمي والتي تحقق الأهداف التعليمية الإجرائية ســـالفة   تم

ــتمل كل موضـــوع  13( مهارة تم توزيعهم على )58) الذكر، والتي تتمثل في ( موضـــوع، بحيث يشـ

 (.2على مهارة رئيسة، والمهارات الفرعية منها، وذلك كما يتضح من جدول )

 

 تصميم أدوات التقويم والاختبارات:  -جا     

ــمنت: بطاقة قياس جودة إنتاج   ــميم أدوات البحـث، والتي تضــ المنظومات  تم في هذه الخطوة تصــ

التعليمية، مقياس الانتباه البصــري، مقياس الوعي بما وراء المعرفة، مقياس اســتجابات الطالبات نحو  

ــيل   ــوف يتم تناول عملية إعدادها، وبناءها بالتفصـ بيئة التعلم، وكثافة التلميحات ومكان ظهورها، وسـ

 في الجزء الخاص بأدوات البحث.

 تصميم خبرات وأنشطة التعلم: -د 

تمثلت الخبرات التي اكتسبتها الطالبات من خلال التعلم من بيئة التعلم الإلكتروني     خبرات التعلم:أولاا 

)مرتفعة التلميحات  )المحتوى  -بكثافة  ظهورها  ومكان  في:    -منخفضة(،  مجردة 1)الأنشطة(  خبرات   )  :

الإلكترون المحتوى  في  الموجودة  النصوص  من  المحتوى  تعلم  عند  الطالبة  عروض  اكتسبتها  في  ي 

: عند خبرات بديلة   (2)البوربوينت والفيديو، والخاصة بكل مهارة من مهارات إنتاج المنظومات التعليمية،  

عند ممارسة الطالبات لمهارات إنتاج المنظومات   ( خبرات مباشرة3)مشاهدة محتوى البوربوينت والفيديو،  



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة
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إنتاج الطالبة للمنتج النهائي والذي تمثل في المنظومات  أثناء تنفيذ الأنشطة المصاحبة لكل مهارة، وأثناء  

 التعليمية. 

تنوعت الأنشطة التعليمية التي قامت بها الطالبات، حيث تمثلت في: الدخول  ثانياا: الأنشطة التعليمية:

الطالبات وبعضهن،   بين  التشارك  والفيديو، ومهارات  البوربوينت  )الموودل(، وتنزيل ملفات  التعلم  لبيئة 

التفاعل مع المجموعات عن طريق غرف الدردشة والحوار داخل بيئة التعلم، وكذلك عن طريق مجموعات و

الواتس آب، كذلك قيام الطالبات بإنجاز الأنشطة والتكليفات المصاحبة لكل موضوع تعليمي، ورفع الأنشطة  

ذلك الاتصال مع أستاذ المقرر والتكليفات وإرسالها لأستاذ المقرر لفحصها، وتلقي التغذية الراجعة منه، وك

 لطلب الدعم أو الاستفسارات بشكل جماعي وفردي، وذلك لكل المجموعات التجريبية الأربعة. 

 تصميم السيناريوهات للوسائط التي تم اختيارها: -ها 

قامت الباحثة بتصميم سيناريوهات المحتوى التعليمي للموضوعات الثلاثة عشر، بحيث تضمنت نصوص، 

  -منخفضــة(، وظهورها )داخل المحتوى   -وصــور، ومثيرات بصــرية بكثافة متنوعة )مرتفعةورســومات  

داخل الأنشـطة(، ثم تبع ذلك كتابة السـيناريو، حيث تم كتابة السـيناريو للثلاثة عشـر موضـوع للمجموعات  

 الأربعة، وذلك على النحو التالي:

خدام تلميحات بصـرية كثيفة  : تتضـمن نصـوص ورسـومات وصـور مع اسـتموضـوعات المجموعة الأولى

ــطة تعليمية   ــوع، ثم يتبع ذلك أنش ــارح للمهارة التي يتناولها الموض )مرتفعة(، داخل المحتوى التعليمي الش

 تتضمن تدريبات وأسئلة، وتكليفات لتطبيق المهارة التي تم دراستها. 

تلميحات   تتضــمن نصــوص ورســومات وصــور لشــرح المحتوى بدون أية  :موضــوعات المجموعة الثانية

تخدام تلميحات بصـرية كثيفة )مرتفعة(، داخل الأنشـطة،   بصـرية، ثم يتبع ذلك أنشـطة على المحتوى مع اسـ

 التي تتضمن تدريبات وأسئلة، وتكليفات لتطبيق المهارة التي تم دراستها. 

: تتضـمن نصـوص ورسـومات وصـور مع اسـتخدام تلميحات بصـرية قليلة موضـوعات المجموعة الثالثة

)منخفضـة(، داخل المحتوى التعليمي الشـارح للمهارة التي يتناولها الموضـوع، ثم يتبع ذلك أنشـطة تعليمية  

 تتضمن تدريبات وأسئلة، وتكليفات لتطبيق المهارة التي تم دراستها. 

نصـوص ورسـومات وصـور لشـرح المحتوى بدون أية تلميحات  تتضـمن   :موضـوعات المجموعة الرابعة

قليلة )منخفضـة(، داخل الأنشـطة،    بصـرية، ثم يتبع ذلك أنشـطة على المحتوى مع اسـتخدام تلميحات بصـرية

 التي تتضمن تدريبات وأسئلة، وتكليفات لتطبيق المهارة التي تم دراستها. 

ال  -ز المتزامنة/غير  التواصل  أدوات  وتصميم  تلميحات اختيار  بكثافة  الإلكتروني  التعلم  ببيئة  متزامنة 

 الأنشطة(:  -منخفضة(، ومكان ظهورها )المحتوى  -)مرتفعة

 اشتملت بيئة التعلم الإلكتروني على أدوات اتصال متزامنة وغير متزامنة، وهي كالتالي: 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة
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ات تصميم أربع غرف للحوار والمناقشة المتزامنة بين الطالب  أدوات الاتصال المتزامنة: •

( إضافة غرفة 6وبعضهن البعض، وبينهن وبين أستاذ المقرر )الباحثة(، ويوضح شكل )

 . نقاش من خلال بيئة التعلم الإلكتروني )الموودل(

 

ثم تم تخصاااايص غرفاة لكال مجموعاة تجريبياة، بحياث لا يمكن دخولهاا إلا لأفراد المجموعاة فقط، 

 ( ذلا.7ويوضح شكل )

 

أربعااة غرف، كاال غرفااة تخص مجموعااة تجريبيااة واحاادة من ليصاااابح عاادد غرف النقااا   

 ( غرف المناقشة الأربعة.8المجموعات التجريبية الأربعة، ويوضح شكل )



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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تم تصميم منتدى للنقا  لكل مجموعة تجريبية، بحيث  أدوات الاتصال غير المتزامنة: •

 (.9بلغ عدد المنتديات أربع منتديات، كما يتضح من شكل ) 

 تصميم نظم تسجيل المتعلمين، وإدارتهم، وتجميعهم، ونظم دعمهم بالبيئة:  -ح

تم تسجيل طالبات الفرقة الثالثة شعبة كيمياء تربوي داخل بيئة الموودل، وتسجيلهن    تسجيل الطالبات: 

 (. 10بالبريد الإلكتروني الرسمي لهن، ثم تم تقسيمهن على أربع مجموعات تجريبية، كما يتضح من شكل ) 

 

ي يبين  ( الذ 11أربع مجموعات، على بيئة الموودل، كما يتضح من شكل )  تم إنشاء  تحديد المجموعات:  

 . نموذج لخطوات إنشاء أحد المجموعات التجريبية

  



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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، لسرعة التواصل  Whats Appكذلا تم إنشاء أربع مجموعات للطالبات على تطبيق الواتس آب  

وتقديم الدعم والتوجيه والإجابة على الاستفسارات الجماعية والفردية في أوقات أخرى بخلاف الجدول 

 ( هذه المجموعات.12المحدد للقاءات المباشرة عن طريق غرف النقا  داخل الموودل، ويوضح شكل )

 

 : تمثلت نظم الدعم والمساعدة فيما يلي:نظم الدعم والمساعدة

شــرح تفصــيلي لبيئة التعلم الإلكتروني للطالبات في جلســات تمهيدية ســبقت تطبيق تجربة البحث،  ▪

حيث تم توضــيح طريقة الدخول للبيئة والتعامل معها، وطريقة اســتخدام أدوات الاتصــال المتزامن 

 وغير المتزامن، وطريقة التعلم من البيئة، وطريقة تنزيل الملفات، ورفع التكليفات.

عليمات تفصــيلية مع كل موضــوع من موضــوعات التعلم الثلاثة عشــر، موضــح بها الهدف توفير ت ▪

 العام للموضوع والأهداف التعليمية الأدائية.

توفير تعليمات مع كل نشـاط مصـاحب لموضـوعات التعلم، موضـح بها الغرض من النشـاط، وكيفية   ▪

 إنجازه، ورفعه لأستاذ المقرر.

ــتاذ المقرر لتقديم الدعم تحديد أوقات محددة وثابتة للقاء ▪ ــرة أون لاين بين الطالبات وأســ ات المباشــ

 والتوجيهات، والإجابة عن أية استفسارات.



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
 

          
 2021 الثاني عشرالعدد   22المجلد                                                              البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 531  - 

تخصـيص مجموعات الواتس آب للدعم الدائم والسـريع للطالبات في أوقات أخرى بخلاف الأوقات  ▪

البات في وقت المحددة للقاءات المباشـرة أون لاين، وذلك لحل أية مشـكلات أو صـعوبات تواجه الط

 ظهورها.

ــتاذ المقرر، لحل المشـــكلات  ▪ اســـتقبال اســـتفســـارات الطالبات فردياا على الواتس آب الخاص لأسـ

 الفردية، والإجابة عن الأسئلة الفردية للطالبات.

 ( نموذج لتعليمات موضوعات التعلم.13ويوضح شكل )

 

 الأساسية: تصميم المخطط الشكلي لعناصر البيئة والمعلومات  -ط

المســـتخدمة للتعلم وهي الموودل، وطرق التواصـــل بين    تم تصـــميم المخطط الشـــكلي لبيئة التعلم

الطالبات، وأسـتاذ المقرر، وطرق تنفيذ ورفع التكليفات، وآلية وأدوات تلقي التغذية الراجعة، ويوضـح شـكل  

 ( الصفحة الرئيسة التي تم تصميمها على بيئة الموودل.14)



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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  :مرحلة الإنتاج والإنشاء( 3)

تم في هذه المرحلة البنائية التطويرية إنتاج المواد والوسائط التعليمية، كما تم رقمنة هذه العناصر  

منخفضة(    -اشتملت مرحلة إنتاج عناصر بيئة التعلم الإلكتروني بكثافة التلميحات )مرتفعة  وتخزينها، حيث 

ك إنتاج النصوص، والصور الرقمية، وملفات البوربوينت، الأنشطة(، وكذل  -ومكان ظهورها بـ )المحتوى

وملفات الفيديو، ملفات الوورد، التلميحات البصرية، ثم رقمنة هذه العناصر، وتخزينها، وذلك على النحو  

 التالي: 

 إنتاج النصوص:  -أ

تم إنتاج النصوص باستخدام برنامج الوورد، وبرنامج البوربوينت وذلا لكتابة المحتوى 

الأهداف  المحتوى،  مقدمة  تضمنت:  والتي  التعلم  لبيئة  النصية  والمكونات  والأنشطة،  النصي، 

بينها،   للتنقل  المحتوى  المشتملة على موضوعات  الموقع  المحتوى، خريطة  التعليمية، عناصر 

بيانات الاتصال بأستاذ المقرر المشتملة على البريد الإلكتروني، ورقم الواتس آب، معلومات عن 

 ( نماذج للنصوص المنتجة.15ة التعلم، ويوضح شكل )بيئ 

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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 إنتاج الرسومات والصور:  -ب 

( نماذج  16تم إنتاج الرسومات والصور وإدخالها للمحتوى التعليمي وبيئة الموودل، ويوضح شكل )

 من الرسومات الصور التي تم إنتاجها.

 

 إنتاج ملفات البوربوينت:  -ج

ي على محتوى شارح لمهارات إنتاج المنظومات التعليمية، ( ملف بوربوينت، تحتو13تم إنتاج عدد )

( نموذج لبعض صفحات 17وأنشطة مصاحبة لكل مهارة، ومفاتيح إبحار بين المحتوى، ويبين شكل )

 البوربوينت. 

 

 إنتاج ملفات الفيديو:  -د 

بطة ( ملف فيديو تشتمل على إجابات الأنشطة، ومراجعة على محتوى المهارة المرت13تم إنتاج عدد )

 ( نموذج لملفات الفيديو.18بالأنشطة، ويوضح شكل )



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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 إنتاج الأنشطة: -ها

( توزيع الأنشطة على  3( نشاط مصاحب للمحتوى التعليمي، ويوضح جدول )22تم إنتاج عدد )

 موضوعات التعلم الثلاثة عشر.

 

المنظومات   إنتاج  مهارات  على  وأسئلة  تدريبات  الأنشطة  تضمنت  مواقف  حيث  وكذلا  التعليمية، 

تليها،   التي  الأسئلة  لحلول وإجابة على  والوصول  تحليلها  الطالبة  تتطلب من  تعليمية(  تعليمية )حالات 

 ( نماذج من هذه الأنشطة. 19ويوضح شكل )



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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 :مهام التعليميةإنتاج ال -و

رة عن تطبيق  ( مهمة تعليمية، بواقع مهمة لكل موضوع تعليمي، وكل مهمة عبا13تم إنتاج عدد )

 ( نماذج للمهمات التعليمية.20عملي على المهارة التي تم دراستها، ويوضح شكل ) 

 
 إنتاج التلميحات البصرية: -ز

مرتفعة   بكثافة  البصرية  التلميحات  إنتاج  المحتوى    أوتم  داخل  حسب   أومنخفضة،  الأنشطة 

المحتوى،   في  تظهر  مرتفعة  بكثافة  الأولى  التجريبية  المجموعة  تدرس  حيث  التجريبية،  المجموعات 

وتدرس المجموعة التجريبية الثانية بكثافة مرتفعة تظهر في الأنشطة، أما المجموعة التجريبية الثالثة  

ريبية الرابعة بكثافة منخفضة  فتدرس بكثافة منخفضة تظهر في المحتوى، بينما تدرس المجموعة التج

( تلميحات، بينما تراوح عدد  9إلى    7تظهر في الأنشطة. وقد تراوح عدد التلميحات البصرية الكثيفة )من  

)من   المنخفضة  البصرية  النص 4إلى    2التلميحات  إضاءة  تغيير  البصرية:  التلميحات  تضمنت  وقد   ،)

الت الإبراز،  ليت،  الهاي  اللون،  تغيير  الملون  والخلفية،  الترقيم  الحركة،  الإحاطة،  النص،  تلوين  كبير، 

( نماذج للتلميحات البصرية مرتفعة الكثافة والتي تظهر في المحتوى 21بإضافة حركة. يوضح شكل )

( يوضح التلميحات منخفضة الكثافة التي تظهر في المحتوى 22)المجموعة التجريبية الأولى(، وشكل )

 . )المجموعة التجريبية الثالثة(



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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أما في حالة ظهور التلميحات في الأنشطة )المجموعة الثانية، والرابعة(، فقد تم استخدام نفس نوع 

( نموذج للتلميحات 23التلميحات التي ظهرت في المحتوى )المجموعة الأولى والثالثة(، ويوضح شكل )

التلميحات  وعدد  نوع  نفس  استخدم  هي  الأنشطة،  في  تظهر  التي  الكثافة  في    مرتفعة  استخدمت  التي 

المرتفعة، مع اختلاق مكان ظهورها فقط، وشكل ) الكثافة  للتلميحات  24المحتوى ذو  ( يوضح نموذج 

منخفضة الكثافة التي تظهر في الأنشطة، وهي نفس عدد ونوع التلميحات التي ظهرت في المحتوى ذو  

 الكثافة المنخفضة، بحيث يكون الفرق فقط في مكان ظهور التلميحات .



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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 رفع ملفات البوربوينت والفيديو على بيئة الموودل: -ح

تم رفع ملفات البوربوينت على بيئة الموودل بعد كتابة المحتوى من نصوص ورسومات  

( شكل  ويوضح  بصرية،  وتلميحات  الموضوعات 25وصور  لأحد  البوربوينت  ملفات  لرفع  نموذج   )

 التعليمية. 

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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المشتملة الفيديو  ملفات  رفع  تم  بيئة    كما  على  المحتوى  على  ومراجعات  الأنشطة  إجابات  على 

 ( نموذج لرفع ملفات الفيديو لأحد الموضوعات التعليمية. 26الموودل، ويوضح شكل )

 
 أدوات البحث:ثانياا: إعداد  

البحث في: بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية، مقياس الانتباه البصري، تمثلت أدوات  

 الوعي بما وراء المعرفة، مقياس استجابات الطالبات نحو كثافة ومكان التلميحات. مقياس 

 بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية: -1

جودة    تتضمن هما:  محورين  مرحلة  إنتاج  البطاقة  إنتاج  وجودة  والتحليل،  الدراسة  مرحلة 

(  58الأول سبعة أبعاد، بإجمالي )  التصميم، حيث تضمن المحور الأول ستة أبعاد، بينما تضمن المحور

 (، وقد تم إعداد البطاقة وفقاا للخطوات التالية:4عنصر، )ملحق 

 تحديد الهدف من البطاقة:  1-1

إلى قياس جودة إنتاج الطالبات للمنظومات التعليمية، ضمن مقرر "تكنولوجيا   تهدف البطاقة 

جامعة   -في التخصص"، المقرر على طالبات الفرقة الثالثة الشعب التربوية، بكلية البنات    2التعليم  

 عين شمس. 

 صياغة بنود البطاقة وإعداد جدول المواصفات:   1-2

ى المرتبط بموضوع "التصميم التعليمي" المتضمن  في ضوء الأهداف التعليمية، الخاصة بالمحتو

في التخصص"، تم إعداد بنود مناسبة من حيث العدد والصياغة تقيس   2في مقرر "تكنولوجيا التعليم  

من   البطاقة  تكونت  حيث  التعليمية،  للمنظومات  والتصميم  والتحليل،  الدراسة  مرحلتي  إنتاج  جودة 

( عنصر، بينما 24راسة والتحليل، وتضمن ستة أبعاد ) محورين أساسيين، الأول خاص بمرحلة الد

( عنصر، وقد  58( عنصر، بإجمالي )34المحور الثاني خاص بمرحلة التصميم، وتضمن سبعة أبعاد )

التعليم، وتم إعداد جدول مواصفات لهذا الاختبار كما  المنتج داخل معمل تكنولوجيا  قياس جودة  تم 

 (. 4يتضح من جدول ) 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  
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 صياغة تعليمات بطاقة قياس جودة المنظومات التعليمية: 

تمت صياغة تعليمات بطاقة قياس جودة إنتاج المنظومات التعليمية بحيث تضمنت: الهدف من 

البطاقة، زمن الإجابة عليها، عدد مفردات البطاقة، درجة كل عنصر، والبطاقة ككل، على أن تحسب 

ا عند    درجة واحدة لكل عنصر عند توفره في المنظومات التعليمية المنتجة بواسطة الطالبات، وصفرا

( درجة، تحصل عليها الطالبة إذا توفرت كافة  58عدم توفره، وبالتالي كان مجموع درجات البطاقة )

 عناصر التقييم في المنظومة التعليمية التي أنتجتها.  

 تحديد صدق البطاقة:   1-3

خصصين في تكنولوجيا التعليم، للتأكد  تم عرض البطاقة على مجموعة من السادة المحكمين المت

من الدقة العلمية واللغوية للبطاقة، وشمول البنود لمرحلتي الدراسة والتحليل، والتصميم، كذلا التحقق  

من سهولة  للتأكد  البطاقة  تعليمات  ومراجعة  الغموض،  وبعُدها عن  البنود ووضوحها،  مناسبة  من 

قترحات التي أبداها السادة المحكمون عند إعداد الصورة فهمها ووضوحها، وتم الأخذ بالملاحظات والم

 النهائية للبطاقة. 

 حساب ثبات البطاقة:   1-4

تم حساب ثبات البطاقة باستخدام معامل "ألفا" لكرونباخ )معامل الاتساق الداخلي( لنتائج التطبيق  

البرا حزمة  باستخدام  وذلا  التعليمية،  المنظومات  إنتاج  جودة  قياس  لبطاقة  الإحصائية  البعدي  مج 

SPSS  حيث كان معامل الثبات ،()  (، وهذا يدل على تمتع البطاقة بدرجة ثبات عالية.0.87)  يساوى 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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 حساب معاملات التمييز:   1-5

(، مما يدل على القدرة التمييزية العالية لمفردات  0.89،  0.70تراوحت معاملات التمييز بين )

 البطاقة.

 مقياس الانتباه البصري:  -2

 (، وقد تم إعداد المقياس وفقاا للخطوات التالية: 5( سؤال، )ملحق 32تضمن المقياس )

 تحديد الهدف من المقياس:  2-1

إلى قياس الانتباه البصري لدى الطالبات أثناء التعلم من بيئة التعلم المقترحة    يهدف المقياس 

الأنشطة(، ضمن مقرر "تكنولوجيا    -رها با )المحتوىمنخفضة( ومكان ظهو   -بكثافة تلميحات )مرتفعة

جامعة   -في التخصص"، المقرر على طالبات الفرقة الثالثة الشعب التربوية، بكلية البنات    2التعليم  

 عين شمس. 

 مصادر بناء وتحديد عبارات المقياس:  2-2

في ضوء الدراسات   تم تحديد الأسئلة التي تضمنها مقياس الانتباه البصري للطالبات أثناء التعلم،

والأدبيات السابقة التي اهتمت بهذا المجال، بالإضافة لاطلاع الباحثة على العديد من المقاييس التي 

( سؤال لقياس الانتباه البصري للطالبات أثناء 32قدمتها تلا الدراسات والبحوث، حيث تم تحديد ) 

 التعلم.   

 قياس شدة الاستجابة:  2-3

يقة ليكرت )مقياس ليكرت الخماسى(، حيث تناسب هذه الطريقة أهداف  تم إعداد المقياس وفقاا لطر

خمسة   وضعت  حيث  والتربوية،  النفسية  المقاييس  بناء  في  شيوعاا  الطرق  أكثر  أنها  كما  البحث، 

التامة،  التامة، والمعارضة  الموافقة  بين  تتفاوت في شدتها  المقياس،  احتمالات للإجابة على أسئلة 

 (، على النحو التالي:5عليه طريقة ليكرت، وهذه الاحتمالات، يوضحها جدول )  وهو المدى الذي تعتمد

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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وتتطلب الإجابة على عبارات المقياس وضع علامة )√(، في المكان الذي يوافق استجابة الطالبة، 

الدرجة   تدل  بينما  الأكبر،  الانتباه  على  المرتفعة  الدرجة  تدل  حيث  الاستجابة،  درجة  الرقم  ويبين 

 المنخفضة على الانتباه الأقل، والعكس في الأسئلة السلبية. 

 بناء المقياس وصياغة عباراته:   2-4

تم صياغة عبارات المقياس في صورة أسئلة حول سلوك الطالبات أثناء التعلم والتي تعكس درجة  

المقياس من النوع انتباههن، وذلا لإعداد الصورة المبدئية للمقياس، حيث كان ميزان التقدير لعبارات  

ا، أبداا"،  الخماسي ا، غالباا، أحياناا، نادرا " 1،  2،  3،  4،  5وتم التصحيح بإعطاء الدرجات: ": "دائما

على الترتيب للأسئلة التي تدل على انتباه كبير، والعكس في حالة الأسئلة التي تدل على انتباه منخفض.  

( عدد  6درجة(. ويوضح جدول )   32درجة )   درجة(، وأقل  160لذلا فإن أعلى درجة للمقياس كانت )

 الأسئلة التي تعكس انتباه مرتفع، والتي تعكس انتباه منخفض.

 

 تحديد صدق المقياس:   2-5

صدق المحتوى: تم تقدير صدق المحتوى من خلال عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة  

س، وصلاحيتها لقياس الانتباه البصري،  من السادة المحكمين لإبداء الرأي في سلامة صياغة أسئلة المقيا

وملائمتها لمستوى طالبات عينة البحث، ومدى وضوح تعليمات المقياس، وتم تعديل المقياس في ضوء  

آراء السادة المحكمين، حيث تم حذف الأسئلة غير الواضحة من حيث الصياغة أو المكررة، وتم قبول 

ا للتطبيق على طالبات    فأكثر،  % 80الأسئلة التي حصلت على نسبة اتفاق   وبذلا أصبح المقياس صالحا

 التجربة الاستطلاعية، ومن ثم التجربة النهائية للبحث.

 حساب ثبات المقياس:   2-6

وذلا   الداخلي(،  الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا"  معامل  باستخدام  المقياس  ثبات  حساب  تم 

 ( وهو ثبات مرتفع. 0.84، بلغ ثبات المقياس )SPSSباستخدام حزمة البرامج الإحصائية 

 حساب زمن الإجابة على المقياس:   2-7

 دقيقة. 45تبين من خلال التجربة الاستطلاعية للبحث أن زمن الإجابة على المقياس هو 

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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 مقياس الوعي بما وراء المعرفة: -3

 (، وقد تم إعداد المقياس وفقاا للخطوات التالية: 6( عبارة، )ملحق50تضمن المقياس )

 الهدف من المقياس: تحديد  3-1

المقياس  التعلم   يهدف  بيئة  التعلم من  أثناء  الطالبات  المعرفة لدى  بما وراء  قياس الوعي  إلى 

الأنشطة(، ضمن مقرر    -منخفضة( ومكان ظهورها با )المحتوى  - المقترحة بكثافة تلميحات )مرتفعة

التعليم   الثالثة  2"تكنولوجيا  الفرقة  طالبات  المقرر على  التخصص"،  بكلية    في  التربوية،  الشعب 

 جامعة عين شمس.  -البنات 

 مصادر بناء وتحديد عبارات المقياس:  3-2

تم تحديد العبارات التي تضمنها مقياس الوعي بما وراء المعرفة أثناء التعلم، في ضوء الدراسات 

ييس التي والأدبيات السابقة التي اهتمت بهذا المجال، بالإضافة لاطلاع الباحثة على العديد من المقا

 ( عبارة لقياس وعي الطالبات بما وراء المعرفة.   50قدمتها تلا الدراسات والبحوث، حيث تم تحديد ) 

 قياس شدة الاستجابة:  3-3

(، حيث تناسب هذه الطريقة أهداف  تم إعداد المقياس وفقاا لطريقة ليكرت )مقياس ليكرت الخماسى

خمسة   وضعت  حيث  والتربوية،  النفسية  المقاييس  بناء  في  شيوعاا  الطرق  أكثر  أنها  كما  البحث، 

احتمالات للإجابة على عبارات المقياس، تتفاوت في شدتها بين الموافقة التامة، والمعارضة التامة،  

 (، على النحو التالي:7مالات، يوضحها جدول )وهو المدى الذي تعتمد عليه طريقة ليكرت، وهذه الاحت 

 

وتتطلب الإجابة على عبارات المقياس وضع علامة )√(، في المكان الذي يوافق استجابة الطالبة، 

ويبين الرقم درجة الاستجابة، حيث تدل الدرجة المرتفعة على الوعي الكبير بما وراء المعرفة، بينما 

 الوعي المنخفض بما وراء المعرفة. تدل الدرجة المنخفضة على 

 بناء المقياس وصياغة عباراته:   3-4

تم صياغة عبارات المقياس في صورة عبارات تقريرية حول سلوك الطالبات أثناء التعلم والتي 

ميزان  كان  للمقياس، حيث  المبدئية  الصورة  وذلا لإعداد  المعرفة،  وراء  بما  درجة وعيهن  تعكس 

م المقياس  لعبارات  الخماسيالتقدير  النوع  أوافق ن  لا  أوافق،  لا  محايد،  موافق،  بشدة،  "موافق   :



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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" على الترتيب للعبارات حيث تدل وعي 1،  2،  3،  4،  5وتم التصحيح بإعطاء الدرجات: "بشدة"،  

 درجة(.   50(، وأقل درجة )250مرتفع بما وراء المعرفة، لذلا فإن أعلى درجة للمقياس كانت )

 تحديد صدق المقياس:   3-5

المحتوى: تم تقدير صدق المحتوى من خلال عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة  صدق  

من السادة المحكمين لإبداء الرأي في سلامة صياغة عبارات المقياس، وصلاحيتها لقياس الوعي بما 

تعديل  وتم  المقياس،  تعليمات  ومدى وضوح  البحث،  عينة  طالبات  لمستوى  وملائمتها  المعرفة،  وراء 

مقياس في ضوء آراء السادة المحكمين، حيث تم حذف العبارات غير الواضحة من حيث الصياغة أو  ال

اتفاق   ا    %80المكررة، وتم قبول العبارات التي حصلت على نسبة  فأكثر، وبذلا أصبح المقياس صالحا

 للتطبيق على طالبات التجربة الاستطلاعية، ومن ثم التجربة النهائية للبحث. 

 لمقياس:  حساب ثبات ا 3-6

وذلا   الداخلي(،  الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا"  معامل  باستخدام  المقياس  ثبات  حساب  تم 

 ( وهو ثبات مرتفع. 0.91، بلغ ثبات المقياس )SPSSباستخدام حزمة البرامج الإحصائية 

 حساب زمن الإجابة على المقياس:   3-7

 دقيقة. 60الإجابة على المقياس هو تبين من خلال التجربة الاستطلاعية للبحث أن زمن 

 مقياس استجابات الطالبات: -4

( عبارة عامة تجيب عليها طالبات عينة البحث في المجموعات الأربعة  14تكون المقياس من )

( عبارة،  38( عبارات خاصة بكل مجموعة تجريبية، حيث بلغ العدد الإجمالي للمقياس ) 6التجريبية، و )

( عبارات تختلف من مجموعة  6( عبارة مشتركة، ) 14عبارة، بحيث يوجد )(  20يخص كل مجموعة )

لأخرى بحسب كثافة التلميحات، ومكان ظهورها في كل مجموعة، وقد تم بناء المقياس وفقاا للخطوات 

 التالية:

 تحديد الهدف من المقياس:  4-1

ترحة بشكل عام، إلى قياس استجابات الطالبات نحو التعلم من بيئة التعلم المق  يهدف المقياس 

 -منخفضة( ومكان ظهورها با )المحتوى  -وقياس استجابة كل مجموعة نحو كثافة التلميحات )مرتفعة

في    2الأنشطة( التي تم استخدامها لكل مجموعة على حدة، وذلا ضمن مقرر "تكنولوجيا التعليم  

 جامعة عين شمس.   -ت التخصص"، المقرر على طالبات الفرقة الثالثة الشعب التربوية، بكلية البنا

 مصادر بناء وتحديد عبارات المقياس:  4-2

تم تحديد العبارات التي تضمنها مقياس استجابات الطالبات، في ضوء الدراسات والأدبيات السابقة 

التي اهتمت بهذا المجال، بالإضافة لاطلاع الباحثة على العديد من المقاييس التي قدمتها تلا الدراسات  

( عبارة مقسمة على الأربع مجموعات، بحيث يكون  24( عبارة عامة، )14حديد )والبحوث، حيث تم ت

( عبارات خاصة بها، حيث تختلف من مجموعة لأخرى لقياس استجابات الطالبات  6لكل مجموعة )



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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لكل   بالنسبة  التلميحات ومكان ظهورها  التعلم بشكل عام، واستجاباتهن نحو كثافة  بيئة  العامة نحو 

( عبارة، متضمنة 20مما يعني أن عدد العبارات التي تجيب عليها كل طالبة هي )   مجموعة على حدة،

 ( ذلا.8( عبارات خاصة. ويوضح جدول )6( عبارة عامة، و) 14)

 

 قياس شدة الاستجابة:  4-3

(، حيث تناسب هذه الطريقة أهداف  تم إعداد المقياس وفقاا لطريقة ليكرت )مقياس ليكرت الخماسى

خمسة   وضعت  حيث  والتربوية،  النفسية  المقاييس  بناء  في  شيوعاا  الطرق  أكثر  أنها  كما  البحث، 

احتمالات للإجابة على عبارات المقياس، تتفاوت في شدتها بين الموافقة التامة، والمعارضة التامة،  

 (، على النحو التالي:9مالات، يوضحها جدول )وهو المدى الذي تعتمد عليه طريقة ليكرت، وهذه الاحت 

 

وتتطلب الإجابة على عبارات المقياس وضع علامة )√(، في المكان الذي يوافق استجابة الطالبة، 

ويبين الرقم درجة الاستجابة، حيث تدل الدرجة المرتفعة على استجابات موجبة نحو بيئة التعلم، بينما 

 بات السلبية نحو بيئة التعلم. تدل الدرجة المنخفضة على الاستجا

 بناء المقياس وصياغة عباراته:   4-4

تم صياغة عبارات المقياس في صورة عبارات تقريرية حول استجابات الطالبات نحو بيئة التعلم 

والتي تعكس درجة قبولهن عن بيئة التعلم، وذلا لإعداد الصورة المبدئية للمقياس، حيث كان ميزان 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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المقيا لعبارات  الخماسيالتقدير  النوع  من  أبداا"،  س  ا،  نادرا أحياناا،  غالباا،  ا،  "دائما التصحيح :  وتم 

" على الترتيب للعبارات حيث تدل استجابات إيجابية، والعكس 1،  2،  3،  4،  5بإعطاء الدرجات: "

درجة(.    18(، وأقل درجة ) 90في حالة الاستجابات السلبية، لذلا فإن أعلى درجة للمقياس كانت )

(  11( عدد وأرقام العبارات الموجبة، والسالبة للبنود العامة، بينما يوضح جدول )10ل )ويوضح جدو

 عدد وأرقام العبارات الموجبة والسالبة الخاصة بكل مجموعة. 

 

 

 تحديد صدق المقياس:   4-5

صدق المحتوى: تم تقدير صدق المحتوى من خلال عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة  

لقياس استجابات من   المقياس، وصلاحيتها  في سلامة صياغة عبارات  الرأي  لإبداء  المحكمين  السادة 

الطالبات، وملائمتها لمستوى طالبات عينة البحث، ومدى وضوح تعليمات المقياس، وتم تعديل المقياس  

لمكررة، في ضوء آراء السادة المحكمين، حيث تم حذف العبارات غير الواضحة من حيث الصياغة أو ا

ا للتطبيق على   %80وتم قبول العبارات التي حصلت على نسبة اتفاق   فأكثر، وبذلا أصبح المقياس صالحا

 طالبات التجربة الاستطلاعية، ومن ثم التجربة النهائية للبحث.

 حساب ثبات المقياس:   4-6

وذلا   الداخلي(،  الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا"  معامل  باستخدام  المقياس  ثبات  حساب  تم 

 ( وهو يدل على ثبات مرتفع. 0.89، بلغ ثبات المقياس )SPSSباستخدام حزمة البرامج الإحصائية 
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 حساب زمن الإجابة على المقياس:   4-7

 دقيقة. 25ى المقياس هو تبين من خلال التجربة الاستطلاعية للبحث أن زمن الإجابة عل

 ثالثاا: إجراء تجربة البحث:

 تم إجراء تجربة البحث وفقاا للخطوات التالية: 

ــعبـة كيميـاء 100تم تطبيق تجربـة البحـث على عـدد ) ▪ ( طـالبـة من طـالبـات الفرقـة الثـالثـة التربويـة شــ

تغرق التطبيق ) ابيع، وذلك في الفصـل10عربي بكلية البنات جامعة عين شـمس، اسـ الدراسـي  ( أسـ

ــيم موضــــوعات التعلم إلى ثلاثة عشــــر 2021/  2020الأول من العام الجامعي  م، حيث تم تقســ

 موضوعاا، ورفعها على الموودل.

 الأسبوع الأول: عمل جلسة تمهيدية قبل البدء في تجربة البحث. ▪

الأســبوع الثاني: تطبيق أدوات البحث القبلية، ثم تم تقســيم الطالبات إلى أربع مجموعات متســاوية    ▪

درس المحتوى بتلميحـات  25في العـدد، كـل مجموعـة ) ة الأولى تـ ة، المجموعـة التجريبيـ ( طـالبـ

ــرية مرتفعة الكثافة تظهر في المحتوى، المجموعة التجريبية الثانية تدرس المحتوى بتلميحات    بص

ــرية   ــطة، المجموعة التجريبية الثالثة تدرس بتلميحات بص ــرية مرتفعة الكثافة تظهر في الأنش بص

ا المجموعـة التجريبيـة الرابعـة تـدرس المحتوى   ــة الكثـافـة تظهر في المحتوى، وأخيرا منخفضـــ

 بتلميحات بصرية منخفضة الكثافة تظهر في الأنشطة.

ــتغرق تعلم بـدء تطبيق المعـالجـة التجريبيـة، حيـث تم تعلم م ▪ ــبوع، ومن ثم اســ ــوعين كـل أســ وضــ

الموضــوعات ســبعة أســابيع وفق جدول محدد ومعلن على بيئة التعلم الإلكتروني )الموودل( كما 

 (.12يوضحها جدول )

 والأسبوع الأخير تم تطبيق أدوات البحث بعدياا.  ▪

 
: تم التأكد من تجانس طالبات الأربع مجموعات التجريبية في التأكد من تجانس المجموعات التجريبية -

ــري، والوعي بمـا وراء المعرفـة، عن طريق إجراء تحليـل نتـائج التطبيق القبلي لمقيـاس   الانتبـاه البصــ

الانتباه، ومقياس الوعي بما ووراء المعرفة، قبل البدء في التجربة الأســـاســـية للبحث، وتمت المعالجة 
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ــتخدا ــائية باســ ، وتبين أنه لم يكن  One Way Anovaم اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه  الإحصــ

د إجراء  إن أي فروق بعـ ث، ومن ثم فـ ة البحـ دء في تجربـ ل البـ ل القبلي، قبـ ــيـ بينهن فروق في التحصــ

ــبق   التجربة يمكن إرجاعها إلى تأثير متغيرات البحث، أما فيما يخص جودة إنتاج المنظومات، فلم يســ

 سة أي محتوى تعليمي يخص تصميم وإنتاج المنظومات التعليمية.للطالبات درا

وذلك   ،Data show تم عمل جلسـة تمهيدية مع الطالبات قبل البدء في تجربة البحث، باسـتخدام جهاز -

لتعريفهن ببيئــة التعلم، وإجراءات ومــدة التعلم، وتوزيعهن في المجموعــات على بيئــة التعلم، وعلى  

 لك تم توزيع اسم المستخدم وكلمات المرور الخاصة بكل طالبة.مجموعات الواتس آب، وكذ 

 تم التعلم في المجموعات التالية تبعاا للإجراءات التالية: -

ا لجـدول الأحـداث   في المجموعاة التجريبياة الأولى: • ــوع تبعاـ يتم تنزيـل محتوى كـل موضــ

ــرية مرتفعة(، وتعلمها  12التعليمية )جدول   الذي    حتوىفي المتظهر   بكثافة تلميحات بصـ

ــة المحتوى، تقوم   ــرح المنظومـات التعليميـة ومراحـل إنتـاجهـا، بعـد الانتهـاء من دراســ يشــ

ــكل مواقف وحالات، ثم تطبق   ــئلة تقيس تعلمها للمحتوى في شــ الطالبة بالإجابة على أســ

، وهنا تظهر الأنشطة بنوعيها بدون تلميحات، خطوات التصميم التعليمي في مهمة تعليمية

بإرسـال الأنشـطة والمهام لأسـتاذ المقرر )الباحثة( عبر البريد الإلكتروني،   تقوم كل طالبة

 ثم تتلقى تغذية راجعة فورية.

ا لجـدول الأحـداث    في المجموعاة التجريبياة الثاانياة: • ــوع تبعاـ يتم تنزيـل محتوى كـل موضــ

ــريـة مرتفعـةالتعليميـة، وتعلمهـا  افـة تلميحـات بصــ ــطـة،تظهر   بكثـ تتعلم الطـالبـة   في الأنشــ

ــرح المنظومات التعليميـة ومراحل إنتـاجهـا، بعد  المحتوى بدون تلميحـات، حيـث يتم فيـه شــ

الانتهاء من دراســة المحتوى، تقوم الطالبة بالإجابة على أســئلة تقيس تعلمها للمحتوى في 

، وهنا تظهر شـكل مواقف وحالات، ثم تطبق خطوات التصـميم التعليمي في مهمة تعليمية

، تقوم كل طالبة بإرســال الأنشــطة والمهام  تلميحات مرتفعة الكثافةبنوعيها    نشــطةلأفي ا

 لأستاذ المقرر )الباحثة( عبر البريد الإلكتروني، ثم تتلقى تغذية راجعة فورية.

ا لجـدول الأحـداث   في المجموعاة التجريبياة الثاالثاة: • ــوع تبعاـ يتم تنزيـل محتوى كـل موضــ

الذي يشــــرح    في المحتوىتظهر   حات بصــــرية منخفضــــةبكثافة تلميالتعليمية، وتعلمها  

ــة المحتوى، تقوم الطـالبـة   المنظومـات التعليميـة ومراحـل إنتـاجهـا، بعـد الانتهـاء من دراســ

ــكل مواقف وحالات، ثم تطبق خطوات  ــئلة تقيس تعلمها للمحتوى في شـ بالإجابة على أسـ

بدون تلميحات، تقوم كل   ، وهنا تظهر الأنشطة بنوعيهاالتصميم التعليمي في مهمة تعليمية

طالبة بإرسـال الأنشـطة والمهام لأسـتاذ المقرر )الباحثة( عبر البريد الإلكتروني، ثم تتلقى  

 تغذية راجعة فورية.

ــوع تبعاـا لجـدول الأحـداث   في المجموعاة التجريبياة الرابعاة: • يتم تنزيـل محتوى كـل موضــ

ــةالتعليمية، وتعلمها   ــرية منخفضـ ــطة،فتظهر   بكثافة تلميحات بصـ تتعلم الطالبة   ي الأنشـ

ــرح المنظومات التعليميـة ومراحل إنتـاجهـا، بعد  المحتوى بدون تلميحـات، حيـث يتم فيـه شــ

الانتهاء من دراســة المحتوى، تقوم الطالبة بالإجابة على أســئلة تقيس تعلمها للمحتوى في 

تظهر ، وهنا  شـكل مواقف وحالات، ثم تطبق خطوات التصـميم التعليمي في مهمة تعليمية
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، تقوم كل طالبة بإرسـال الأنشـطة والمهام  تلميحات منخفضـة الكثافةبنوعيها    لأنشـطةفي ا

 لأستاذ المقرر )الباحثة( عبر البريد الإلكتروني، ثم تتلقى تغذية راجعة فورية.

ا ) • ددهـ الغ عـ ة، والبـ افـ ات المحتوى كـ ــوعـ ــبق في موضــ ا ســ ات نفس مـ البـ (  13تكرر الطـ

ــ ــيط كل موض ــوع، حيث يتم تنش ــبقه، وفقاا  موض ــوع الذي يس وع بعد الانتهاء من الموض

ات، ات   لجـدول التعلم المعلن للطـالبـ ــطـة والمهمـ ة أنجزت الأنشــ ل طـالبـ ث تكون كـ وبحيـ

 التعليمية المطلوبة وتلقت التغذية الراجعة من أستاذ المقرر )الباحثة(.

طريق يطلب من كل الطالبات إنتاج منظومة تعليمية في ضــوء ما تم دراســته، وذلك عن   •

(، التي تقوم الطـالبـة بـإنزالـه من الموودل بعـد الانتهـاء  7قـالـب المنظومـات التعليميـة )ملحق  

 من دراسة كل الموضوعات، وإنجاز الأنشطة.

اتبع في ظهور التلميحات البصـرية سواء في المحتوى أو الأنشطة،   طريقة ظهور التلميحات البصارية: -

ــغطـة أن تظهر متتـابعـة واحـد تلو الآخر، وعلى أ ن يكون ذلـك تحـت تحكم المتعلم، فمع كـل نقرة أو ضــ

على الأسـهم في لوحة المفاتيح، يظهر تلميح، ثم الذي يليه مع النقرة التالية، وهكذا، وذلك لضـمان عدم 

 تشتت انتباه المتعلم في حال ظهورهم معاا، وكذلك لتقليل الحمل المعرفي.

تم تطبيق أداوت البحث بعدياا في الأسبوع العاشر، بعد انتهاء الطالبات   التطبيق البعدي لأدوات البحث: -

من دراسة كل الموضوعات، حيث تم تطبيق: بطاقة قياس جودة المنظومات التعليمية، مقياس الانتباه  

 البصري، مقياس الوعي بما وراء المعرفة، مقياس استجابات الطالبات. 

حيح أدوات البحث، وتم رصـد الدرجات، وتجميع النتائج  تصـحيح ورصـد الدرجات: قامت الباحثة بتصـ -

تمهيداا لمعالجتها إحصــائياا، واختبار صــحة الفروض، ومناقشــة وتفســير نتائج البحث، ويوضــح شــكل 

 ( خطوات تجربة البحث.27)
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 نتائج البحث واختبار صحة الفروض

: عرض نتائج البحث:  أولاا

الإصدار السابع عشر لاختبار صحة الفروض والتوصل لنتائج البحث،   SPSSتم استخدام برنامج   

، للتأكد Levene Testوفيما يلي عرض النتائج وفق ترتيب أسئلة البحث، حيث تم استخدام اختبار ليفين  

، وحساب التأثير البسيط والأساسي  Two Way ANOVAمن تجانس المجموعات، وتحليل التباين الثنائي  

Simple & Main Effect, and Estimated Marginal Means الثنائية المقارنات  لعمل   ،

Pairwise Comparisons .وذلك على النحو التالي ، 
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منخفضاة( ومكان ظهورها )المحتوى   -أولاا نتائج الخاصاة بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة -1

 الأنشطة( على جودة إنتاج المنظومات التعليمية: –

التلميحات  ترتبط   كثافة  بين  التفاعل  بأثر  الفرض  يختص  حيث  الأول،  البحثي  بالفرض  النتائج  هذه 

)المحتوى    -)مرتفعة مكان ظهورها  وبين  التعليمية،    -منخفضة(  المنظومات  إنتاج  على جودة  الأنشطة( 

ائج  ( نت13، ويوضح جدول )Two Way Anovaولذلك تم استخدام اختبار تحليل التفاعل ثنائي الاتجاه  

 هذا الاختبار.

 
( جدول  إلى  = 13بالنظر  ظهورها  ومكان  التلميحات،  كثافة  بين  للتفاعل  ف  قيمة  أن  يتضح   )

  0.05) ( أصغر من الدلالة الفرضية  0.006(، بدلالة محسوبة ) 96،  1(، عند درجتي حرية ) 16.002)

(ɑ =،  منخفضة(   -لتلميحات )مرتفعةأي أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التفاعل بين كثافة ا

 ( شكل هذه العلاقة.28الأنشطة(، ويوضح شكل ) -وبين مكان ظهورها )المحتوى
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منخفضة( وبين مكان ظهورها    - ( أن هناك تفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة28يتضح من شكل ) 

التباي  -)المحتوى مصدر  ولمعرفة  التعليمية،  المنظومات  إنتاج  جودة  على  البسيط  الأنشطة(  والتأثير  ن، 

Simple Effect  إجراء تم   ،Estimated Marginal Means  ثنائية مقارنات  وإجراء   ،Pairwise 

Comparisons( نتائج المقارنات  15( متوسطات المجموعات، ويوضح جدول )14، حيث يوضح جدول )

 الثنائية بين المجموعات. 

 

 
 ( المجموعات هي )14يلاحظ من جدول  أن متوسطات  ( وذلك 48.5،  44.9،  42.2،  42.9( 

لمجموعات الكثافة المرتفعة في المحتوى، والكثافة المرتفعة في الأنشطة، والكثافة المنخفضة في المحتوى،  

يتضح من  والكثافة المنخفضة في الأنشطة على الترتيب، وبالمقارنات الثنائية لكل مجموعتين على حدة،  

( كثافة 15جدول  مرتفعة/محتوى،  )كثافة  والثانية  الأولى  التجريبيتين  المجموعتين  متوسطي  فرق  أن   )

، أي  = ɑ)  0.025)( أكبر من الدلالة الفرضية  0.40( بدلالة محسوبة ) 0.64مرتفعة/ أنشطة( يساوي ) 

ن ظهورها، بينما فرق متوسطي  أنه لا توجد فروق بين المجموعتين ترجع للتفاعل بين كثافة التلميحات ومكا 

(  3.6- المجموعتين التجريبيتين الثالثة والرابعة )كثافة منخفضة/محتوى، كثافة منخفضة/ أنشطة( يساوي )

، أي أنه يوجد فرق ذات دلالة إحصائية  = ɑ)  0.025) ( أصغر من الدلالة الفرضية   0.00بدلالة محسوبة ) 

رابعة )كثافة منخفضة/ تظهر في الأنشطة(، أما الفرق بين بين المتوسطين لصالح المجموعة التجريبية ال

متوسطي المجموعتين التجريبيتين الأولى والثالثة )كثافة مرتفعة/ محتوى، كثافة منخفضة/ محتوى( يساوي  

، أي أنه يوجد فرق دال = ɑ)  0.025) ( أصغر من الدلالة الفرضية  0.009( بدلالة محسوبة ) 2.00-)

ن لصالح المجموعة التجريبية الثالثة، كذلك الفرق بين متوسطي المجموعة التجريبية  إحصائياا بين المتوسطي 

(  0.00( بدلالة محسوبة ) 6.24- الثانية والرابعة )كثافة مرتفعة/ أنشطة، كثافة منخفضة/ أنشطة( يساوي )

الفرضية   الدلالة  من  لصال= ɑ)  0.025)أصغر  المتوسطين  بين  إحصائياا  دال  فرق  يوجد  أنه  أي  ح  ، 

عند   ظهورها  ومكان  التلميحات  كثافة  بين  تفاعل  هناك  أن  يعني  وذلك  الرابعة.  التجريبية  المجموعة 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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المجموعات الرابعة والثالثة على الترتيب حيث أعلى تفاعل يظهر في المجموعة الرابعة )كثافة منخفضة/ 

ثم   ومن  محتوى(.  منخفضة/  )كثافة  الثالثة  المجموعة  في  ثم  الفأنشطة(  وقبول  يتم رفض  الصفري  رض 

البديل إنتاج    الفرض  التلميحات ومكان ظهورها على جودة  بين كثافة  تفاعل  "يوجد  أنه  الذي ينص على 

 الطالبات للمنظومات التعليمية".

 –منخفضاة( ومكان ظهورها )المحتوى    -ثانياا: نتائج الخاصاة بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 بصري:الأنشطة( على الانتباه ال

ترتبط هذه النتائج بالفرض البحثي الثاني، حيث يختص الفرض بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات 

الأنشطة( على الانتباه البصري لدى الطالبات أثناء   -منخفضة( وبين مكان ظهورها )المحتوى    -)مرتفعة

(  16، ويوضح جدول )Two Way Anovaالتعلم، ومن ثم تم استخدام اختبار تحليل التفاعل ثنائي الاتجاه  

 نتائج الاختبار. 

 
( يتضح أن قيمة ف للتفاعل بين كثافة التلميحات، ومكان ظهورها =  16بالنظر إلى جدول ) 

 ،= ɑ) 0.05) ( أكبر من الدلالة الفرضية 0.07(، بدلالة محسوبة ) 96، 1(، عند درجتي حرية )3.28)

خفضة(  من -أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 ( شكل هذه العلاقة.29الأنشطة( على الانتباه البصري، ويوضح شكل ) -وبين مكان ظهورها )المحتوى

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
 

          
 2021 الثاني عشرالعدد   22المجلد                                                              البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 553  - 

منخفضة( وبين مكان   -( أنه لا يوجد هناك تفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة29يتضح من شكل ) 

الفرضين البحثيين   الأنشطة( على الانتباه البصري، ومن ثم يتم متابعة اختبار -ظهورها )المحتوى

( الخاصين بحساب التأثير الأساسي لكل من كثافة التلميحات، ومكان ظهورها. 2- 2(، و) 1- 2الفرعيين )   

: اختبار الفرض البحثي )  (  1- 2أولاا

منخفضة( على    -لكثافة التلميحات )مرتفعة  Main Effectيختص هذا الفرض بالتأثير الأساسي  

 ( ذلك. 17الأنشطة(، ويوضح جدول ) -الانتباه البصري بصرف النظر عن مكان ظهورها )المحتوى

 
، 1( عند درجتي حرية )143.7( أن قيمة )ف( لكثافة التلميحات = )17كما يتضح من جدول )

أي أنه يوجد تأثير أساسي    ،= ɑ)  0.05)   فرضيةمستوى الدلالة ال( أصغر من  0.00(، بدلالة إحصائية ) 96

لكثافة التلميحات على الانتباه البصري لدى الطالبات لصالح مجموعات الكثافة المنخفضة بصرف النظر  

يوجد تأثير أساسي دال الذي ينص على أنه "  (،  1- 2قبول الفرض البحثي ) عن مكان ظهورها، ومن ثم يتم  

منخفضة( على مقياس الانتباه، وذلك   -( يرجع لكثافة التلميحات )مرتفعة0.05إحصائياا عند مستوى دلالة ) 

 ". في التطبيق البعدي

 (  2- 2ثانياا: اختبار الفرض البحثي )

الأنشطة(    -لمكان ظهور التلميحات )المحتوى  Main Effectيختص هذا الفرض بالتأثير الأساسي  

(  18منخفضة(، ويوضح جدول )  -تها )مرتفعة على الانتباه البصري لدى الطالبات بصرف النظر عن كثاف

 ذلك.  

 
( عند درجتي حرية  0.25( أن قيمة )ف( لمكان ظهور التلميحات = ) 18كما يتضح من جدول ) 

أي أنه لا يوجد تأثير   ، = ɑ)  0.05)  مستوى الدلالة الفرضية( أكبر من  0.62(، بدلالة إحصائية ) 96،  1)

-2رفض الفرض البحثي )أساسي لمكان ظهور التلميحات على الانتباه البصري لدى الطالبات، ومن ثم يتم  



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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يوجد تأثير أساسي دال إحصائياا عند مستوى دلالة  الذي ينص على أنه "لا  (، وقبول الفرض الصفري  2

 ".لى مقياس الانتباه، وذلك في التطبيق البعدي الأنشطة( ع  -( يرجع مكان ظهور التلميحات )المحتوى0.05)

 –منخفضاة( ومكان ظهورها )المحتوى    -ثالثاا: نتائج الخاصاة بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 الأنشطة( على وعي الطالبات بما وراء المعرفة:

  - ترتبط هذه النتائج بالفرض البحثي الثالث، حيث يختص الفرض بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

الأنشطة( على وعي الطالبات بما وراء المعرفة أثناء التعلم،   -منخفضة( وبين مكان ظهورها )المحتوى  

( نتائج 19، ويوضح جدول )Two Way Anovaومن ثم تم استخدام اختبار تحليل التفاعل ثنائي الاتجاه 

 الاختبار. 

 
(،  4.4( يتضح أن قيمة ف للتفاعل بين كثافة التلميحات، ومكان ظهورها = )19بالنظر إلى جدول )

أي أنه    ،= ɑ)  0.05) ( أصغر من الدلالة الفرضية  0.04(، بدلالة محسوبة ) 96،  1عند درجتي حرية ) 

( وبين مكان  منخفضة  -توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة 

 ( شكل هذه العلاقة.30الأنشطة( على وعي الطالبات بما وراء المعرفة، ويوضح شكل )  -ظهورها )المحتوى

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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منخفضة( وبين مكان ظهورها    - ( أن هناك تفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة30يتضح من شكل ) 

 Simpleاين، والتأثير البسيط  الأنشطة( على الوعي بما وراء المعرفة، ولمعرفة مصدر التب  -)المحتوى

Effect  إجراء تم   ،Estimated Marginal Means  ثنائية مقارنات  وإجراء   ،Pairwise 

Comparisons( نتائج المقارنات الثنائية  21( متوسطات المجموعات، وجدول ) 20، حيث يوضح جدول )

 بين المجموعات. 

 

 
(  202.9،  225.2،  191.5،  199.7( أن متوسطات المجموعات هي )20يلاحظ من جدول ) 

في   المنخفضة  والكثافة  الأنشطة،  في  المرتفعة  والكثافة  المحتوى،  في  المرتفعة  الكثافة  لمجموعات  وذلك 

المحتوى، والكثافة المنخفضة في الأنشطة على الترتيب، وبالمقارنات الثنائية لكل مجموعتين على حدة، 

التجريبيتين الأولى والثانية )كثافة مرتفعة/محتوى،  ( أن فرق متوسطي المجموعتين  21يتضح من جدول ) 

 ɑ)  0.025) ( أكبر من الدلالة الفرضية  0.09( بدلالة محسوبة )0.8.2كثافة مرتفعة/ أنشطة( يساوي )

، أي أنه لا توجد فروق بين المجموعتين ترجع للتفاعل بين كثافة التلميحات ومكان ظهورها، بينما فرق =

ريبيتين الثالثة والرابعة )كثافة منخفضة/محتوى، كثافة منخفضة/ أنشطة( يساوي  متوسطي المجموعتين التج

، أي أنه يوجد فرق ذو دلالة = ɑ)  0.025)( أصغر من الدلالة الفرضية   0.00( بدلالة محسوبة )22.3)

أما  المحتوى(،  في  تظهر  منخفضة/  )كثافة  الثالثة  التجريبية  المجموعة  لصالح  المتوسطين  بين  إحصائية 

منخفضة/   كثافة  محتوى،  مرتفعة/  )كثافة  والثالثة  الأولى  التجريبيتين  المجموعتين  متوسطي  بين  الفرق 

، أي أنه  = ɑ)  0.025) ( أصغر من الدلالة الفرضية  0.00( بدلالة محسوبة ) 25.5- محتوى( يساوي )

الف كذلك  الثالثة،  التجريبية  المجموعة  لصالح  المتوسطين  بين  إحصائياا  دال  فرق  متوسطي  يوجد  بين  رق 

( بدلالة  11.4- المجموعة التجريبية الثانية والرابعة )كثافة مرتفعة/ أنشطة، كثافة منخفضة/ أنشطة( يساوي )

( الفرضية  0.02محسوبة  الدلالة  من  أصغر   ) (0.025  (ɑ =  بين إحصائياا  دال  فرق  يوجد  أنه  أي   ،

التلميحات ومكان  المتوسطين لصالح المجموعة التجريبية الرابعة. وذلك يعني أن ه ناك تفاعل بين كثافة 

ظهورها عند المجموعات الثالثة والرابعة على الترتيب حيث أعلى تفاعل يظهر في المجموعة الثالثة )كثافة  



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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يتم رفض الفرض الصفري  منخفضة/ محتوى( ثم في المجموعة الرابعة )كثافة منخفضة/ أنشطة(. ومن ثم  

الذي ينص على أنه "يوجد تفاعل بين كثافة التلميحات ومكان ظهورها على وعي    وقبول الفرض البديل

 الطالبات بما وراء المعرفة". 

 –منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى    -رابعاا: نتائج الخاصة بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 الأنشطة( على استجابات الطالبات:

ترتبط هذه النتائج بالفرضين البحثيين الرابع والخامس، حيث يختص الفرض الرابع بأثر التفاعل بين كثافة  

الأنشطة( على استجابات الطالبات العامة   -منخفضة( وبين مكان ظهورها )المحتوى    -التلميحات )مرتفعة

الت بأثر  الخامس  الفرض  اختص  بينما  ظهورها،  ومكان  التلميحات  كثافة  التلميحات نحو  كثافة  بين  فاعل 

الأنشطة( على استجابات الطالبات على البنود الخاصة   -منخفضة( وبين مكان ظهورها )المحتوى    -)مرتفعة

 بكل مجموعة نحو كثافة التلميحات ومكان ظهورها، وذلك كما يلي. 

 اختبار صحة الفرض البحثي الرابع   -1

منخفضة( وبين مكان ظهورها    - لتلميحات )مرتفعةيختص الفرض الرابع بأثر التفاعل بين كثافة ا

الأنشطة( على استجابات الطالبات العامة نحو كثافة التلميحات ومكان ظهورها، ولاختبار صحة    -)المحتوى  

(  22، ويوضح جدول )Two Way Anovaالفرض الرابع تم استخدام اختبار تحليل التفاعل ثنائي الاتجاه  

 نتائج الاختبار. 

 
( جدول  إلى  = 22بالنظر  ظهورها  ومكان  التلميحات،  كثافة  بين  للتفاعل  ف  قيمة  أن  يتضح   )

 ،= ɑ)  0.05)( أكبر من الدلالة الفرضية  0.17(، بدلالة محسوبة )96،  1(، عند درجتي حرية )1.95)

خفضة( وبين من  -أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

الأنشطة( على استجابات الطالبات في البنود العامة، ومن ثم يتم متابعة الفرضين    -مكان ظهورها )المحتوى

( ومكان  2-4،  1-4البحثيين  التلميحات،  كثافة  من  لكل  الأساسي  التأثير  بحساب  الخاصين  الفرعيين،   )

 ظهورها. 

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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 (1-4اختبار الفرض البحثي ) 

الأساسي لكثافة التلميحات بصرف النظر عن مكان ظهورها على استجابات    يختص هذا الفرض بالتأثير

 ( ذلك.23الطالبات في البنود العامة، ويوضح جدول ) 

 
(،  96،  1( عند درجتي حرية ) 26.7( أن قيمة )ف( لكثافة التلميحات = )23كما يتضح من جدول ) 

أي أنه يوجد تأثير أساسي لكثافة    ،= ɑ)  0.05)   مستوى الدلالة الفرضية( أصغر من  0.00بدلالة إحصائية ) 

التلميحات على استجابات الطالبات على البنود العامة لصالح مجموعات الكثافة المنخفضة بصرف النظر  

يوجد تأثير أساسي دال " (، الذي ينص على أنه  1-4قبول الفرض البحثي ) عن مكان ظهورها، ومن ثم يتم  

منخفضة( على استجابات الطالبات   -ع لكثافة التلميحات )مرتفعة( يرج0.05إحصائياا عند مستوى دلالة )

 ". على البنود العامة، وذلك في التطبيق البعدي

 (  2- 4ثانياا: اختبار الفرض البحثي )

الأنشطة(    -لمكان ظهور التلميحات )المحتوى  Main Effectيختص هذا الفرض بالتأثير الأساسي  

منخفضة(، ويوضح جدول    -امة بصرف النظر عن كثافتها )مرتفعةعلى استجابات الطالبات على البنو الع

 ( ذلك.  24)

 
، 1( عند درجتي حرية ) 4.3( أن قيمة )ف( لمكان ظهور التلميحات = )24يتضح من جدول ) 

أي أنه يوجد تأثير أساسي    ،= ɑ)  0.05)   مستوى الدلالة الفرضية( أصغر من  0.04(، بدلالة إحصائية ) 96

التلمي  ظهور  لصالح  لمكان  العامة  البنود  على  الطالبات  استجابات  على  كثافتها  عن  النظر  بصرف  حات 

يوجد تأثير أساسي  الذي ينص على أنه "لا  (.4-2قبول الفرض البحثي ) ظهورها في الأنشطة، ومن ثم يتم 

( دلالة  مستوى  عند  إحصائياا  )المحتوى0.05دال  بـ  التلميحات  ظهور  مكان  يرجع  على    -(  الأنشطة( 

 ".استجابات الطالبات على البنود العامة، وذلك في التطبيق البعدي

 اختبار صحة الفرض البحثي الخامس -1

منخفضة( وبين مكان ظهورها )المحتوى   -يختص الفرض الرابع بأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

كثافة التلميحات ومكان ظهورها، الأنشطة( على استجابات الطالبات على البنود الخاصة لكل مجموعة نحو    -



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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،  Two Way Anovaولاختبار صحة الفرض الخامس، تم استخدام اختبار تحليل التفاعل ثنائي الاتجاه  

 ( نتائج الاختبار. 25ويوضح جدول )

 
( جدول  إلى  = 25بالنظر  ظهورها  ومكان  التلميحات،  كثافة  بين  للتفاعل  ف  قيمة  أن  يتضح   )

 ،= ɑ)  0.05)( أكبر من الدلالة الفرضية  0.31(، بدلالة محسوبة )96،  1(، عند درجتي حرية )1.04)

خفضة( وبين من  -أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لأثر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

الأنشطة( على استجابات الطالبات على البنود الخاصة بكل مجموعة، ومن ثم    -مكان ظهورها )المحتوى

( البحثيين  الفرضين  متابعة  كثافة  2- 5،  1- 5يتم  من  لكل  الأساسي  التأثير  بحساب  الخاصين  الفرعيين،   )

 التلميحات، ومكان ظهورها. 

: اختبار الفرض البحثي )  ( 1- 5أولاا

يختص هذا الفرض بالتأثير الأساسي لكثافة التلميحات بصرف النظر عن مكان ظهورها على استجابات  

 ( ذلك.26الطالبات على البنود الخاصة بكل مجموعة، ويوضح جدول )

 
(،  96،  1( عند درجتي حرية ) 65.5( أن قيمة )ف( لكثافة التلميحات = )26كما يتضح من جدول ) 

أي أنه يوجد تأثير أساسي لكثافة    ،= ɑ)  0.05)   مستوى الدلالة الفرضيةأصغر من  (  0.00بدلالة إحصائية ) 

التلميحات على استجابات الطالبات على البنود الخاصة لصالح مجموعات الكثافة المنخفضة بصرف النظر  

يوجد تأثير أساسي دال " (، الذي ينص على أنه  1-5قبول الفرض البحثي ) عن مكان ظهورها، ومن ثم يتم  

منخفضة( على استجابات الطالبات   -( يرجع لكثافة التلميحات )مرتفعة0.05إحصائياا عند مستوى دلالة )

 ".على البنود الخاصة بكل مجموعة، وذلك في التطبيق البعدي



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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 ( 2- 5ثانياا: اختبار الفرض البحثي )

الأنشطة(    -لمكان ظهور التلميحات )المحتوى  Main Effectيختص هذا الفرض بالتأثير الأساسي  

منخفضة(، ويوضح جدول   -على استجابات الطالبات على البنو الخاصة بصرف النظر عن كثافتها )مرتفعة

 ( ذلك.  27)

 
، 1( عند درجتي حرية )20.3( أن قيمة )ف( لمكان ظهور التلميحات = )27يتضح من جدول )

أي أنه يوجد تأثير أساسي    ،= ɑ)  0.05)   مستوى الدلالة الفرضية( أصغر من  0.00(، بدلالة إحصائية ) 96

ل الخاصة  البنود  الطالبات على  النظر عن كثافتها على استجابات  التلميحات بصرف  صالح لمكان ظهور 

يوجد تأثير أساسي  "(، الذي ينص على أنه  5- 2قبول الفرض البحثي )ظهورها في الأنشطة، ومن ثم يتم  

الأنشطة( على استجابات   -( يرجع لمكان ظهور التلميحات )المحتوى0.05دال إحصائياا عند مستوى دلالة )

 ". الطالبات على البنود الخاصة بكل مجموعة، وذلك في التطبيق البعدي

 ياا: تفسير نتائج البحثثان

منخفضة(، ومكان ظهورها    -هدف هذا البحث إلى الكشف عن العلاقة بين كثافة التلميحات )مرتفعة

الأنشطة(، وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمية والانتباه البصري، والوعي بما وراء   -بـ )المحتوى 

جاباتهن نحوها، ولتحقيق ذلك، قامت الباحثة بعمل مسح  المعرفة لدى طالبات الفرقة الثالثة التربوية، واست

أدوات  إعداد  تم  في ضوءها  والتي  البحث،  ومتغيرات  محاور  تناولت  التي  والأجنبية  العربية  للدراسات 

البحث، وإعداد المعالجة التجريبية، ثم تصميم وتطوير المحتوى الرقمي بالتلميحات البصرية مختلفة الكثافة  

الأنشطة( وإجراء تجربة البحث، وتطبيق أدوات   -، وتظهر في أحد مكانين )المحتوى منخفضة(  -)مرتفعة

البحث، ثم جمع البيانات والمعالجات الإحصائية للبيانات، وسيتم في هذا الجزء تفسير نتائج البحث، استناداا 

 على النظريات والبحوث والدراسات السابقة، وملاحظات الباحثة أثناء تعلم عينة البحث.

: فيما يرتبط بأثُر بين كثافة التلميحات )مرتفعة الأنشطة(    -منخفضة(، ومكان ظهورها با )المحتوى  -أولاا

 على جودة إنتاج المنظومات التعليمية: 

)مرتفعة -أ المحتوى  كثافة  بين  تفاعل  هناك  أن  البحث  نتائج  ومكان ظهورها -أوضحت  منخفضة(، 

حيث ظهر أثر التفاعل بين كثافة التلميحات ومكان ظهورها عند المجموعات الأنشطة(،    -)المحتوى

منخفضة/   )كثافة  الرابعة  المجموعة  في  يظهر  تفاعل  أعلى  الترتيب، حيث  على  والثالثة  الرابعة 

، مما يدل على فعالية الكثافة المنخفضة ة( ثم في المجموعة الثالثة )كثافة منخفضة/ محتوى(أنشط

سواء في الأنشطة أو المحتوى في تنمية جودة إنتاج المنظومات التعليمية، ويمكن تفسير هذه النتائج  

 : كما يلي



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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ــرض نظرية الحمل المعرفي، أن التعلم هو عملية تغ - ير في بنية شبكة نظرية الحمل المعرفي: تفتـــ

ــي أداء المتعلم حيث تتم معالجة المعلومات أولاا  ــؤثر فــ المعلومات بذاكرة الأمد الطويل، والذي يــ

في الذاكرة الشغالة، كما تركز هذه النظريـــة علـــى تخفيـــف الحمـــل المعرفـــي علـــى الـــذاكرة 

ــذا ــات ب ــبكة المعلوم ــي ش ــي تحــدث ف ــرات الت ــسهيل التغي ــشغالة؛ لت كرة الأمد الطويل )خميس،  ال

ــة الكثـافـة، تقلـل من الحمـل 210، ص 2011 ــوء هـذه النظريـة فـإن التلميحـات منخفضــ (، وفي ضــ

ا أكبر على  ل حملاا معرفياـ ــكـ ة التي تشــ افـ ة الكثـ ات مرتفعـ ات، بعكس التلميحـ البـ دى الطـ المعرفي لـ

 الطالبة.

ــتـت في الانتبـاه، وهو مـا أكـد عليـه   - ــبـب التلميحـات الكثيفـة تشــ ( على أن 2000بـد المنعم )عقـد تســ

ــب من هذه  ــتخدام العدد الكافي، والنوع المناسـ ــود بزيادة عدد الدلالات والتلميحات هو اسـ المقصـ

ــتيـت في الانتبـاه نتيجـة لزيـادة عـدد المثيرات في المـادة  التلميحـات، وذلـك حتى لا يحـدث تشــ

ا ناقداا لنظرية ، والتي قدم فيها تFarag (2008)، كذلك ما أكدته دراســة فرج المعروضــة صــورا

د أو كثيف من  ــرورة أن يكون هنـاك عـدد زائـ اده أنـه ليس بـالضــ ــيفرين مفـ مجموع التلميحـات لســ

التلميحات في وســائط التعلم، كما يرى ان زيادة عدد التلميحات قد لا يؤدي بالضــرورة إلى النتائج  

 المرجوة.

لبات المجموعة الأولى والثانية  كذلك يمكن تفسير ذلك في ضوء آراء الطالبات، حيث، أن أغلب طا -

أفضــل ظهور التلميحات بعدد قليل اللاتي درســن بكثافة تلميحات مرتفعة، اســتجابوا على عبارة "

(، حيث يتضـح أن 31ما بين أوافق، وأوافق بشـدة، كما يتضـح من شـكل )  "حتى لا يشـتت انتباهي

ــلن التلميحات ( من طالبات  %59( من طالبات المجموعة الأولى، و)79%) المجموعة الثانية، فضـ

ــتوى طـالبـات المجموعـات   ــر ارتفـاع مســ ــتـت انتبـاههن، وهو مـا قـد يفســ الأقـل كثـافـة حتى لا يتشــ

 التجريبية التي درست بالكثافة المنخفضة.

 

 (.(Farag; 200(؛ 2018(؛ علام )2019دراسة كل من: حكمي )وتتفق هذه النتائج مع  -



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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ــة مع ظهورها    من ناحية أخرى، قد يرجع تفوق  - ــت بكثافة تلميحات منخفضـ المجموعة التي درسـ

ــوع "إنتاج المنظومات التعليمية"، حيث إن ظهور التلميحات أثناء  ــطة إلى طبيعة موضـ في الأنشـ

تنفيذ الأنشــطة والمهام التطبيقية لإنتاج المنظومات التعليمية، ســاعد في توجيه انتباه الطالبات نحو 

ــة   ــل من ظهورها في المعلومات المهمة والرئيس ــكل أفض ــاعدتهن في إنتاج المنظومات بش التي س

ــرية مع التطبيق الفعلي لمهارات إنتاج المنظومات  المحتوى، حيث تزامن ظهور التلميحات البصــ

ــتجـابـات طـالبـات  ــاعـد على زيـادة جودة هـذه المنظومـات، وممـا يـدل على ذلـك اســ التعليميـة، ممـا ســ

ارة  المجموعتين التجريبيتين الأولى، وال ة اللاتي ظهرت لهن التلميحـات في المحتوى، على عبـ الثـ ثـ

"،  أفضــل ظهور التلميحات في الأنشــطة بدلاا من ظهورها في المحتوى لمســاعدتي على إنجازها"

( من طالبات %75( هذه النســب المئوية لهذه الاســتجابات، حيث يتضــح أن )32ويوضــح شــكل )

الثالثة، قد فضـــلن ظهور التلميحات البصـــرية   ( من طالبات المجموعة%61المجموعة الأولى، و)

 في الأنشطة بدلاا من ظهورها في المحتوى، لأن ذلك يساعدهن على إنجاز هذه الأنشطة.

 
وعلى الرغم من ذلك إلا أن الكثافة المرتفعة كان لها أثر إيجابي في جودة إنتاج المنظومات التعليمية،  -

التجريبية الأولى، والثالثة، اللاتي درسن بتلميحات   فعند مقارنة متوسط درجات طالبات المجموعة

 ( بدرجة  كثيفة،  التعليمية،  %75بصرية  المنظومات  جودة  قياس  بطاقة  درجات  مجموع  من   )

( نتائج مقارنة طالبات المجموعتين  28أوضحت النتائج أنهن وصلن لهذه الدرجة، ويبين جدول )

 . SPSSببرنامج  ،One- Sample T test(، وذلك باختبار % 75بدرجة )

 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
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( من إجمالي مجموع بطاقة  % 75(، أن طالبات المجموعة الأولى حققن نسبة )28يتضح من جدول )

(، وهو ما يدل على فعالية  %75قياس جودة المنتج، بينما زاد متوسط درجات المجموعة الثالثة عن نسبة )

الكثافة المنخفضة حققت نتائج أفضل خاصة عند  التلميحات البصرية حتى بالكثافة المرتفعة، ذلك وإن كانت  

(، إلا أن وجود التلميحات بشكل عام وبأي كثافة كان لها أثر فعال في تنمية  29ظهورها في الأنشطة جدول )

مهارات الطالبات في إنتاج المنظومات التعليمية، وهو ما انعكس على جودة المنتج النهائي لهذه المنظومات، 

لتلميحات البصرية، وإمكانياتها التعليمية، حيث ركزت انتباه الطالبات على الأجزاء  وذلك يرجع لخصائص ا

 الأكثر أهمية في المحتوى والأنشطة، مما ساعد الطالبات على تركيز جهودهم نحو هذه الأجزاء.

 
( أن الطالبات اللاتي درسن بكثافة منخفضة ظهرت في الأنشطة فد وصلن 29يتضح من جدول )

( من المجموع الكلي لدرجات بطاقة تقييم المنظومات التعليمية، وهو ما يدل على فعالية هذه  %85لدرجة )

 الكثافة المنخفضة عند ظهورها في الأنشطة على تنمية مهارات إنتاج المنظومات التعليمية. 

الأنشطة(   -منخفضة(، ومكان ظهورها با )المحتوى  -ثانياا: فيما يرتبط بأثُر بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 على الانتباه البصري:

نه لا يوجد تفاعل بين كثافة التلميحات، ومكان ظهورها على الانتباه البصري، بينما  أوضحت نتائج البحث أ

وجد تأثير أساسي لكثافة التلميحات على الانتباه البصري لدى الطالبات لصالح مجموعات الكثافة المنخفضة  

ا لا يوجد تأثير أساسي لمكان ظهور التلميحات بصرف النظر عن بصرف النظر عن مكان ظهورها، بينم

 كثافتها على الانتباه البصري لدى الطالبات، ويمكن إرجاع هذه النتائج إلى ما يلي: 

تؤثر كثافة التلميحات على الانتباه البصري، حيث أن الكثافة المنخفضة كان لها تأثير أساسي دال   -

تركيز الطالبة قد يكون على التلميحات كما يوضح نموذج الانتباه على الانتباه البصري، وذلك لأن،  

المرتكز على الأشياء، أو قد يتركز الانتباه على الحيز المكاني وفقاا لنموذج الانتباه المرتكز على  

الموضع المكاني، وفي الحالتين يظهر مفهوم البقعة الانتباهية، ويقصد بها مقدار الانتباه الذي يوجهه  

عند أداء الأنشطة والمهام، ويمكن لهذه البقعة الانتباه لمنطقة واحدة، أو أن تتوزع على مهام    المتعلم

،  (Moran, 1996)متعددة، إلا أنه في حالة التركيز على أكثر من بقعة قد يتشتت انتباه المتعلم  

ه البصري لدى  وهو ما قد يفسر أن زيادة التلميحات وكثافتها المرتفعة كان تأثيرها أقل على الانتبا

الطالبات مقارنة بالكثافة المنخفضة التي ساعدت الطالبات على تركيز البقعة الانتباهية لديهن على 

 عدد أقل من المثيرات والتلميحات البصرية، مما ساعد على زيادة انتباههن. 

به بينها كذلك تساعد التلميحات منخفضة الكثافة على تمييز المتعلم لها بشكل أفضل، حيث يقل التشا -

وبين المشتتات، بينما زيادة كثافة التلميحات، يزيد من فرص التشابه بينها وبين المشتتات الأخرى،  
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، يؤدي التشابه بين التلميحات البصرية المستهدفة، وبين المشتتات إلى  Lavie (1995)فوفقاا للافي  

ثم   ومن  الانتباه،  عند  المتعلم  لدى  المعلومات  معالجة  مصادر  لديه،  استهلاك  الانتباه  كفاءة  تقل 

، أن زيادة كثافة التلميحات يزيد من فرص التشابه، ومن ثم  Daphine (2003)ويضيف دافين  

 يزيد من زمن الاستجابة في مهام الانتباه.   

: حيث يتصور أصحاب هذا النموذج أن Attention Spot Light Modelنموذج تسليط الانتباه  -

تسليطه وتركيزه على المحتوى المرئي، وعندما يتغير الانتباه ضيقاا أو    الانتباه مثل الضوء الذي يتم

اتساعاا فإن الضوء يتحرك من موضع لموضع آخر، وذلك يتطلب الوعي من الفرد، ويرتكز ذلك  

على حقيقتين: الأولى، أن قطر دائرة الضوء يمكن أن تتغير من التركيز على حيز ضيق إلى حيز 

لضوء يضيق عندما تزيد المهمة على السعة الانتباهية، ويظهر ذلك جلياا أوسع، الثانية، أن حيز ا

المحيط  تأثيرات  تسمى  الانتباه،  موضع  المثير  جانبي  على  كثيفة  بصرية  تلميحات  توجد  عندما 

، وهو ما يمكن في ضوءه تفسير أنه كلما Flanker Effects  (Ponser, et al., 1980)الجانبي  

ن انتباه الطالبات، والعكس صحيح، فكلما قلت كثافة المثيرات كلما ساعد  زادت المثيرات كلما قلل م

ذلك الطالبات على تركيز الضوء والانتباه على التعلم دون تشتت، وكلما قل الضغط على السعة 

 الانتباهية لدى الطالبة. 

، لأنها عملية  نظرية معالجة المعلومات، تتطلب معالجة المعلومات لدى المتعلم نشاطاا عقلياا معرفياا -

المعرفية،  للأنماط  الدقيقة  للملاحظة  له  الفرصة  تعطى  متعددة، حيث  معرفية  عمليات  تقوم على 

الفرد لأحد   ينتبه  لماذا  المتعلم، وهو  بانتباه  يتعلق  تساؤل  المعلومات على  معالجة  نظرية  وتجيب 

بين المتعلمين أثناء    الأشياء بوضوح أكثر من غيرها، فالذاكرة العاملة هي مصدر الفروق الفردية

المعرفية   العمليات  معالجة  (Mark, et al., 1997; Donlan, 2000)أداء  فإن  ذلك  وعلى   ،

تكون  ولذا  المتعلم،  عقل  يجهد  قد  كبير،  عقلي  مجهود  لبذل  تحتاج  الكثيفة  البصرية  التلميحات 

ا نظرية الحمل ال معرفي، التي تؤكد التلميحات منخفضة الكثافة هي أنسب للتعلم، ويؤيد ذلك أيضا

المتعلم، والذي   الممكن أن تسبب حمل معرفي زائد على  المثيرات والمشتتات من  على أن كثرة 

 بدروه يعيق ويشتت انتباهه، ومن ثم يؤثر سلباا على تحقيق نواتج التعلم.

بمراجعة استجابات الطالبات، يتضح أن الطالبات أوضحت أن الكثافة المرتفعة للتلميحات تشتت   -

، كذلك يوضح جدول ) ( النسب المئوية لاستجابات طالبات  30انتباههن، كما سبق توضيحه في أولاا

 المجموعات التجريبية الأربعة حول آرائهن في كثافة التلميحات البصرية.
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( أن النسبة الأكبر من الطالبات اللاتي درسن بكثافة تلميحات مرتفعة، لم يفضلن  30يلاحظ من جدول ) 

الكثا )هذه  أبد  حيث  )%70فة،  مرتفعة-(  53%(،  بكثافة  درسن  اللاتي  الطالبات  لظهور   -من  رفضهن 

التلميحات بكثافة، بينما النسبة الأكبر من الطالبات اللاتي درسن بكثافة تلميحات منخفضة، قد فضلن هذه 

ات في مجموعات ( من الطالب%94(، ) %89الكثافة، وأكدن أنها ساعدتهن في إنجاز المهام والأنشطة، فنسبة ) 

والمهمات   الأنشطة  إنجاز  على  مساعدتهن  في  القليلة  التلميحات  فعالية  على  أكدن  قد  المنخفضة  الكثافة 

في   المنخفضة  الكثافة  نحو ظهور  أكبر  إيجابي  اتجاه  تظهر  في  المئوية  النسب  أن  يلاحظ  كما  التعليمية، 

ا منطقياا مع زيادة انتباه الطال بات اللاتي درسن بكثافة تلميحات منخفضة عن  الأنشطة، وهو ما يعد داعما

 أقرانهن اللاتي درسن بكثافة تلميحات مرتفعة. 

تتفق هذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة، حيث أوضحت بعض الدراسات أن كفاءة الانتباه تزداد  -

دراسة:   الدراسات  هذه  ومن  البصرية،  التلميحات  كثافة  تناقص   ,.Christopher, et al)مع 

2006; Myers, et al., 2005; Jacob, et al., 2004; Michelle & Christopher, 

2000) . 

الأنشطة(    -منخفضة(، ومكان ظهورها با )المحتوى -ثالثاا: فيما يرتبط بأثُر بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 على الوعي بما وراء المعرفة: 

منخفضة( وبين مكان    -البصرية )مرتفعةأوضحت نتائج البحث أن هناك تفاعل بين كثافة التلميحات  

الأنشطة( على الوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات المعلمات، تظهر في مجموعة   -ظهروها )المحتوى

الكثافة المنخفضة التي تظهر في المحتوى، ثم في مجموعة الكثافة المنخفضة في الأنشطة، ويمكن إرجاع  

 هذه النتائج إلى: 

ال - التلميحات  المثيرات  تستهلك  بمعالجة  خلالها  من  يقوم  والتي  للمتعلم،  العقلية  العمليات  كثيفة 

، وفي ضوء ذلك يمكن القول  (Daphine, 2003)البصرية، ومن ثم يزداد العبء المعرفي لديه  

أن وعي الطالبة بعملياتها المعرفية، وتحكمها فيها وضبطها وقدرتها على التنظيم الذاتي والتخطيط 

، كما أن  الاستراتيجيات الملائمة للتعلم تتأثر سلباا بارتفاع كثافة التلميحات البصريةالجيد واختيار  

بعض أنواع التلميحات خاصة تلك التي تشتمل على حركة قد تقلل من تركيز المتعلم، ومن ثم تأثر 

مكن  سلباا على عملياته المعرفية وطرق تفكيره، فيقل تبعاا لذلك وعيه بما وراء المعرفة، وهو ما ي

أن يفسر انخفاض الوعي بما وراء المعرفة لدى طالبات المجموعات التي درست بكثافة تلميحات  

مرتفعة، إذ يتطلب الوعي بما وراء المعرفة بذل جهد عقلي، وتنور فكري تأملي للعمليات المعرفية،  

نشطة والمهام،  وتبصر بكيفية تفكير الطالبة أثناء التعلم، وكيف تحل المشكلات التعليمية وتنجز الأ 

بينما على العكس من ذلك تساعد التلميحات البصرية منخفضة الكثافة على ثبات انتباه الطالبة حول 

حيز محدد، ومميز، ومن ثم يمكنها التحكم في عملياتها المعرفية بشكل أفضل، فتتخير الاستراتيجية  

هو اتفقت عليه عدد من الدراسات المناسبة للتعلم، وتقوم بتنظيم وإدارة الذات بشكل أكثر فعالية، و

 .(Savage, et al., 2004; Saens & Buracas, 2003; Pashler, 2005)مثل 

كثافة المثيرات تزيد من صعوبة المهمة التعليمية، وهو ما يزيد من العلميات العقلية لدى المتعلم   -

(Schneider & Shiffrin, 1977)  وحيث أن طبيعة محتوى "إنتاج المنظومات التعليمية" يتسم ،
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كثاف زيادة  فإن  تطبيقها،  ثم  فهمها  المطلوب  والخطوات  المراحل  وكثرة  والتعقيد،  ة  بالصعوبة 

وراء  بما  الطالبات  عملية وعي  ما جعل  وهو  التعليمية،  المهمات  من صعوبة  زاد  قد  التلميحات 

 .المعرفة أكثر صعوبة مقارنة بالتلميحات منخفضة الكثافة 

في  - الكثافة  منخفضة  التلميحات  ظهور  عند  المعرفة  وراء  بما  الوعي  ارتفاع  تفسير  يمكن  كما 

المحتوى   أن  إلى  النظرية،  المحتوى،  بالدسامة  يتسم  التعليمية"  "المنظومات  لموضوع  التعليمي 

والتجريد الكبير، وهو ما يتطلب عمليات معرفية أكثر تعقيداا من ذلك المطلوب في التطبيق وإنجاز  

الأنشطة، ومن ثم يزداد وعي الطالبات أثناء التعلم النظري من المحتوى بشكل أكبر من وعيهن  

الأنشطة، إنجاز  مع    أثناء  وخاصة  المحتوى،  من  التعلم  أثناء  وعيهن  ارتفاع  يفسر  قد  ما  وهو 

 التلميحات منخفضة الكثافة، التي تزيد من تركيزهن وانتباههن، ومن ثم وعيهن بما وراء المعرفة. 

 Caviola, et al., 2009; Palincsar)ترتبط مهارات الوعي بما وراء المعرفة بعملية الانتباه   -

& Brown, 2001) يث أن نتائج البحث الحالي أوضحت انخفاض انتباه الطالبات مع زيادة ، وح

المعرفة مع زيادة  بما وراء  الوعي  انخفاض  المنطقي  فإنه يصبح من  البصرية،  التلميحات  كثافة 

كثافة التلميحات البصرية، ومن الدراسات التي توصلت لارتباط الوعي بما وراء المعرفة بالانتباه 

 ( البيشي  بينما  2016دراسة  المعرفة،  بما رواء  الوعي  يزيد مع زيادة  الانتباه  أن  أكدت  (، حيث 

يتشتت الانتباه عند انخفاض هذا الوعي، وهو ما يعد تأييداا لنتائج البحث الحالي التي جاءت متسقة  

معاا، ومفسرة لبعضها البعض، حيث صاحب ارتفاع الانتباه، زيادة في الوعي بما وراء المعرفة  

 تلميحات بصرية منخفضة الكثافة، والعكس عند استخدام تلميحات بصرية كثيفة.   عند استخدام

  -منخفضة(، ومكان ظهورها با )المحتوى  -رابعاا: فيما يرتبط بأثُر التفاعل بين كثافة التلميحات )مرتفعة

 الأنشطة( على استجابات الطالبات على البنود العامة والخاصة بكل مجموعة: 

أ البحث  نتائج  البصرية )مرتفعةأوضحت  التلميحات  بين كثافة  تفاعل  يوجد  منخفضة( وبين    - نه لا 

الأنشطة( على استجابات الطالبات على البنود العامة، والبنود الخاصة، بينما    - مكان ظهروها بـ )المحتوى

ح  وجد تأثير أساسي لكثافة التلميحات على استجابات الطالبات على كل من البنود العامة والخاصة، لصال 

الكثافة المنخفضة، وكذلك تأثير أساسي لمكان ظهور التلميحات لصالح ظهورها في الأنشطة، ويمكن تفسير 

 هذه النتائج كما يلي: 

التعلم،   - في  عام  بشكل  التلميحات  استخدام  نحو  الإيجابية  للاستجابات  إرجاعهابالنسبة  إلى    يمكن 

ية بأنها تتحدى العمليات العقلية، وترشد حيث تتميز التلميحات البصر  مميزات التلميحات البصرية،

الطالبات للأجزاء المهمة في المحتوى، وتحفز التفكير والفهم العميق، وتساعد في توضيح المحتوى  

بصورة أفضل، كما تساعد الطالبة على الانتقاء الصحيح للمثيرات البصرية المستهدفة، وتساعد  

تمييز المحتوى، كذلك تقلل من التجريد، وتقلل من    على الاحتفاظ بالتعلم لفترات أطول، وتعمل على

المشتتات والمعلومات الدخيلة، ومن ثم تقلل الجهد العقلي المبذول من قبل الطالبات، وتثير الدافعية، 

ا تقلل الحمل المعرفي الدخيل، وتحسن بيئة التعلم وتقدم بيئات تعلم ثرية   وتقلل من وقت التعلم، أيضا

لم المفاهيم والمهارات والفهم القرائي، تساعد على انخراط الطالبات في التعلم.  غير تقليدية، تحسن تع

كل هذه الخصائص والوظائف والإمكانيات ساهمت في تكوين استجابات إيجابية لدى الطالبات نحو  

 Henkel, 2002; Tillmanns, et al., 2017; Jin)استخدام التلميحات البصرية بشكل عام  
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& Boling, 2010; Mayer, 2020; Alpizar et al., 2020; Lin & Atkinson, 2011; 

Jamet & Fernandez, 2016; Lin et al., 2018; Liang, 2015) . 

 كذلك روعي في تصميم التلميحات البصرية خصائصها المميزة، ووظائفها وذلك على النحو التالي: -

حيث استخدمت تلميحات باللون، والحركات المتنوعة، وتغير الحجم، ونوع الخط، وتغير  التنوع، ◄

خلفية النص، والإبراز، والتظليل، والتقريب، مما ساعد في مراعاة الفروق الفردية بين الطالبات،  

 وتلبية احتياجاتهن وتفضيلاتهن المختلفة. 

 بة لانتباه الطالبات، وموجهة له.، روعي في تصميم التلميحات أن تكون جاذ جذب الانتباه ◄

، حيث روعي أن تكون منظمة، ومن ثم تساعد الطالبات في ترتيب أفكارهن، وتنظيم دخول  التنظيم ◄

التعلم الجديد في بنيتهن المعرفية، حيث عرضت التلميحات بالتتابع واحد تلو الآخر، كما عرضت 

 ع تتابع المحتوى. بترتيب المحتوى، فكان ظهورها مرتباا ترتيباا منطقياا م 

وربط  التكامل ◄ المحتوى،  عناصر  بين  العلاقات  توضيح  على  يساعد  بشكل  عرضها  تم  حيث   ،

 أجزاءه.

، تميزت التلميحات البصرية المستخدمة في البحث بالوضوح، من حيث استخدام الألوان،  لوضوحا ◄

 والخلفيات واختيار نوع الحركة، والخطوط. 

أن تكون بسيطة، بدون تعقيدات، حتى لا تضيف مشتتات   ، روعي في تصميم التلميحات لبساطةا ◄

 وعوامل دخيلة قد تزيد من الحمل المعرفي لدى الطالبات.

، حيث روعي أن يكون التحكم في عرض التلميحات، ومدة عرضها تحت تحكم الطالبة حتى  الثبات ◄

 يمكنها التعمق، والسير حسب سرعتها ورغبتها. 

ا كان تالتقارب الزمني ◄ حت تحكم الطالبة، فهي التي تحدد متى يظهر التلميح البصري، ، وهو أيضا

 والذي يليه، وذلك بالفارق الزمني المناسب لها. 

، من المبادئ التي تم مراعاتها هو التكامل بين الشكل والخلفية للتلميحات  مراعاة الشكل والخلفية ◄

وفي كلتا الحالتين يتم    البصرية، كما تضمنت بعض التلميحات على تغير الخلفية، أو تغير النص،

 مراعاة التناسق والتناسب بين كل منهما. 

في  التركيز ◄ بعينها  أجزاء  على  التركيز  على  الطالبة  تساعد  أن  التلميحات،  تصميم  في  روعي   ،

الدخيلة  المثيرات  استبعاد  الوقت  نفس  وفي  المستهدفة،  المثيرات  تمثل  التي  وهي  المحتوى، 

 والمشتتات.

زن في توزيع كثافة التلميحات البصرية في كل شاشة، بحيث يكون توزيعاا  ، روعي التواالتوازن ◄

 متساوياا. 

النظرية المعرفية للتعلم تدعم العديد من النظريات استخدام التلميحات البصرية في التعلم، ومنها   -

المتعددة من  ،  بالوسائط  التعلم  عملية  عليها  تشتمل  متمايزة  عمليات  ثلاث  النظرية  تحدد  حيث 

والرئيسة  التمث المهمة  المعلومات  تمييز  طريق  عن  تسهيلها  يمكن  العمليات  وهذه  المتعددة  يلات 

نظرية تكامل    ،(de Koning, 2009; Madsen, et al., 2013)باستخدام التلميحات البصرية  

تي تفترض أن الإدراك البصري للأشكال يتم وفق  ، الFeature Integration Theoryالمعالم  

تبعاا   الانتباه  مرحلتين  مرحلة  الإدراكية،  الملامح  استخلاص  مرحلة  وهما  الفرد،  انتباه  لمستوى 

 . (Treisman & Gelade, 1980)الانتقائي 
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الكثافة   - يرجع لأن  فهو  المنخفضة،  الكثافة  نحو  أكثر  كانت  الإيجابية  الاستجابات  بالنسبة لأن  أما 

الطالبات، وتقلل الجهد العقلي المبذول، وتساعدهن  المنخفضة للتلميحات تخفف الحمل المعرفي على  

على تركيز انتباههن دون تشتت، كما تم عرض ذلك سابقاا، والذي تدعمه نظرية الحمل المعرفي،  

 ونظرية معالجة المعلومات.

أما بالنسبة لأن الاستجابات الإيجابية كانت أكثر نحو ظهورها في الأنشطة، فهو قد يرجع لطبيعة  -

"إنتاج المنظومات التعليمية"، والذي يتطلب من الطالبة التطبيق من خلال الأنشطة ولذلك محتوى  

تحتاج الطالبة لمساعدات توجهها وترشدها، وتركز انتباهها أثناء إنجاز هذه الأنشطة، الأمر الذي  

 يجعلها تفضل ظهور التلميحات البصرية في الأنشطة. 

، يجدر القول أن التلميحات البصرية بشكل عام كانت لها  جإضافة إلى ما سبق عرضه من تفسير النتائ

والانتباه  التعليمية،  المنظومات  إنتاج  جودة  وهي  البحث،  موضوع  التعلم  مخرجات  على  إيجابية  نتائج 

البصرية،  التلميحات  استخدام  من  كل  نحو  الطالبات  واستجابات  المعرفة،  وراء  بما  والوعي  البصري، 

كذلك يجدر الإشارة إلى أن الكثافة المنخفضة في هذا البحث قد تراوحت بين    وكثافتها، ومكان ظهورها،

تلميحين إلى أربع تلميحات، وهو ما تناولته بعض البحوث على أنه كثافة متوسطة إلى مرتفعة، ومن ثم فإن  

ا أثر إيجابي رغم تفوق المجموعات التي درست بكثافة منخفضة. كذلك ترى الباحثة    الكثافة المرتفعة لها أيضا

الأخذ في الاعتبار نوع وطبيعة المحتوى، والأنشطة التعليمية المصاحبة عند إضافة التلميحات البصرية، 

البحث نتائج  على  بناء  عام،    وتستخلص  بشكل  التعليمي  للمحتوى  البصرية  التلميحات  إضافة  فعالية 

إنتاج  والتلميحات البصرية منخفضة الكثافة بشكل خاص عند ظهورها في الأنشطة   التعليمية، وذلك عند 

منتوجات نهائية تتطلب خطوات ومهارات معينة، وعند ظهورها في المحتوى لزيادة وعي الطالبات بما  

 وراء المعرفة، وكذلك فعاليتها بكثافة منخفضة سواء في المحتوى أو الأنشطة لزيادة انتباه الطالبات. 

 توصيات البحث 

 حث الحالي فإنه يمكن استخلاص التوصيات التالية: في ضوء النتائج التي توصل إليها الب

 تصميم بيئات تعلم إلكترونية قائمة على التلميحات البصرية.  ▪

( لتنمية مهارات الوعي بما  4-2تصميم المحتوى التعليمي الإلكتروني بكثافة تلميحات منخفضة ) ▪

 وراء المعرفة.

 لتنمية الانتباه البصري.تصميم الأنشطة التعليمية بتلميحات بصرية منخفضة الكثافة  ▪

المنظومات   ▪ إنتاج  مهارات  لتنمية  الكثافة  منخفضة  بصرية  بتلميحات  التعليمية  الأنشطة  تصميم 

 التعليمية. 

لدى  ▪ الإيجابية  الاستجابات  لتنمية  الإلكتروني  المحتوى  تصميم  عند  البصرية  التلميحات  إضافة 

 المتعلمين. 

 يمية عند إضافة واختيار كثافة التلميحات البصرية. مراعاة طبيعة ونوع المحتوى، والأنشطة التعل  ▪

مراعاة توقيت عرض التلميحات البصرية بشكل عام والكثيفة بشكل خاص، وأن تكون تحت تحكم   ▪

 المتعلم. 
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الاستفادة من بيئة التعلم الإلكتروني بالتلميحات البصرية مرتفعة ومنخفضة الكثافة المستخدمة في   ▪

 هذا البحث.

 ستقبليةمقترحات ببحوث م

 العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية، والسعة العقلية للطلاب. ▪

الأنشطة( على    -المتوسطة( ومكان ظهورها )المحتوى  -التفاعل بين كثافة التلميحات )المنخفضة ▪

 الانتباه والوعي بما وراء المعرفة.

 ...( على مخرجات التعلم.-الأسهم -الحركة -دراسة العلاقة بين عدد التلميحات ونوعها )اللون ▪

 إجراء بحوث تفاعلية تدرس العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية وطبيعة المهام التعليمية.  ▪

 -المتروي، السطحي  -إجراء بحوث توضح العلاقة بين كثافة التلميحات وأساليب التعلم، مثل المندفع ▪

 العميق.

 التشابه والاختلاف بينها.  العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية، ودرجة ▪

 العلاقة بين كثافة التلميحات وتوقيت عرضها.  ▪

 العلاقة بين كثافة التلميحات وتحكم المتعلم.  ▪

 متزامنة( وأثرها على مخرجات التعلم.  -تتابع عرض التلميحات )متتالية ▪

 المراجع ▪

: المراجع العربية:   أولاا

الحمي عبد  العزيز،  وعبد  محمد،  يوسف  إبراهيم  )محمود،  عامر  التفاعل  2011د  نمط  اختلاف  أثر   .)

الإلكتروني وأسلوب توجيه الأنشطة الإلكترونية على مهارات تشكيل الزخرف والقيم الجمالية لدى  

طلاب التربية الفنية. المؤتمر العلمي السنوي العربي السادس، الدولي الثالث "تطوير برامج التعليم  

 . 875  -845،  2ضوء متطلبات عصر المعرفة، مصر،    العالي النوعي في مصر والوطن العربي في

 . الإسكندرية: القويمة للطباعة والنشر. 5. طأصول علم النفس(. 1992راجح، أحمد عزت )

(. أثر تصميم أنماط الدعم القائمة على التلميحات البصرية  2015عبد المجيد، أحمد عبد المجيد عز الرجال )

رسالة  ببرامج التدريب الإلكتروني على تنمية مهارات البرمجة بالكائنات لدى معلمي الحاسب الآلي. 

 ، كلية التربية، جامعة المنصورة. ماجستير

. نمط التلميحات البصرية باستراتيجية التعلم المقلوب وأثره في تنمية  (2017غريب، أحمد محمود فخري )

  - تكنولوجيا التربيةمهارات التوثيق العلمي لدى طلاب الدبلوم الخاص بكلية الدراسات العليا للتربية.  

 ، الجمعية  دراسات وبحوث 

 . 92- 41، 32العربية لتكنولوجيات التربية، 
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( كامل  مصطفى  أحمد  نمط2017عصر،  )اللفظية(.  التلميحات  )أحادية   -ا  وكثافتها  متعددة(   -البصرية( 

التفكير البصري والمهارات الحياتية لدى طفل الروضة. تنمية  تفاعلهما على   بالقصة الرقمية وأثر 

 . 274 -193(، 1) 27، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، تكنولوجيا التعليم

لميح "السمعي، البصري" ببيئة التعلم المقلوب لتنمية مهارات  (. أثر نمط الت2019العنزي، أحمد معجون )

- ، جامعة القاهرةالعلوم التربويةإنتاج الأنشطة الإلكترونية للطلاب المعلمين بجامعة الحدود الشمالية.  

 . 228-181(، 3) 27كلية الدراسات العليا للتربية، 

 ( فتاح، وسعد غانم علي  أديب محمد،  إدراك ما ور2021نادر،  الطموح  (.  المعرفة وعلاقته بمستوى  اء 

 . 83-56(، 2) 17الأكاديمي لطلبة الجامعة. أبحاث كلية التربية الأساسية، جامعة الموصل، 

(. فاعلية اختلاف عدد التلميحات 2008هنداوي، أسامة سعيد علي، والجيزاوي، صبري إبراهيم عبد العال )

الرابع  الصف  تلاميذ  لدى  الخرائط  قراءة  مهارات  تنمية  في  التعليمية  الكمبيوتر  ببرامج  البصرية 

 .مستويات  686  -635(،  2)14كلية التربية،  -، جامعة حلوندراسات تربوية واجتماعيةالابتدائي. 

(. مستويات كثافة التلميحات البصرية في الإنفوجرافيك الثابت عبر الويب 2018علام، إسلام جابر أحمد )

  وأثرها في تنمية بعض مهارات التصميم التعليمي لدى الطلاب المعلمين بالمملكة العربية السعودية. 

 . 182- 108(، 2) 28، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، تكنولوجيا التعليم

محمد  إبراهيم  وعطا،  إبراهيم،  العزيز  عبد  انشراح  والدسوقي،  العزيز،  عبد  الفتاح  عبد  أسماء  علي، 

مهارات 2014) تنمية  في  سمعياا  للمعاقين  المتعددة  الوسائط  لعروض  البصرية  التلميحات  أثر   .)

والنفسية،   التربوية  للعلوم  الفيوم  جامعة  مجلة  الآلي.  الحاسب  الفيوماستخدام  التربية،    -جامعة  كلية 

3(1 ،)177 -210 . 

(. مستويات كثافة المثيرات في الإنفوجرافيك التفاعلي عبر التدوين المصغر وعلاقتها  2016فتحي، أكرم )

مجلة تكنولوجيا  بكثافة المشاركات وتنمية مهارات التفكير البصري وتطوير كائنات التعلم البصرية،  

 .274 –  225(،  2)26كنولوجيا التعليم.  ، الجمعية المصرية لت التعليم

  -(. التفاعل بين الدعامات القائمة على التلميحات البصرية وأسلوب التعلم )السطحي2018خليفة، أمل كرم )

العميق( وأثره في تنمية ممارسة الأنشطة الإلكترونية وكفاءة التعلم ومهارات التفكير ما وراء المعرفي  

 .309 -199(، 3) 71، جامعة طنطا، مجلة كلية التربية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

(. توظيف الألعاب التعليمية في تنمية مهارات الثقافة البصرية  2003الدسوقي، انشراح عبد العزيز إبراهيم ) 

 .المؤتمر العلمي التاسع للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليملدى المعاقين سمعياا. 

(. أثر اختلاف أنماط عرض الرسومات الرقمية التعليمية علي  2016)  أنوار، آيات أنور، ويوسف، وليد 

،  دراسات وبحوث   -تكنولوجيا التربية  اكتساب بعض المفاهيم العلمية لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية.  

 (.3)27الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية،
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رة الرقمية داخل الكتاب الإلكتروني  (. اختلاف التلميح اللوني بخلفية الصو2016عمر، إيمان حلمي علي ) 

لدى   العلمية  المفاهيم  اكتساب  على  كلاهما  وتأثير  "الاندفاع/التروي"  المعرفي  بالأسلوب  وعلاقته 

 . 125-76(،  4) 170كلية التربية،  - ، جامعة الأزهرمجلة التربيةتلاميذ المرحلة الإعدادية. 

التفاعل بين الت2013صالح، إيمان صلاح الدين)  لميحات البصرية والأسلوب المعرفي في الكتاب  (. أثر 

الإلكتروني على التحصيل المعرفي والأداء المهارة وسهولة الاستخدام لدى تلاميذ المرحلة الثانية من  

 . 45- 3(،  1)23، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،  تكنولوجيا التعليمالتعليم الأساسي. 

الدين ) إنتاج (. أثر  2018صالح، إيمان صلاح  تنمية مهارات  التلميح البصري في برامج المحاكاة على 

، الجمعية  دراسات وبحوث   - تكنولوجيا التربيةمواقع الويب لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المترويين.  

 .358-321، 35العربية لتكنولوجيات التربية، 

ة الإبداع في إنتاج الوسائل التعليمية  (. تأثير استخدام بعض التلميحات الفيديو على تنمي2005محمد، إيهاب )

 ، كلية التربية، جامعة الزقازيق. رسالة ماجستيرلدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

(. تلميحات الإنفوجرافيك وأثرها في تنمية مهارات الثقافة البصرية  2020عبد الغني، باسم عبد الغني أحمد )

التعليم.   تكنولوجيا  طلاب  والمعرلدى  القراءة  الجمعية  فةمجلة  التربية،  كلية  شمس،  عين  جامعة   ،

 . 274 -249، 229المصرية للقراءة والمعرفة، 

الفتاح، ومدحت صالح وحسين ) ( أثر اختلاف مستويات  2020عبد الغني، باسم عبد الغني أحمد، وعبد 

عبر شبكات الويب الاجتماعية في تنمية مهارات الثقافة البصرية لدى    كثافة تلميحات الإنفوجرافيك 

 ، جامعة قناة السويس.رسالة ماجستير غير منشورةطلبة تكنولوجيا التعليم. 

( محمد  الباتع  حسن  العاطي،  التعاونية(  2019عبد  )الفردية/  التعليمية  للأنشطة  نمطين  بين  التفاعل   .)

)المعل الراجعة  للتغذية  التحصيل  ومصدرين  تنمية  على  وأثره  المعكوس  التعلم  بيئة  في  الأقران(  م/ 

الجامعة.   لدى طلاب  الذات  تنظيم  التعليمومهارات  تكنولوجيا  لتكنولوجيا  مجلة  المصرية  الجمعية   ،

 . 463  -361،  6التعليم، 

(. أثر بعض متغيرات عرض الرسومات والتكوينات الخطية بكتب الطباعة  2000محمود، حسن فاروق )

الطباعةع تكنولوجيا  لمفاهيم  الصناعية  الثانوية  المدارس  . رسالة ماجستير غير  لى تحصيل طلاب 

 ، كلية التربية، جامعة الأزهر. منشورة

(. فاعلية برنامج قائم على التفاعل بين نوع التلميحات في بيئة التعلم  2018حسن، حنان عبد السلام عمر )

مجلة ية بعض عادات العقل لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  ونموذج تدوير المراكز في الجغرافيا لتنم 

 .205 -180، 97، الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية

(. التلميحات البصرية متعددة الكثافة بالقصة الرقمية التعليمية وأثرها على 2019عبد العليم، رجاء علي )

، دراسات وبحوث   -تكنولوجيا التربية ا القابلين للتعلم.  في تنمية اليقظة الذهنية لدى التلاميذ المعاقين عقليا 

 .330-261، 38الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية، 
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رسوم متحركة( ببيئات الألعاب   -(. نمطا التلميحات )صور متحركة2018الغول، ريهام محمد أحمد محمد )

التوح أطفال  لدى  الحياتية  المهارات  تنمية  في  وأثرهما  التعليم  د.  الإلكترونية  الجمعية  تكنولوجيا   ،

 . 329-255(، 3) 28المصرية لتكنولوجيا التعليم، 

( السيد  أحمد محمد محمد  والحفناوي،  الحميد،  الفيديو  2014عيسى، سامي عبد  تلميحات  استخدام  أثر   .)

الرقمية في ضوء المعايير وحاجات الأطفال ضعاف السمع بمرحلة رياض الأطفال لتنمية مهارتي  

 - 731(،  4) 20كلية التربية،    -، جامعة حلوندراسات تربوية واجتماعيةاع والتحدث لديهم.  الاستم

772 . 

(. أثر برنامج تدريبي لعمليات ما وراء المعرفة في التخفيف من تشتت  2016البيشي، سعيد محمد فايز )

لابتدائية بالمملكة  الانتباه والقلق وزيادة التحصيل الدراسي لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة ا

 ، كلية الدراسات العليا للتربية: القاهرة. رسالة دكتوراةالعربية السعودية. 

نصي( وتوقيت عرضها )في    -(. التفاعل بين نمط التلميحات )سمعي2019المصري، سلوى فتحي محمود )

ادة الكمبيوتر لدى في النهاية( بالواقع المعزز وأثره على تنمية التحصيل والتنظيم الذاتي بم  -البداية

- 221(،  12)  29، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،  تكنولوجيا التعليم  تلاميذ المرحلة الابتدائية.  

341 . 

( الوارث  والذكاء في  2014أحمد، سمية علي عبد  المعرفة  الوعي بما وراء  لمهارات  النسبي  (. الإسهام 

 .119 -69(، 1) 157جامعة الأزهر، كلية التربية،  التنبؤ بأساليب مجابهة المشكلات. مجلة التربية، 

فائقة محمد ) السيد علي سيد، وبدر،  البصري والسمعي(.  2001أحمد،  الحسي  القاهرة: مكتبة الإدراك   .

 النهضة العربية.

(. العلاقة بين كثافة التلميحات بالإنفوجرافيك التفاعلي والأسلوب المعرفي ببيئة  2021طلب، شعبان حمدي ) 

ع الرقميةتعلم  والطلاقة  التحصيل  تنمية  في  وأثرها  الويب  منشورةبر  غير  دكتوراة  رسالة  كلية  .   ،

 جامعة عين شمس.  -البنات 

(. أثر التلميحات الخارجية والكفاءة الذاتية للذاكرة في الدقة النسبية 2018هريدي، شعبان سيد أبو زيد )

)الفورية التعلم  لأحكام  كل  -والمطلقة  لدى طلاب  التربية.  المرجأة(  النفسي  ية  الإرشاد  في  دراسات 

 .110- 1، 3، جامعة أسيوط، كلية التربية، مركز الإرشاد النفسي والتربوي، والتربوي

(. فاعلية التلميحات البصرية في  2018الشرافين، عبد العزيز ناصر سلطان، والكبش، إبراهيم عبد الله )

مجلة  سحابية لدى طلاب المرحلة الثانوية.  العروض التعليمية على تنمية بعض مهارات الحوسبة ال

 . 90 -66(، 9)  34، جامعة أسيوط، كلية التربية

، جامعة مقدمة في تكنولوجيا التعليم: النظرية والعملية. كلية البنات (.  1999الجزار، عبد اللطيف الصفي )

 عين شمس. 



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
 

          
 2021 الثاني عشرالعدد   22المجلد                                                              البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 572  - 

كلية البنات،    والتطبيق )مصادر التعلم(.تكنولوجيا التعليم: النظرية (.  2009الجزار، عبد اللطيف الصفي )

 جامعة عين شمس. 

(. فاعلية المادة التعليمية الجماعية والفردية الملونة وغير الملونة في تحقيق  1996عبد المنعم، علي محمد )

التعليم  التاسع من مرحلة  البصري لدى تلاميذ الصف  بالتعليم  المرتبطة  التحصيلية  الجوانب  بعض 

 دراسات في مجال تكنولوجيا التعليم. القاهرة: دار البشرى للطباعة والنشر. الأساسي. بحوث و

 . القاهرة.الثقافة البصرية(. 2000عبد المنعم، علي محمد )

(. برمجية تفاعلية قائمة على التلميح البصري وأثرها في تنمية مهارات 2015زنقور، ماهر محمد صالح ) 

الب مهام  وأداء  البصري  التوليدي  الإعاقة  التفكير  ذوي  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى  البصري  حث 

 . 78-17، 61، السعودية، دراسات عربية في التربية وعلم النفسالسمعية في الرياضيات. 

مسعود، محمد أبو اليزيد أحمد، وهلالي، هدى محمد محمود، والقاضي، رضا عبده إبراهيم، وصالح، إيمان  

يح البصري في الدونات التعليمية لتصويب الأخطاء الإملائية  (. أثر نمط التلم2016صلاح الدين )

(، 1)22كلية التربية،    -، جامعة حلوندراسات تربوية واجتماعيةفي كتابات تلاميذ المرحلة الابتدائية.  

231-  268 . 

( أحمد  اليزيد  أبو  محمد  لتصويب 2017مسعود،  السمعية  التلميحات  على  قائمة  إلكترونية  بيئة  فاعلية   .)

كلية    -، جامعة حلوندراسات تربوية واجتماعيةالأخطاء الشائعة في الهجاء لتلاميذ المرحلة الابتدائية.  

 .490- 447(،  3)23التربية،  

( سالم  فاهد  بن  محمد  استرات2015السرحاني،  وتعلمها.  (.  الرياضيات  لتدريس  المعرفة  وراء  ما  يجيات 

مختبر العلوم المعرفية،    -أبحاث معرفية، جامعة سيدي محمد بن عبدالله، كلية الآداب والعلوم الإنسانية

6 ،187 -205 . 

، كلية البنات، رسالة دكتوراة(. أثر استخدام تلميحات الفيديو في تعلم المفاهيم.  1988خميس، محمد عطية )

 معة عين شمس. جا

. الطبعة الأولى. القاهرة:  الكمبيوتر التعليمي وتكنولوجيا الوسائط المتعددة(.  2007خميس، محمد عطية )

 دار السحاب للنشر والتوزيع.

( التعلم الإلكتروني(.  2011خميس، محمد عطية  لتكنولوجيا  والتاريخية  النظرية  دار  الأصول  القاهرة:   ،

 زيع.السحاب للطباعة والنشر والتو

(. التفاعل بين نمط تقديم التلميحات البصرية ببرمجة تعليمية ووجهة الضبط  2021النجار، محمد السيد )

  وأثره على تنمية مهارات تصميم مواقع الويب والانخراط في التعلم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. . 

 . 111-3، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. تكنولوجيا التعليم



الأنشطة( في بيئة تعلم إلكتروني    - منخفضة( ومكان ظهورها )المحتوى   - العلاقة بين كثافة التلميحات البصرية )مرتفعة

المعلمات  وأثرها على جودة إنتاج المنظومات التعليمة والانتباه البصري والوعي بما وراء المعرفة لدى الطالبات  

 واستجاباتهن نحوها 
 

          
 2021 الثاني عشرالعدد   22المجلد                                                              البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 573  - 

(. أثر اختلاف التلميحات المصاحبة للنص المكتوب على الصور والرسوات  2019كمي، محمد عبد الله ) ح

المجلة  الثابتة في برامج الوسائل المتعددة التفاعلية على التحصيل لدى طلاب الصف الثالث متوسط.  

 . 269-249(، 1) 3، جامعة أسيوط، كلية التربية، مركز تعليم الكبار، التربوية لتعليم الكبار

(. التفاعل بين نمط تقديم المحتوى 2020حسن، محمد مجاهد نصر الدين، وعتاقي، محمود محمد علي ) 

التعلم -)الفيديو  استراتيجية  على  قائمة  إلكترونية  ببيئة  البصرية  والتلميحات  التفاعلي  الإنفوجرافيك( 

البصري لدى طلاب تكنولوجيا  المقلوب وأثره في تنمية مهارات إنتاج المحتوى الإلكتروني والتفكير  

 . 346- 201(، 1) 28كلية الدراسات العليا للتربية، -، جامعة القاهرةالعلوم التربويةالتعليم. 

. في علم النفس العام. عبد الحليم محمود السيد وآخرون الإدراك الحسي(.  1989الصبوة، محمد نجيب أحمد ) 

 )محررون(. القاهرة: دار آتون للنشر. 

مشعل )  الظفيري،  محمد  محمد  وسالم،  مادة  2017نشمي،  تدريس  في  اللونية  التلميحات  استخدام  أثر   .)

الابتدائي.   الخامس  الصف  تلاميذ  لدى  الدراسي  التحصيل  على  الدولية  التجويد  التربوية  المجلة 

 . 365- 349(،  1) 6، درار سمات للدراسات والأبحاث، المتخصصة

 ( العال مبارز  العال، منال عبد  الكتاب الإلكتروني ومستويات تجهيز  (.  2017عبد  تلميحات  بين  التفاعل 

الابتدائية.   المدرسة  لتلاميذ  المعرفي  التحصيل  على  وأثره  التربيةالمعلومات  دراسات   -تكنولوجيا 

 . 350- 311،  30، الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية، وبحوث 

متعدد( بالفيديو الرقمي في بيئة    -ثنائي  -(. مستوى التلميحات البصرية )أحادي2018الجزار، منى محمد )

)مرتفع الانتباه  بمستوى  وعلاقتها  المقلوب  التحصيل   -الفصل  تنمية  على  تفاعلهما  وأثر  منخفض( 

الإعدادية.   المرحلة  تلاميذ  لدى  المعرفي  الحمل  التعليموخفض  المصرية  تكنولوجيا  الجمعية   ،

 . 83-3(، 1) 28لتكنولوجيا التعليم، 

(. الوعي بما وراء المعرفة وعلاقته بتشتت الانتباه  2020عايض، وسليمان، علي السيد ) العازمي، موسى 

وفرط النشاط لدى طلاب المرحلة الابتدائية بالكويت. مجلة القراءة والمعرفة، جامعة عين شمس، كلية  

 . 322-285، 221التربية، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، 

 . القاهرة: مكتبة زهراء الشرق.3. ط صعوبات التعلم والتعليم العلاجي. (2006حافظ، نبيل عبد الفتاح ) 

في تنمية مهارات الوعي بما    (H.L.W.K)(. أثر استخدام استراتيجية  2018الغريبي، نوف بنت علي ) 

وراء المعرفة والتحصيل الدراسي في مقرر الثقافة الإسلامية لدى طالبات كلية التربية جامعة شقراء. 

 . 46-25(، 16) 2وم التربوية والنفسية، المركز القومي للبحوث غزة، مجلة العل

تفصيلية"   -(. أثر التفاعل بين التلميحات البصرية التكيفية "موجزة 2020إبراهيم، هاني أبو الفتوح جاد )

التروي" ببيئة تدريب إلكترونية على تنمية مهارات تصميم المواقع    -والأسلوب المعرفي "الاندفاع

التربيةالإلكترو  بكلية  التدريس  هيئة  أعضاء  لدى  للإنجاز  والدافعية  حائل.    -نية  تكنولوجيا جامعة 

 . 272- 183،  42، الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية،  دراسات وبحوث  -التربية 
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(.  2018سليمان، هدى محمد أحمد، وخليل، زينب محمد أمين، والسيد، سحر محمد، وفارس، نجلاء محمد )

مجلة البحوث في  ستويات المعيارية لتصميم التلميحات البصرية في الكتاب الإلكتروني.  استخدام الم

 .243-227، 17كلية التربية،  -، جامعة المنيامجالات التربية النوعية

 ( هناء  في  2020البسيوني،  التفاعلي وأثرهما  بالفيديو  والمنخفض  البصرية  التلميحات  كثافة  (. مستويات 

، جامعة  مجلة البحث العلمي في التربيةالإنفوجرافيك الثابت لطلاب كلية التربية.  إكساب مهارات إنتاج  

 . 426-388(، 5)21كلية البنات للآداب والعلوم والتربية،  -عين شمس

(. نمط التميح "سمعي/ سمعي نصي" داخل تكنولوجيا التحريك الجرافيكي  2019عبد الحميد، هويدا سعيد )

للتعلم.   والدافعية  البصري  التفكير  تنمية  المكانية "منخفضة/مرتفعة" في  بالقدرة  تكنولوجيا  وعلاقته 

 . 233  -175،  39، الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية،  دراسات وبحوث  -التربية 
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Abstract 

The current research aimed to reveal the relationship between the intensity of cues (high - low), 

and where they appear (content - activities). The research sample consisted of (100) female 

students. The students were divided into four equal experimental groups, where the first studied 

with a high intensity of cues appear in the content, and the second studied with a high intensity 

of cues appear in the activities, the third studied with a low intensity of cues appear in the 

content, and the fourth studied with a low intensity of cues appear in the activities. The results 

revealed that there is an interaction between the intensity of the cues and the place they appear 

on the students’ scores on the product evaluation form, in the fourth and third experimental 

groups, respectively, where the highest interaction appears in the fourth group (low 

intensity/activities) and then in the third group (low density/content). Also, there are no 

statistically significant differences due to the interaction between the intensity of cues and 

where they appear on visual attention, while there is a main effect of the intensity of cues on 

the visual attention of the students, in favor of the low intensity groups. It was found that there 

was an interaction between the intensity of the cues and the place of their appearance on the 

students’ scores on the Metacognition Awareness Scale, in the third and fourth groups, 

respectively, where the highest interaction appears in the third group. The results of analyzing 

the students' responses showed their positive opinions about the use and effectiveness of visual 

cues in learning, as well as their preference for the low intensity of visual cues and the place 

they appear in the activities. 

Key words: Intensity of Visual Cues - Place of Appearance of Cues - E-learning Environment 

- Quality of Educational Systems Production - Visual Attention - Awareness of Metacognition. 
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