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  :ملخص الدراسة
 لقد  . الدراسة الحالیة إلى تقصي دور التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقییم واقعي   ھدفت      

لوصѧفي التحلیلѧي، ومѧن أجѧل تحقیѧق أھѧداف الدراسѧة قامѧت ببنѧѧاء أدوات         اسѧتخدمت الباحثѧة المѧنھج ا   
معلمѧة مѧن   ) ٤٣١(أجѧاب علѧى الاسѧتبانة    . اسѧتبانة، بطاقѧة ملاحظѧة، أسѧئلة مقابلѧة         : محددة تمثلت في  

معلمة للملاحظة، ومن ثѧم  ) ١٦(المعلمات المطبقات للمشاریع، وتم إخضاع عینة قصدیة مكونة من      
تقییم تطبیق التعلم القائم على المشروع كإسѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧي ،    : ن أجل تم إجراء مقابلة معھن م    

والتعرف على دور التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي فѧي تطѧویر المھѧارات لѧدى             
 .الطالبات ، ووضع اقتراحات لتطویر التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي

تطѧویر المھѧارات الѧسلوكیة والأدائیѧة     : بحث فاعلیة التعلم القائم على المѧشاریع فѧي   أظھرت نتائج ال  
والمعرفیة ومھارات التفكیر لدى الطالبات ، و غرس القیم لدى الطالبات ، و قیاس كفایات المعلمѧات      

لقѧائم  في بناء أدوات التقویم اللازمة لتتبع تطور المھѧارات المختلѧة أو قیѧاس المخѧرج النھѧائي للѧتعلم ا          
على المѧشاریع ، و التمییѧز بѧین أسѧالیب التقѧویم و مراحلѧھ و أدواتѧھ ، وربѧط المنѧاھج بمѧشاریع تتѧسم             

وفѧѧي ضѧѧوء النتѧѧائج الѧѧسابقة كانѧѧت أبѧѧرز   بالواقعیѧѧة وتتناسѧѧب مѧѧع میѧѧول الطѧѧلاب لتنمیѧѧة مھѧѧاراتھم ،   
 :توصیات البحث

الدراسѧیة ، إعѧادة النظѧر فѧي     اعتماد طریقѧة المѧشروع كإسѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧي فѧي كافѧة المراحѧل               
المنѧѧاھج وربطھѧѧا بمѧѧشاریع تتѧѧسم بالواقعیѧѧة تتناسѧѧب مѧѧع میѧѧول الطѧѧلاب ، إنѧѧشاء بنѧѧك لأدوات تقѧѧویم        

  .محكمة لقیاس المھارات الأدائیة و السلوكیة و مھارات التفكیر وتصنیفھا وفق المرحلة الدراسیة
The Overview of Study 
The current study aims to investigate the role of project-based learning as a 
realistic assessment strategy. 
The researcher used the analytical descriptive method. In order to achieve 
the objectives of the study, she constructed specific tools, such as 
questionnaires, note cards and corresponding questions. 
431 teachers who were applying the strategy answered the questionnaire. 
The researcher observed a specific sample of 16 teachers, then interviewed 
them to: 

• assess project-based learning. 
• show the effect of the strategy in improving students’ skills. 
• innovate ideas to improve the strategy. 

The results of the research showed the effectiveness of project-based 
learning in:  

• Improving students’ behavioral and cognitive skills and their overall 
performance. 

• Instilling values among students like collaborating with peers. 
• Measuring teachers’ competence in constructing the assessment tools. 



  

  م٢٠١٩لسنة ) ١٠ج( العشرونالعدد                                     البحث العلمى فى التربیةمجلة

 

٧٩

• Distinguishing between the assessment tools, e.g. checklists, rating 
scales, etc. 

• Linking the curriculum to projects that promote students’ behavioral 
and cognitive skills. 

Based on these findings, the main recommendations of the research 
are: 

• Adopting the project method as a realistic evaluation strategy at 
schools 

• Re-evaluating the curriculum and linking it to projects that would 
enhance students’ performance & skills. 

• Creating a bank comprising the evaluation tools that measure the 
students’ performance, behavioral and thinking skills. These tools 
need to be classified according to the different school stages. 

  :المقدمة
كتابة، الاستماع ضروریة في وقتنا الحاضر لأنشطة التعلم و كالقراءة، ال :      تعد المھارات التقلیدیة  

التعلیم، و لكنھا لیست كافیة للمتعلمین في المدارس من أجل المشاركة في المجتمع بفاعلیة ، أو حتى    
البقاء على قید الحیاة في العالم الحقیقي؛ لذلك تم تحدید أھداف للتعلیم في المدارس لمѧساعدة الطѧلاب      

لا یمكن أن یحققوه من خلال المواد والدورات الأخѧرى، فѧلا یجѧب أن تركѧز مѧدارس      على تحقیق ما   
الیѧوم علѧى تعزیѧز المعرفѧة بѧالمحتوى الدراسѧي فѧѧي التخصѧصات فحѧسب، بѧل أیѧضًا یجѧب أن تركѧѧز            
على تطѧویر المھѧارات المعرفیѧة عالیѧة المѧستوى، وغѧرس القѧیم لمѧساعدة الطѧلاب علѧى تحقیѧق ھѧذه                 

                           ع المعلمѧѧѧѧѧѧین علѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧتخدام طѧѧѧѧѧѧرق تѧѧѧѧѧѧدریس أكثѧѧѧѧѧѧر فاعلیѧѧѧѧѧѧة    الأھѧѧѧѧѧѧداف، لѧѧѧѧѧѧذا یجѧѧѧѧѧѧب تѧѧѧѧѧѧشجی  
)(Lam et al.,2009  .  

    و قد أصبح من متطلبات التعلیم في عصرنا الحالي أن تكون المناھج تبني مھارات القѧرن الواحѧد    
ما یتعلمھ الطلاب في و العشرین، و أن یتبنى المعلم طرق تعلیم فعّالة؛ وذلك لسد فجوة التدریس بین 

و لѧسد ھѧذه الفجѧوة یمكѧن دمѧج كѧل العلѧوم فѧي          المدارس و كیف یتعلموه وبین الѧتعلم مѧن أجѧل الفھѧم،         
 ).Hulobova,2008(مجال الإنسان والطبیعة 

معنѧѧى، فھѧѧو نمѧѧوذج ذي      إسѧتراتیجیة الѧѧتعلم القѧѧائم علѧى المѧѧشاریع تѧѧضع المѧادة العلمیѧѧة فѧѧي سѧیاق     
اجھون المشكلات بحلول ناتجة عن البحث و التحریات و تبѧادل المعلومѧات       تعلیمي یجعل الطلاب یو   

إن الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع یمكѧѧن    ). ٢٠٠٧الѧѧسید،(و الآراء فیمѧѧا بیѧѧنھم و بѧѧین خبѧѧراء المجѧѧال    
الطѧѧلاب مѧѧن إنѧѧشاء مخرجѧѧات وفقѧѧًا لقѧѧوتھم المعرفیѧѧة الخاصѧѧة بھѧѧم، و مѧѧواھبھم الفنیѧѧة و مھѧѧاراتھم         

الأرضیة لاستكشاف موضوع في العمق، معالمھ الأساسیة ھي اتجاھات الطѧلاب،  التقدیمیة، و یوفر    
والاتѧصال بالعѧѧالم الخѧارجي، وعملیѧѧة الاستقѧصاء والبحѧѧث عѧن المعلومѧѧات مѧن مѧѧصادر البیانѧѧات، و      

( اكتساب معرفة المحتوى، و مھارات الدراسѧة، و قѧیم العمѧل الجمѧاعي، للوصѧول للمخѧرج النھѧائي              
(MacDonell,2007 .  

    و ھѧѧذا مѧѧا یقѧѧوم بѧѧھ أیѧѧضًا التقѧѧویم الѧѧواقعي، حیѧѧث یغمѧѧس الطѧѧلاب فѧѧي مھѧѧام واقعیѧѧة ذات معنѧѧى،       
لیوائموا بین العدید من المعارف و مھارات التفكیر لاتخاذ القرار، أو اصدار الأحكام، أو حل مشكلة    

                  ѧل و نقѧن تحلیѧوا مѧل، و یتمكنѧارات التأمѧدیھم مھѧوى لѧب، فتقѧاة الطالѧة  حقیقیة مرتبطة بحیѧد و معالج
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المعلومات، فیقیس الطالب إنجازه في واقع حیاتھ، فالتقویم الواقعي یوثق الѧصلة بѧین الѧتعلم و التعلѧیم       
، وبالرغم من أن الدراسات تشیر إلى أن التعلم القائم على المشاریع     )٢٠٠٤الفریق الوطني للتقویم،  (

دراسѧات میدانیѧѧة إجرائیѧѧة خѧѧصت  یѧدعم تنمیѧѧة المھѧѧارات الѧسابق ذكرھѧѧا لѧѧدى الأفѧراد، لكѧѧن لا توجѧѧد    
التعلم القائم على المѧشاریع و مѧدى إمكانیѧة اسѧتخدامھ كإسѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧي فѧي حѧد ذاتѧھ، فھѧذه             

 .الدراسة ستركز على مدى تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي
  :مشكلة الدراسة ومبررات اختیارھا 

ة علѧѧى حѧѧل المѧѧشاكل لا توجѧѧد بѧѧالفطرة لѧѧدى الإنѧѧسان، فھѧѧي مھѧѧارات       إن التفكیѧѧر الناقѧѧد و القѧѧدر   -
مكتسبة و تحتاج إلى التدریب، فكل فرد قادر على ذلك وفقًا لمستوى قدراتѧھ العقلیѧة و الحѧسیة و      

، كمѧѧا أننѧѧا بحاجѧѧة ماسѧѧة إلѧѧى طѧѧرق و أسѧѧالیب تدریѧѧسیة و      )٢٠١١مجیѧѧد،(الѧѧشعوریة المتجѧѧددة  
التحѧدث  : ات التفكیر و القدرات المختلفة لدى الطالبات، مثل تقویمیة حدیثة تساعد في تنمیة مھار     

على أن التعلم القѧائم علѧى   ) ٢٠١٥ (Hartatikو الإلقاء و صنع القرار، وقد أكدت نتائج دراسة   
التحدث و الإلقاء دون خجل، كمѧا أن نتѧائج دراسѧة    : المشاریع ذو فاعلیة على الطلاب، من حیث   

Romera, et al. )ت فا )٢٠١٦ѧى      أثبتѧائم علѧتعلم القѧة الѧشاریع علیѧلاب     المѧدرة الطѧة قѧي تنمیѧف 
 .  على التنظیم الذاتي للمعرفة، و حل المشكلات و المشاركة في صنع القرار

لو أشرنا إلѧى واقѧع التѧدریس فѧي بلѧداننا فمѧن خѧلال عمѧل الباحثѧة فѧي مجѧال التѧدریس ولѧسنوات                     -
 الطرق التقلیدیة، فھو تقدیم للمعرفة فقѧط  طوال، فإنھ مازال التدریس قائم على الحفظ و التلقین و 

 و غالبѧًا مѧا یѧتم إھمѧال اسѧتخدام التفكیѧر و تنمیتѧھ،        ترتقي لتصل إلѧى مѧستوى المھѧارات،     دون أن   
فحتمѧѧًا لا تظھѧѧر بѧѧوادر الإبѧѧداع و الابتكѧѧار و حѧѧل المѧѧشكلات فѧѧي تعلѧѧیم الطѧѧلاب ، و حتѧѧى یلبѧѧي      

قѧѧة مختلفѧѧة، و فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت یѧѧتقن     الطѧѧلاب متطلبѧѧات العѧѧصر لابѧѧد أن یѧѧتعلم المحتѧѧوى بطری    
ولѧذلك اسѧتوجب تѧدریب الأفѧراد     . )٢٠١٣تѧریلینج و فѧادل،    (مھارات متنوعة تعینѧھ علѧى الحیѧاة    

على وسائل جدیدة؛ كي یتمكنوا من تطویر مھاراتھم، و شق طریقھم في الحیاة بنجاح، ففي ظѧل       
 .یین بالتعلیمالعدید من المتغیرات والتحدیات أصبح ذلك مھمة القائمین و المعن

دور الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع فѧي      ) ٢٠١٦ (Kumari & Nadalكمѧا أبѧرزت نتѧائج دراسѧة      -
تنمیѧѧة المھѧѧارات المھنیѧѧة، فѧѧالتركیز علѧѧى الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع یواكѧѧب توجѧѧھ التعلѧѧیم إلѧѧى    

لازمة، ، وذلك بإكساب الطلاب المھارات ال٢٠٣٠الاھتمام بمخرجات النظام التعلیمي في رویة    
 .و تجوید المخرجات الملائمة لسوق العمل

 علѧى المѧشاریع یراعѧي    القائمنواجھ قلة دافعیة الطلاب اتجاه التعلم في صفوفنا الدراسیة، فالتعلم     -
التمایز بین الطلاب وھذا یشعرھم بالسیطرة، فاختیار الطالب للمھمѧة المناسѧبة لѧھ تزیѧد مѧن ثقتѧھ             

فاعلیѧة الѧتعلم القѧائم    ) ٢٠١٣(، وقد أكѧدت نتѧائج دراسѧة عمѧر     في أدائھ، ومن حماسھ اتجاه التعلم    
  .على المشاریع في زیادة الدافعیة للإنجاز

الثبیتѧѧي، (أصѧѧبح التوجѧѧھ الحѧѧدیث للتعلѧѧیم فѧѧي المملكѧѧة العربیѧѧة الѧѧسعودیة ھѧѧو التحѧѧصیل الدراسѧѧي   -
 علѧى  أن التعلم القائم على المشاریع لѧھ أثѧر إیجѧابي   ) ١٤٢٩(، وذكرت دراسة الجربوع     )١٤٤٠

التحصیل الدراسѧي للطѧلاب، فھѧو یѧؤثر إیجابѧًا فѧي مفھѧوم الѧذات الأكѧادیمي، حیѧث یمكѧن المعلѧم                  
 .توقع السلوك الناتج عن التعلم من قِبَل المتعلم فیحسنھ

أحد مصادر التقییم المستمر في بلادنѧا لطѧلاب المرحلѧة الثانویѧة فѧي العدیѧد مѧن المѧواد الدراسѧیة               -
 ملحوظѧѧة فѧي الدراسѧات التѧѧي تنѧاقش توظیѧف الѧѧتعلم القѧائم علѧѧى      ھѧي المѧشاریع، كѧѧذلك ھنѧاك قلѧة    

المشاریع كإستراتیجیة تقویم، و آلیتھ و خطواتھ و مبادئھ، فمعظم الدراسات تناولѧت الѧتعلم القѧائم       
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على المشاریع كإستراتیجیة تدریس من حیث أثرھا على الطلاب، أو من حیѧث الѧصعوبات التѧي       
 توجد دراسات تساعد التربѧویین و الممارسѧین فѧي الوقѧوف علѧى       تواجھھا أثناء التطبیق، بینما لا  

فجوات تطبیق التعلم القائم على المشاریع في المیدان التربوي كإستراتیجیة تقویم، و قیاس أثرھا    
فѧѧي ذلѧѧك، و لعѧѧل ھѧѧذا البحѧѧث یѧѧساھم فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب إلѧѧى جانѧѧب الحاجѧѧة للمزیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات     

 . الإجرائیة في ذلك

ئم على المشاریع یѧصلح اسѧتخدامھ كاسѧتراتیجیة تقѧویم فھѧو یرتكѧز علѧى نفѧس المبѧادئ                التعلم القا  -
التعѧاون بѧین الطلبѧة لإنجѧاز المھمѧات      -مراعاة التمایز بѧین الطѧلاب  _ أنشطة من واقع الحیاة  : مثل

) تحدیѧѧد المحكѧѧات ومؤشѧѧرات الأداء المطلوبѧѧة لمѧѧساعدة الطѧѧلاب علѧѧى الѧѧتعلم     -وتبѧѧادل الخبѧѧرات 
، و لѧѧن لѧѧم تفѧѧرد دراسѧѧات اجرائیѧѧة لتطبیѧѧق   )٢٠١٢، Stanley(اجѧѧع لѧѧذلك وأشѧѧارت بعѧѧض المر

ولعѧѧل ھѧѧذا البحѧѧث یѧѧساھم فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب إلѧѧى  . الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع كاسѧѧتراتیجیة تقѧѧویم 
 . جانب الحاجة إلى المزید من الدراسات في ھذا الموضوع

لم القائم على المشاریع داخل  بالتوسع في استخدام إستراتیجیة التع)٢٠٠٧(السید أوصت دراسة   -
مѧѧن خѧلال خبѧرة الباحثѧѧة العملیѧة لѧوحظ ظھѧѧور العدیѧد مѧن إسѧѧتراتیجیات       ، والمؤسѧسات التعلیمیѧة  

التدریس، و منھا التعلم القائم على المشاریع، كذلك إستراتیجیات متعددة للتقویم، ممѧا سѧبب عبئѧًا       
سѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى   علѧѧى المعلѧѧم و لѧѧبس فѧѧي آلیѧѧة التطبیѧѧق، وھѧѧذا البحѧѧث یѧѧربط بѧѧین إ     

المشاریع مѧع إسѧتراتیجیة التقѧویم الѧواقعي؛ لیَنѧْتُج عنѧھ الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع كإسѧتراتیجیة                  
 . ، و لیست فقط كإستراتیجیة تدریستقویم واقعي

  : من ھنا انبثقت مشكلة الدراسة الحالیة وتمحورت في السؤال الرئیس التالي
  "القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ ما مدى تطبیق التعلم  "

 : أھداف الدراسة
  :تھدف ھذه الدراسة إلى          

 .دراسة درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي -

قѧویم  تحدید العلاقة التي تربط درجة تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المѧشاریع كإسѧتراتیجیة الت    -
المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في الѧتعلم القѧائم علѧى     (الواقعي وفقًا للمتغیرات

  .)المشاریع 

  .التعرف على دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر المھارات لدى الطالبات -

  . يكإستراتیجیة تقویم واقع المشاریع التعلم القائم على التعرف على مقترحات لتطویر -
  : أسئلة الدراسة

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

بѧین المتوسѧطات العامѧة لدرجѧة تطبیѧق المعلمѧات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحѧصائیة         -
       ѧѧا للمتغیѧѧًتبانة وفقѧѧائج الاسѧѧن نتѧѧي مѧѧویم واقعѧѧتراتیجیة التقѧѧشاریع كإسѧѧى المѧѧائم علѧѧتعلم القѧѧراتلل            

 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع  (

  ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطالبات؟ -
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 ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كاستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
 :أھمیة الدراسة

القѧراءة، الكتابѧة،   (  یتطلب حل المشكلات المعقدة للغایة أن یتمتѧع الطѧلاب بالمھѧارات الأساسѧیة            
التفكیѧѧر الناقѧѧد، العمѧѧل  (، و مھѧѧارات القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرین  )الریاضѧѧیات وغیرھѧѧا مѧѧن المھѧѧارات 

الجمѧѧѧاعي، حѧѧѧل المѧѧѧشكلات، جمѧѧѧع البحѧѧѧوث، إدارة الوقѧѧѧت، تجمیѧѧѧع المعلومѧѧѧات، و اسѧѧѧتخدام أدوات   
، و العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات، و مѧѧع ھѧѧذا المѧѧزیج مѧѧن المھѧѧارات، یѧѧصبح الطѧѧلاب   )تكنولوجیѧѧا المتقدمѧѧةال

مѧѧدیرین لعملیѧѧة الѧѧتعلم الخاصѧѧة بھѧѧم و یѧѧتم تѧѧوجیھھم و إرشѧѧادھم مѧѧن خѧѧلال معلمѧѧین مھѧѧره ومѧѧُدرَبین    
   ).٢٠١١؛ یونس واحمد،٢٠١٠؛ عبد،٢٠١٠خصاونھ،؛ ٢٠٠٩؛ مطریة،٢٠٠٠أحمد،(

حیاة الواقعیة والتكنولوجیا إلى المناھج الدراسیة، ومن خلال نھج التعلم القائم        عند إحضار سیاق ال   
  . على المشاریع یتم تطویر المعلم والمتعلم

     قد حظیѧت ھѧذه الطریقѧة باھتمѧام العدیѧد مѧن العѧرب و الأجانѧب، والتѧي أكѧدت نتائجھѧا أن التعلѧیم              
التفكیر الناقد، القدرة على :  من المھارات، منھابھذه الطریقة لھ دور إیجابي في تنمیة وتطویر العدید    

 . )Quigley, 2010 ؛İlhan Ilter, 2014  ؛(Harris,2014حل المشكلات   
     یكتسب التعلیم القائم على المشاریع اھتمام المعلمین فѧي المملكѧة العربیѧة الѧسعودیة، وفѧي أجѧزاء         

في أنشطة حقیقیة بدلًا من اعتباره نѧشاطًا  أخرى من العالم حیث یسعى المعلمون إلى إشراك الطلاب       
  ).Bell (2010,تكمیلیًا، فھو یعتبر وسیلة فعالة للتعلم عبر المنھج 

  :في ضوء ما تقدم یمكن تلخیص أھمیة الدراسة بما یأتي

إعطѧѧاء تѧѧصور للتربѧѧویین و معلمѧѧي المѧѧستقبل للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع كإسѧѧتراتیجیة تقѧѧویم         -
 .٢٠٣٠ت المرجوة من التعلیم لخدمة رؤیةواقعي لبلوغ المخرجا

تزود الدراسة الجھات المختصة في وزارة التعلѧیم بѧصورة واضѧحة عѧن واقѧع تطبیѧق المѧشاریع          -
كإستراتیجیة تقویم واقعي، و تحدد فجوات التطبیق لتضمینھا في خطة التطویر المھني للمعلمѧین   

 . التعلم و الاھتمام بأدوات التقویمو المشرفین، و توجھ الأداء الإشرافي للتركیز على مخرجات

فѧي تطѧویر    ینفرد ھذا البحث بتناول دور الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع كإسѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧي           -
، ویعتبѧر إضѧافة جدیѧدة    )على حѧد علѧم الباحثѧة   (مھارات القرن الحادي و العشرین لدى الطالبات    

 .   لإنارة الطریق أمام الباحثین والدارسین

 تلفѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة نظѧѧر البѧѧاحثین؛ لإجѧѧراء دراسѧѧات تتنѧѧاول فجѧѧوات التطبیѧѧق للѧѧتعلم   یتوقѧѧع أن -
  .  القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي، و مسبباتھا؛ لتقترح حلول تساعد على ردمھا

  :حدود الدراسة
  : تم تنفیذ الدراسة ضمن الحدود التالیة        

 معرفѧѧѧة مѧѧѧدى تطبیѧѧѧق الѧѧѧتعلم القѧѧѧائم علѧѧѧى المѧѧѧشاریع      ركѧѧѧزت الدراسѧѧѧة علѧѧѧى  :الحѧѧѧدود موضѧѧѧوعیة 
  .كإستراتیجیة تقویم واقعي

اقتصرت الدراسة على مدارس التعلیم العام و التابعة لإدارة تعلیم جدة بنات لجمیѧع  : الحدود المكانیة 
  .المراحل الدراسیة

  .٢٠١٩ / ٢٠١٨تم تطبیق ھذه الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي : الحدود الزمنیة
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المعلمѧات المطبقѧات للمѧشاریع فѧي المѧدارس التابعѧة لإدارة تعلѧیم جѧدة بنѧات جمیѧع            : الحدود البѧشریة  
  .المراحل الرئیسة

  :مصطلحات الدراسة وتعریفاتھا الإجرائیة
  .، التقویم الواقعيالمشاریعالتعلم القائم على 

   :التعلم القائم على المشاریع
مجموعة من الأنشطة غیر الصفیة تتم تحت إشراف "یع على أنھ المشار) ٢٠٠٩(    عرف الناشف 

المعلم داخل المدرسة أو خارجھѧا، وھѧي كغیرھѧا مѧن الأنѧشطة العلمیѧة الفردیѧة أو الجماعیѧة، ویحبѧذ                
على أنھ مѧنھج  ) ٢٠١٢(وعرفھ قزامل . الجماعیة بغیة تكامل المشروع وتحقیق أھدافھ لدى الطلاب      

لمتعلمѧون المѧشكلات، و التحѧدیات الحقیقیѧة فѧي العѧالم المحѧیط بھѧم،           تدریسي دینѧامیكي یكتѧشف فیѧھ ا       
ویكتسب المتعلمѧون مھѧارات العمѧل الفѧردي و التعѧاوني، و ھѧو تعلѧم نѧشط ملѧيء بالإیجابیѧة و یعمѧق                
المعرفة لدى المتعلمین بالمواد التي یدرسونھا، فتترسخ لدى المتعلم تلѧك المعرفѧة التѧي حѧصل علیھѧا          

  .معلومات التي كان یحصل علیھا بالطریقة القائمة على التلقینبالبحث مقارنةً بال
    و تѧم تعریفѧھ أیѧضًا علѧѧى أنѧھ نھѧج تعلیمѧي یركѧѧز علѧى الطالѧب ویكѧون الھѧѧدف النھѧائي منѧھ منتجѧѧًا            

أیѧضًا تѧم تعریفѧھ علѧى أنѧھ نѧشاط یقѧوم        . (EduTechWiki,2012)واقعیًا، أو عرضًا تقدیمیًا واقعیًا   
 الأھداف المرسومة والمحددة في جو اجتماعي یشبھ المناخ الحقیقي للعمل بھ الطالب من أجل تحقیق

بأنѧھ دراسѧة مѧشكلة مѧا، أو موضѧوع معتمѧدًا علѧى           ) ٢٠٠٢(كما عرفѧھ الغامѧدي      ). ٢٠٠٥الھویدي،(
  .إیجابیة المتعلم، ونشاطھ فتنمى الاتجاھات والمیول لدیھ

لѧى المѧشاریع محѧوره الطالѧب، یھѧدف إلѧى       نھѧج تعلیمѧي قѧائم ع   :  وتعرفھ الباحثѧة إجرائیѧا علѧى أنѧھ        
التعѧاون، التفكیѧر الناقѧد، القѧدرة     : ، مثѧل )مھارات القرن الحادي والعѧشرین    (تطویر مھارات المستقبل    

  .على حل المشكلات، البحث، التفكیر التأملي
  :التقویم الواقعي 

الأداء، البѧѧѧدیل، المبنѧѧѧي علѧѧѧى :     تعѧѧددت المѧѧѧصطلحات التѧѧѧي تѧѧشیر للتقѧѧѧویم الѧѧѧواقعي، مثѧѧل   
  إلخ ...الأصیل، 

و یعرفѧھ  ). ٢٠٠٩عѧلام،  (والتي یجمعھا الفكر الحѧدیث للتقѧویم وأدواتѧھ ومنھجیتѧھ وعملیاتѧھ        
(Mintah,2003,161-171) " ھѧѧة و       : بأنѧѧار الورقѧѧى اختبѧѧصر علѧѧكال، ولا یقتѧѧدد الأشѧѧویم متعѧѧتق

  ". ت السابقةالقلم، و إنما ھناك أسالیب أخرى كالملاحظة و المقابلة و مراجعة الإنجازا
إظھار الطالب أداء متمیز یبرز إتقانѧھ لنتاجѧات الѧتعلم    : بأنھ) ١٩٩٣ (Wiggins    و یعرفھ   

من خلال توظیѧف المھѧارات المعرفیѧة، البحثیѧة، الكتابیѧة، الѧشفھیة و المھѧارات الحیاتیѧة الحقیقیѧة، و             
جمیѧع الأنѧشطة و   تقویم تحصیل الطلاب من خلال :على أنھ ) ٢٠٠٥(Protheore, Hilker یعرفھ 

: بأنѧھ ھѧو  ) ٢٠٠٣(و تعرفѧھ وزارة التعلѧیم   . الواجبات و المشاریع و التي قد تكون فردیة أو جماعѧة      
التقویم الذي یغمس الطلاب في مھѧام ذات معنѧى و قیمѧة بالنѧسبة لھѧم، و یقѧیس إنجѧازات الطالѧب فѧي            

  .مواقف حیاتیة
الطالѧب علѧى الѧربط بѧین المعلومѧات، و      ھو تقویم حقیقي یѧساعد  : وتعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ  

توظیفھا في مواقف حیاتیة مشابھة للواقع، و جمѧع معلومѧات عѧن أداءات الطالѧب و نتاجاتѧھ المتعلقѧة         
  .بمجالات الدراسة و تقدیم التغذیة الراجعة لھ باستخدام محكات و معاییر
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  :الإطار النظري والدراسات السابقة
الأول مختص بѧالتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع مѧن        : ار النظري محورین   الباحثة في الإط   تتناول         
المفھوم، مراحل التطبیق، الأھداف، شروط اعتماده كأداة تقѧویم، و مقترحѧات لبنѧاء المѧشاریع           : حیث

المفھѧوم، الأسѧالیب، الأدوات، المبѧادئ    : كإستراتیجیة تقویم، أما الثاني عن التقویم الѧواقعي مѧن حیѧث    
داف، الخصائص و السمات، و خطوات التقویم، ومن ثѧم الدراسѧات الѧسابقة والتعقیѧب       الرئیسیة، الأھ 

  .علیھا
  :التعلم القائم على المشاریع: المحور الأول

     أول من قدم ھذه الطریقة ھѧو أسѧتاذ التربیѧة بكلیѧة المعلمѧین التابعѧة لجامعѧة كولومبیѧا فѧي أمریكѧا              
ھ لѧم یكѧن سѧعیدًا بѧالتعلیم فѧي المѧدارس، حیѧث رأى        ؛ لأنW.H. Kilpatrik( ѧولیم ھیرد كلباترك، (

معلمѧѧًا یتѧѧصف بѧѧالجمود فѧѧي تدریѧѧسھ، وسѧѧیطر علیѧѧھ الحفѧѧظ عѧѧن ظھѧѧر قلѧѧب، والѧѧسلبیة علѧѧى الѧѧتعلم و    
 ,Damian & Joanne Yooخѧѧلال أواخѧѧر القѧرن التاسѧѧع عѧѧشر  " طریقѧѧة المѧشروع "طѧورت  
2017).(  

عمѧل صѧادر عѧن ھѧدف مѧصحوب      : لѧى أنѧھ  إلى معنى المشروع عولیم ھیرد كلباترك      و قد أشار     
بحماسѧѧة قلبیѧѧة یتحقѧѧق فѧѧي محѧѧیط اجتمѧѧاعي، حیѧѧث لا یѧѧتم فѧѧي معѧѧزل عѧѧن الآخѧѧرین و خاصѧѧة تلѧѧك          

ولѧѧم یتفѧѧق  ). ٢٠١١سѧѧعادة وابѧѧراھیم، (المѧѧشروعات التѧѧي تѧѧستھدف بѧѧشكل أو بѧѧآخر خدمѧѧة المجتمѧѧع     
عمѧѧل :  أنѧѧھالتربویѧѧون فѧѧي تعریѧѧف نھѧѧج المѧѧشروع، حیѧѧث یѧѧرى ولѧѧیم ھیѧѧرد كلبѧѧاترك المѧѧشروع علѧѧى   

قصدي ذا ھدف معین، بشرط أن یكون متصلا بواقع الحیاة، فالعمل الیدوي والعقلي یعتبѧر مѧشروعًا       
  ). ٢٠١٥مرعي والحیلة،(إذا كان قصدیًا و متصلًا بواقع الحیاة 

التѧѧي ) ٢٠٠١ (Jaremo     ولقѧѧد لاقѧѧى نھѧѧج المѧѧشروع اھتمامѧѧا متزایѧѧدًا مѧѧن البѧѧاحثین مثѧѧل دارسѧѧة  
ھج كѧѧان لѧѧھ دور كبیѧѧر فѧѧي تنمیѧѧة العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات لѧѧدى الطѧѧلاب، و زیѧѧادة     وضѧѧحت أن ذلѧѧك الѧѧن 

بضرورة اسѧتخدامھ  ) ٢٠١٢ (Danكما أوصت دراسة   . تحصیل الطلاب أكثر من الطریقة التقلیدیة     
في تدریس الطلبة عوضًا عѧن الطѧرق التقلیدیѧة والتѧدریس المباشѧر؛ لمѧا لѧھ مѧن دور كبیѧر فѧي تنمیѧة                

  . القدرات لدى الطلابالعدید من المھارات و
  ):٢٠٠٧(مراحل تطبیق التعلم القائم على المشاریع كما فصل في توضیحھا السید 

وتمثل الخطوة الأساسیة المؤثرة في نجاح أو فشل المشروع، تبدأ بطرح المѧدرس     : اختیار المشروع 
اسѧب مѧع   ضمن مجال اھتمامѧھ وبمѧا یتن   ) مسألة، مشكلة، موضوع للنقاش، صعوبة یواجھھا الطالب      (

  .مستواه
في ھذه المرحلѧة یبѧدأ الطѧلاب فѧي التخطѧیط والتنفیѧذ بتحدیѧد مѧا علѧیھم القیѧام بѧھ                  : التخطیط للمشروع 

أولا، یقسمون أنفسھم إلى مجموعات، و یحددون المھام و لوازم العمل و الوقت، و في النھایة یѧصل   
  .علیةكل متعلم إلى خطوات محددة تمھیدا للانتقال إلى مرحلة التنفیذ الف

و ھѧي المرحلѧة الأھѧم فѧي المѧشروع و الأكثѧر اسѧتثارة لرغبѧات الطѧلاب، إذ یѧشعر              : تنفیذ المѧشروع  
الطالب في ھذه المرحلѧة بѧالتحرر مѧن قیѧود المدرسѧة التقلیدیѧة، و یѧشعر بѧأن الغѧرض مѧن المѧشروع              

  .  لیس الإنتاج فحسب و إنما اكتساب معارف جدیدة، و تطویر مھارات مرغوبة لدیھ
بعد الانتھاء من المشروع یتم إصدار الحكم علیھ، إذ یقوم المعلم بالاطلاع على مѧا  :  المشروع تقییم 

تم إنجازه من قبل المتعلم، موضحا نقاط الضعف والقوة، والأخطاء التي وقع فیھا وكیفیة تفادیھѧا فѧي     
  ).التغذیة الراجعة للمتعلم(المرات القادمة 
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  :دوره في تطویر المھاراتأھداف التعلم القائم على المشاریع و 
) ٢٠١١(ھنѧѧاك مجموعѧѧة مѧѧن الأھѧѧداف للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع ذكرھѧѧا أمبوسѧѧعیدي والبلوشѧѧي     

  :ملخصھا كالتالي
زیѧѧѧادة دافعیѧѧѧة وتحѧѧѧصیل الطѧѧѧلاب واسѧѧѧتقلالیتھم المعرفیѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال التنѧѧѧوع فѧѧѧي المواقѧѧѧف   -١

 .التعلیمیة؛ لتوظیف الحقائق الأكادیمیة
  .ي حیث یربط الطالب بین المواد الدراسیة وواقع الحیاةتفعیل المنحنى التكامل -٢
 .یصبح المتعلم مسؤولًا عن تعلمة فیربط المواد الدراسیة باھتماماتھ واحتیاجاتھ -٣
 .تنمي المھارات الاجتماعیة والتقنیة -٤

 Carr (2012)  في تطویر المھѧارات، لقѧد أكѧد    المشاریع       و فیما یخص دور التعلم القائم على 
 نشاط استقصائي یقوم بتطѧویر الھیاكѧل المعرفیѧة، ویعیѧد بنѧاء المعرفѧة          المشاریعتعلم القائم على     ال أن

التفكیѧر وراء المعرفѧي، ویخلѧق منتجѧًا     : وفقًا لمنظور تطویر بیاجیھ الإدراكѧي، ویѧشمل أنѧشطة، مثѧل            
طریقѧة تعتمѧد   فھو . أصلیًّا، ویسمح باستخدام مھارات الاتصال في مجموعة، ویقدم المنتجات النھائیة  

علѧѧى المبѧѧادئ العلمیѧѧة، وتѧѧشجیع الطѧѧلاب علѧѧى الاكتѧѧشاف، وتعѧѧزز التفكیѧѧر وراء المعرفѧѧي، وتѧѧربط      
  .المتعلم بواقع الحیاة والواقع الملموس، لیحقق منتجات واقعیة مبنیة على أسئلة ومشكلات صعبة

ن خلالѧھ  أن مجرد مشاركة الطلاب فѧي أي نѧشاط عملѧي ینتجѧون مѧ     ) ٢٠١٢ (Stanley    وقد ذكر  
منتجًا لا یعني أنھ تعلم قائم علѧى المѧشاریع، فعنѧدما یحѧدد المنѧتج النھѧائي؛ لیكѧون نѧسخ متكѧررة دون                
ترك حریة للطالب لا یكون ذلك تعلم قѧائم علѧى المѧشاریع، فالمѧشاریع لابѧد أن تѧوفر فѧرص للطѧلاب              

  . للاكتشاف و الإبداع وحدھم
ة تعلیمیѧѧة مبتكѧرة تѧѧم تنفیѧѧذھا عبѧر مجموعѧѧة متنوعѧѧة مѧѧن         فѧالتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧشاریع یعتبѧѧر أدا  

). Hung,2009(التخصѧѧصات فѧѧي التعلѧѧیم العѧѧالي، وسѧѧیاقات التعلѧѧیم فѧѧي مختلѧѧف المراحѧѧل التعلیمیѧѧة  
الھدف منھ ھو إشراك الطلاب عن قصد في جمیع جوانب استفساراتھم من خلال تمكینھم مѧن طѧرح    

لمھم، و سیكون التركیز في التعلم ھنا علѧى الاستفѧسارات   الأسئلة، و اتخاذ القرارات و التفكیر في تع      
، (Bell,2012)حیѧѧث یمكѧѧن للطѧѧلاب المѧѧشاركة فѧѧي الموضѧѧوعات التѧѧي لѧѧدیھم فیھѧѧا فѧѧضول طبیعѧѧي    

عѧѧن " الѧѧتعلم"، حیѧѧث )Blumenfeld, et al., 1991(ویتѧأثر بѧѧشدة بالأفكѧѧار التѧѧي تبناھѧѧا دیѧѧوي  
طبیعیѧة للѧتعلم مѧن خѧلال إشѧراك المتعلمѧین فѧي مѧشكلة         بالمیزات، والتي تتبع العملیѧة ال    "طریق القیام   

     (Hung, 2009) .تحتاج إلى حل
    لا تضمن بیئات التعلم القائمة على المشاریع شعور الطالب بأنھ مالك للمشروع فقѧط، بѧل تحѧسین            

). Carr ،2012(مѧѧن المѧѧستوى الأكѧѧادیمي، و یطѧѧور لѧѧدیھم مھѧѧارة التفكیѧѧر الناقѧѧد و حѧѧل المѧѧشكلات  
علѧى اتجѧاه الأفѧراد بأنفѧسھم نحѧو النجѧاح، ضѧمن إطѧار          Jolly , Cherian (2012) دراسѧة أكѧدت  

وأحد أھم أھداف نھج التعلم القائم على المѧشاریع ھѧو زیѧادة الѧدافع     . التحفیز والتفكیر وحل المشكلات  
الأساسѧѧي للطѧѧلاب، و الحѧѧصول علѧѧى نتѧѧائج الѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال تنظѧѧیم ظѧѧروف الѧѧدافع الخѧѧارجي؛ لأن     

یع تشجع الطلاب على المناقѧشة و تنقѧیح الأفكѧار المھمѧة، و فѧي ھѧذه العملیѧة، یجѧب أن یكѧون           المشار
المعلمѧѧون میѧѧسرین، و یѧѧدعمون المѧѧواد، و یزیѧѧدون الحѧѧافز و یجلبѧѧوا خبѧѧرات تعلیمیѧѧة ذات صѧѧلة مѧѧن  

  ). MacDonell,2007(خلال مشاریع حاسمة 
یع علѧѧى التفاعѧѧل اجتماعیѧѧًا مѧѧع أقѧѧرانھم        یѧѧتم تѧѧشجیع الطѧѧلاب فѧѧي بیئѧѧة الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشار     

ومѧѧشاركة منتجѧѧات المѧѧشروع مѧѧن خѧѧلال طѧѧرح أفكѧѧارھم الخاصѧѧة، وبفѧѧضل ھѧѧذه الأنѧѧشطة التفاعلیѧѧة،   
الخجѧل أو الѧشعور بالѧذنب أو    : یمكن القضاء على الدافع السلبي للطلاب أو الضغوط الخارجیة، مثѧل     

   ѧیم      القلق أو ردود الفعل العائلیة أو الخوف من الفشل أو الѧلاب تنظѧن للطѧالي، یمكѧنخفض بالتѧدافع الم
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الظѧѧروف الخارجیѧѧة والداخلیѧѧة لدراسѧѧة مѧѧضبوطة ومخطѧѧط لھѧѧا مѧѧن خѧѧلال تنفیѧѧذ مثѧѧل ھѧѧذه المѧѧشاریع   
(Jolly,Cherian,2012) .  

   التعلم القائم على المشاریع ھو نھج یركز على المتعلم، ویوفر للطلاب فرصًا للمشاركة بѧشكل        
أو بصورة فردیة في فرص الحیاة الحقیقیة، حیث یѧشاركون فѧي بنѧاء تعلѧم        تعاوني ضمن مجموعات    

ویتضمن أسلوبًا أصیلًا في التدریس یمكѧّن الطѧلاب مѧن الانخѧراط فѧي الѧتعلم مѧن        . ذي معنى شخصي 
خѧѧلال التحقیѧѧق فѧѧي سѧѧؤال أو مѧѧشكلة حقیقیѧѧة لѧѧذلك، وتعѧѧالج تلѧѧك المѧѧشاریع بفعالیѧѧة القѧѧضایا المتعلقѧѧة       

ودوافعھѧم، حیѧث إنھѧا تѧوفر الفѧرص للمتعلمѧین لمقابلѧة المنѧاھج بعمѧق مѧن           بضعف مѧشاركة الطѧلاب     
  . )٢٠١٣محمد، (خلال عملیة حقیقیة لحل المشكلات وتنمیة المھارات 

  عند مواجھة مشكلة، یمكن للمتعلمین اكتساب المزید من المعرفѧة والمھѧارات أثنѧاء بحѧثھم عѧن             
        ѧذلك یكѧیاقھا؛ لѧشكلة وسѧتم        حلول محتملة حول المѧث یѧي حیѧصل الدراسѧا وراء الفѧى مѧتعلم معنѧون لل

تزویѧѧد الطѧѧلاب بالمھѧѧارات الأساسѧѧیة للعمѧѧѧل بفعالیѧѧة أكبѧѧر فѧѧي عѧѧالم الیѧѧѧوم مѧѧن خѧѧلال القیѧѧام بتلѧѧѧك            
حѧل المѧشكلات المعقѧدة والتفكیѧر     : المشروعات، و یطѧور الطѧلاب مھѧارات فѧي العѧالم الحقیقѧي، مثѧل          

  .(Duch etal.,2011)شكل تعاوني والتواصل الفعال النقدي وتحلیل المعلومات وتقییمھا والعمل ب
 كما یمكѧن ربѧط أھمیѧة تلѧك المѧشاریع مѧرة أخѧرى بالمھѧارات التѧي تتطلبھѧا القѧوى العاملѧة فѧي                         

حاجة المدرسѧین إلѧى مѧساعدة    ) ٢٠٠٧( ھاموند  -یناقش بارون ودارلینج    . القرن الحادي و العشرین   
جتمѧاعي والمھنѧي المتغیѧر بѧسرعة، وذلѧك مѧن خѧلال تزویѧدھم         الطلاب في التنقل عبر ھذا السیاق الا 

 للѧتعلم  كѧل ھѧذا یؤشѧر بѧأن    ). Darling-Hammond, 2007(بمھارات القرن الحѧادي والعѧشرین   
العملي تأثیر علѧى تطѧویر الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع، ومѧن ھѧذا المنظѧور یѧتعلم النѧاس بѧشكل أكثѧر                  

قѧت الفعلѧي بѧشكل نمѧوذجي فѧي سѧیاق محلѧي علѧى الѧرغم          فاعلیة عند العمل على حل المشاكل في الو 
  .من أن ھذا الجانب یتغیر مع ظھور الإنترنت والمجتمعات العالمیة

 مكن استخدام التعلیم القائم على المشاریع من دمج أولویات المناھج الدراسیة وإدراج التعلم في       
   (Bell,2010). الریاضیات والقراءة والكتابة و العلوم : مواضیع، مثل

  :)٢٠١٢، Stanley(لأغراض التقییم مقترحات لبناء مشروع 
 .حدد أھداف التعلم الأساسیة التي ترغب في قیاسھا )١
 .حدد السمات الخاصة وأبعاد التحصیل المرتبطة بالأھداف التعلم المراد تقویمھا )٢
 .صیاغة مستویات التحصیل بصورة متصلة لتقییم الطلاب )٣
 .بعاد التحصیل لحساب الدرجة الكلیة للمشروعحدد الدرجة لكل بعد من أ )٤
في حال تباین المصادر المتاحة للطلاب یمكن تحدیدھا حتى یتمكن جمیع الطلاب من إنھѧاء           )٥

 .المشروع
  :authentic assessmentالتقویم الواقعي : المحور الثاني

حѧث عѧن طѧرق للتقѧویم        تطورت في الآونة الأخیرة عملیتي التعلیم والتقویم، واستدعى ذلѧك للب       
: تتناسب مع الأھداف التعلیمیة التي تتѧضمن الكفایѧات الѧضروریة لتلبیѧة متطلبѧات سѧوق العمѧل، مثѧل         

التفكیر الإبداعي، حل المѧشكلات، البحѧث والاستقѧصاء وغیرھѧا، ومѧن ھѧذه الطѧرق التقѧویم الѧواقعي                  
قیقѧي عѧن مѧستوى أداء    فھو مبني علѧى أدوات وإسѧتراتیجیات تتѧسم بالѧصدق والثبѧات تعطѧي تقѧدیر ح           
  ). ٢٠٠٥عودة، (الطالب وتكشف عن مكامن الخلل عند الطلاب أول بأول وتسعى لإصلاحھا 

عѧواودة،  (وقد برزت أھمیة التقویم الواقعي باعتباره حل للانتقادات الموجھة للتقویم التقلیدي                  
مѧѧھ مѧѧن مھѧѧارات ومعѧѧارف    ، فѧѧالتقویم الѧѧواقعي یركѧѧز علѧѧى الأداء الفعلѧѧي للطѧѧلاب ومѧѧا یتعل     )٢٠١٦
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إن ) (Moon, Brighton, Callahan, Robnson,2005ولقѧѧد أشѧѧار كلѧѧًا مѧѧن ). ٢٠١١مجیѧد، (
معظѧѧم إسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم الѧѧواقعي تتطلѧѧب مѧѧن الطѧѧلاب بلѧѧوغ مھѧѧارات التفكیѧѧر وتѧѧسعى لإكѧѧسابھم    

یات التقѧویم  القدرة على الإبداع والتمیز، وتم استعراض العدیѧد مѧن الأبحѧاث للتعѧرف علѧى إسѧتراتیج          
؛ ٢٠١١؛ عѧѧѧѧѧѧѧلام، Mueller,2012؛ ٢٠١٢البѧѧѧѧѧѧѧشیر وبѧѧѧѧѧѧѧرھم، : (، ومنھѧѧѧѧѧѧѧا)البѧѧѧѧѧѧѧدیل(الѧѧѧѧѧѧѧواقعي 

 ).٢٠١٠العبسي،
بعѧد التحѧول مѧن المدرسѧة الѧسلوكیة للمدرسѧة المعرفیѧة        ) الѧواقعي (حیѧث ظھѧر التقѧویم البѧدیل              

یعرف ھاشѧم  . تقویم التقلیديعن ال) الواقعي(ومن ثم البنائیة، وعلیھ أصبح التعلیم بحاجة لتقویم بدیل     
ھѧѧو تقѧویم متعѧѧدد الأبعѧѧاد لیѧشمل المعѧѧارف والمھѧѧارات   : التقѧѧویم الѧѧواقعي علѧى أنѧѧھ ) ٢٠١٧(والخلیفѧة  

. الملاحظѧة والمقابلѧة والمھمѧة الأدائیѧة ومراجعѧة الإنجѧازات       : والقدرات، ومتنوع في الأسالیب، مثѧل     
رسѧѧمیة ومخطѧѧط لھѧѧا، ویحقѧѧق الѧѧصدق    ینبغѧѧي أن یѧѧدرك المعلѧѧم أن التقѧѧویم لابѧѧد أن یجѧѧرى بطریقѧѧة     

والثبات والموضوعیة وإمكانیة تفسیر النتائج، فلابد وأن یخضع لشروط وأحكام ومعاییر معینة وفق         
 .)٢٠١٥علام، (محكات محددة 

  ):٢٠١٣تطویر،(أھداف التقویم الواقعي 
 .تنمیة المھارات المعرفیة وصقل المھارات الحیاتیة للطلاب )١
 . والإبداعیة والمھارات المتعددة لدى المتعلمتنمیة الأفكار الجدیدة )٢
 .استخدام إستراتیجیات وأدوات متعددة لقیاس الجوانب المختلفة لدى المتعلم )٣
 .تعزیز قدرة الطالب على التقویم الذاتي )٤
  .التركیز على العملیات والمنتج في العملیة التعلیمیة )٥

  :المبادئ الرئیسة في التقویم الواقعي
 )Susan M. Brookhart و Anthony J. Nitko ،٢٠١٢(:  

 .تحدید المحكات ومؤشرات الأداء المطلوبة لمساعدة الطالب على التعلم )١
 .واقعیة المھام والأعمال والمخرجات المطلوبة واتصالھا بواقع الحیاة )٢
بتنѧѧѧوع ...) الѧѧѧذكاءات المتنوعѧѧѧة، الخلفیѧѧة المعرفیѧѧѧة، نمѧѧѧط الѧѧѧتعلم (مراعѧѧاة الفѧѧѧروق الفردیѧѧѧة   )٣

 .ات المقدمة لطلبةالأنشطة والمھم
التنѧѧوع فѧѧي أسѧѧالیب وإسѧѧتراتیجیات وأدوات التقѧѧویم الѧѧواقعي، فѧѧالتقویم الѧѧواقعي لѧѧیس حفѧѧظ         )٤

 .وتسمیع للمعلومات
التعѧѧاون بѧѧین الطѧѧلاب لإنجѧѧاز المھمѧѧات وتبѧѧادل الخبѧѧرات، فیتѧѧیح فرصѧѧة الѧѧتعلم للجمیѧѧع مѧѧن     )٥

 .خلال العمل في مجموعات
 .لوبة وتوضیحھا لھمإشراك الطلاب في تحدید معاییر الأداء المط )٦
أن یكѧѧون التقѧѧویم محكѧѧي المرجѧѧع فیقѧѧارن الطالѧѧب بѧѧین إنجѧѧازه وأھدافѧѧھ، فѧѧلا ینѧѧتج عѧѧن ذلѧѧك     )٧

 .التنافس الذي یولد الصراعات
  :أسالیب التقویم الواقعي

وھѧѧو یقѧѧیس تعلѧѧم الطѧѧلاب عنѧѧد توظیفѧѧھ لمѧѧا أكتѧѧب مѧѧن معѧѧارف  : التقѧѧویم المعتمѧѧد علѧѧى الأداء )١
 ).٢٠١٠سي،العب(ومھارات في مواقف حیاتیة 

 .الورقة والقلم )٢
مراقبة المتعلم في نشاط للحصول على معلومات لتقویم مھاراتѧھ وقیمѧة وسѧلوكھ          : الملاحظة )٣

 )٢٠٠٤وزارة التربیة والتعلیم، الأردن، (وتفكیره 
 ).٢٠٠٤وزارة التربیة والتعلیم، الأردن، (التعلم من الخبرات السابقة : مراجعة الذات )٤
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  :أدوات التقویم الواقعي
١( ѧѧة قѧѧوائم المراجعCheck Lists :  تجѧѧن أداء أو منѧѧر عѧѧي تُعبѧѧات التѧѧن المحكѧѧدد مѧѧب عѧѧتتطل

 .المتعلم
 .ومن أھمھا موازین التقدیر العددیة والتقدیر البیانیة والوصفیة: موازین التقدیر )٢
 .سلالم التقدیر الوصفیة )٣
 .سجل وصف سیر التعلم )٤
 )سجل المعلم(السجل القصصي  )٥

بق لكلٍ من التقویم الواقعي والتعلم القائم على المشاریع نجد أن مھام   من الاستعراض السا           
 : التقویم الواقعي ترتكز على

فاعلیة أداء الطلاب فѧي تأدیѧة مھѧام ذات معنѧى بنѧاء علѧى المھѧارات والمعѧارف التѧي اكتѧسبوھا،             -
ف بحیث یضع الطالب فѧي مجموعѧة مѧن التحѧدیات والمھمѧات الثریѧة، فیѧدفع الطѧلاب إلѧى اكتѧشا           

أنѧھ مѧن أھѧم مرتكѧزات الѧتعلم      ) ٢٠١٢ ( Carr و ھذا كمѧا ذكѧر  ،)٢٠١٣تطویر،(مكامن الخلل 
القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع الѧѧذي یعѧѧد إسѧѧتراتیجیة تعلیمیѧѧة تراعѧѧي اھتمامѧѧات الطѧѧلاب وبѧѧذلك تعѧѧزز         

فھѧѧѧم لا یكتѧѧѧسبون فقѧѧѧط ، فѧѧѧاعلیتھم مѧѧѧن خѧѧѧلال تعزیزھѧѧѧا للتحفیѧѧѧز، وتعزیѧѧѧز الѧѧѧتعلم الموجѧѧѧھ ذاتیѧѧѧًا 
العالم الحقیقي من حولھم من خلال المشاریع، ولكن أیѧضًا یعѧززون تѧصرفاتھم     تصوراتھم حول   

 .ومواقفھم ودوافعھم تجاه التعلم الذي سیستخدمونھ لبقیة حیاتھم ومواجھھ المشاكل التي تواجھھم
وقѧد حѧدد المختѧصون بѧالتعلیم سѧبع      ، )٢٠١٣تطѧویر، (التقویم الѧواقعي یѧصقل مھѧارات الطѧلاب        -

التفكیѧر الناقѧد وحѧل    : ھا الطѧلاب عبѧر الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع ،وھѧي           مھارات أساسѧیة یكتѧسب    
التفاھم بین الثقافѧات، الطلاقѧة   ، المشكلات، الإبداع والابتكار، التعاون والعمل الجماعي والقیادة،  

 التطѧѧور الѧѧѧذاتي والѧѧѧوظیفي  ،فѧѧي الاتѧѧѧصالات والمعلومѧѧѧات، الكمبیѧѧوتر وتكنولوجیѧѧѧا الاتѧѧѧصالات  
(İlhan Ilter, 2014)           التعلمѧوث فѧات والبحѧن الدراسѧر مѧائج الكثیѧھ نتѧا أكدتѧذلك مѧذا كѧو ھ ،

نتѧѧائج دراسѧѧة : القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع  لѧѧھ دور فѧѧي تعلѧѧم الطѧѧلاب وتنمیѧѧة المھѧѧارات لѧѧدیھم، ومنھѧѧا  
التي أكدت على فاعلیة التعلم القائم على المѧشاریع فѧي تنمیѧة مھѧارات العمѧل      ) ٢٠٠٩(الشربیني  

 .والتحصیل الدراسي
ن جھة أخرى یمكѧن للѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع أن یأخѧذ بالمبѧادئ الرئیѧسیة للتقѧویم الѧواقعي             وم

تحدیѧѧѧد المحكѧѧѧات . كواقعیѧѧѧة المھѧѧѧام والأعمѧѧѧال والمخرجѧѧѧات المطلوبѧѧѧة واتѧѧѧصالھا بواقѧѧѧع الحیѧѧѧاة   
ومؤشѧرات الأداء المطلوبѧѧة لمѧѧساعدة الطالѧب علѧѧى الѧѧتعلم، و التنѧوع فѧѧي أسѧѧالیب واسѧѧتراتیجیات     

لتقویم، و التعاون بین الطلاب لإنجѧاز المھمѧات وتبѧادل الخبѧرات، فیتѧیح فرصѧة الѧتعلم              وأدوات ا 
 .للجمیع من خلال العمل في مجموعات

 )Susan M. Brookhart و Anthony J. Nitko ،ده  . )٢٠١٢ѧѧا أكѧѧذا مѧѧو ھStanley 
و أن وضѧѧوح الأھѧѧداف المنھجیѧѧة لѧѧدى المعلѧѧم والطالѧѧب التѧѧي یركѧѧز المѧѧشروع علیھѧѧا       ) ٢٠١٢(

توزیѧѧع الأعمѧѧال فѧѧي المѧѧشاریع بѧѧشكل فѧѧردي وجمѧѧاعي یعѧѧد أیѧѧضًا مѧѧن شѧѧروط اعتمѧѧاد الѧѧتعلم              
بالمشاریع لأغراض التقویم، بحیث یѧتمكن كѧل طالѧب مѧن القیѧام بعملѧھ الخѧاص، و المѧساواة فѧي               
إتاحة الفرص المتنوعة للطلاب كي یصل كلًا منھم إلى المصادر اللازمة لإعѧداد منتجѧھ النھѧائي         

  . )٢٠١٢، Stanley( التقویم بتمیزقیق بتمیز، ولتح
الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع یѧѧستند علѧѧى المبѧѧادئ والأسѧѧس التѧѧي یقѧѧوم علیھѧѧا التقѧѧویم        فبالتѧѧالي 

، ومѧѧن ھنѧا جѧاءت فكѧѧرة ھѧذا البحѧѧث لدراسѧة میدانیѧѧة     )٢٠١٢ (Stanleyالѧواقعي وقѧد ذكѧѧر ھѧذا    
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ختلفѧة والتѧي تراعѧي الأسѧس والمبѧادئ      حول مدى تطبیق التعلم القائم على المشاریع بمراحلѧھ الم       
 . التي یقوم علیھا التقویم الواقعي

  Previous Studies :الدراسات السابقة
 :الدراسات العربیة-١
     دѧا   ) ٢٠٠٠(دراسة أحمѧي عنوانھѧة          :" والتѧي بطریقѧوم المبنѧیم العلѧة تعلѧصاء فاعلیѧاستق

  "یر العلمي ومعتقداتھمالمشروعات على فھم طلبة الصف التاسع للمفاھیم العلمیة والتفك
     ھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیѧة تعلѧیم العلѧوم المبنѧي بطریقѧة المѧشروعات علѧى فھѧم طѧلاب              
الصف التاسѧع للمفѧاھیم العلمیѧة والتفكیѧر العلمѧي ومعتقѧداتھم فѧي مѧدارس وكالѧة الغѧوث فѧي الأردن،                 

طالبًا وطالبةً من طلبة الѧصف  ) ١٨٢(واتبع الباحث المنھج التجریبي، وقد تكونت عینة الدراسة من      
فѧѧصول دراسѧѧیة، وتѧѧم تѧѧصنیفھم حѧѧѧسب     ) ٤(التاسѧѧع الأساسѧѧي تѧѧم اختیѧѧارھم عѧѧشوائیا انتظمѧѧوا فѧѧي        

مѧѧستویات التحѧѧصیل الدراسѧѧي العѧѧالي والمتوسѧѧط والمѧѧنخفض فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم ،وتѧѧم تѧѧدریس وحѧѧدة        
فاعلیѧة نھѧج الѧتعلم القѧائم     الظواھر الجویة بطریقѧة المѧشروعات والطریقѧة الѧصفیة التقلیدیѧة، ولقیѧاس             

على المشاریع استخدمت الباحثѧة الاختبѧارات كѧأدوات للبحѧث منھѧا اختبѧار المفѧاھیم العلمیѧة واختبѧار           
وأظھѧѧرت النتѧѧائج أن النھجѧѧین التقلیѧѧدي والقѧѧائم علѧѧى       . التفكیѧѧر العلمѧѧي واختبѧѧار المعتقѧѧدات العلمیѧѧة    

، فѧي حѧین تفوقѧت طریقѧة المѧشروعات علѧى       المشاریع تساویا فیمѧا یتعلѧق باسѧتیعاب المفѧاھیم العلمیѧة         
  .الطریقة التقلیدیة في تطویر التفكیر العلمي وتحسین المعتقدات العلمیة المعرفیة

  ةѧѧة مطریѧѧا ) ٢٠٠٩(دراسѧѧي عنوانھѧѧة   "والتѧѧى طریقѧѧستند علѧѧتعلم المѧѧتراتیجیة الѧѧر اسѧѧإث
 فѧѧي  المѧѧشروع فѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات والكتابѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧدى طلبѧѧة المرحلѧѧة المتوسѧѧطة         

  السعودیة
   ھѧѧدفت الدراسѧѧѧة إلѧѧى التعѧѧѧرف علѧѧѧى أثѧѧر إسѧѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم القѧѧѧائم علѧѧѧى المѧѧشاریع فѧѧѧي حѧѧѧل            

المشكلات والكتابة في الریاضیات لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مدینة الظھران بالѧسعودیة ،وقѧد         
نѧت عینѧة الدراسѧة مѧن     استخدم الباحث الاختبار كѧأداة للبحѧث ،و اتبѧع الباحѧث المѧنھج التجریبѧي، تكو        

شѧѧعب، شѧѧعبتین ضѧѧمن المجموعѧѧة الѧѧضابطة حیѧѧث تѧѧم تدریѧѧسھم  ) ٤(طالبѧًا، تѧѧم تѧѧوزیعھم علѧѧى  ) ٨٨(
بالطریقѧѧѧة العادیѧѧѧة، وشѧѧѧعبتین للمجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة التѧѧѧي طبѧѧѧق علیھѧѧѧا طریقѧѧѧة المѧѧѧشروع لوحѧѧѧدتین   

مھѧارة  دراسیتین ، وقد توصل الباحث إلѧى وجѧود فѧروق جوھریѧة فѧي القѧدرة علѧى حѧل المѧشكلات و             
الكتابة لصالح المجموعة التجریبیة، و أوصى الباحث بإجراء المزید مѧن الأبحѧاث حѧول إسѧتراتیجیة         

حѧѧل المѧѧشكلات،  : الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع لمѧѧا لھѧѧا مѧѧن دور كبیѧѧر علѧѧى مخرجѧѧات الѧѧتعلم، مثѧѧل      
               ѧد، بالإضѧر الناقѧددة، التفكیѧذكاءات المتعѧتعلم، الѧو الѧي   التحصیل الدراسي، الدافعیة نحѧا فѧافة لأھمیتھ

  .   ربط مادة الریاضیات في حیاة الطالب بطریقة ذات معنى

  صاونھѧѧة خѧѧا ) ٢٠١٠(دراسѧѧي عنوانھѧѧى  " والتѧѧستند علѧѧوم المѧѧدریس العلѧѧة تѧѧدى فاعلیѧѧم
طریقة المشروع العلمѧي فѧي التحѧصیل وتنمیѧة القѧدرة علѧى حѧل المѧشكلات والتفكیѧر الإبѧداعي              

   " في السعودیةلدى طالب المرحلة الابتدائیة العلیا
 ھدفت الدراسة تقصي مدى تدریس العلوم القائم علѧى طریقѧة المѧشروع فѧي التحѧصیل وتنمیѧة                      

القدرة على حل المشاكل والتفكیѧر الإبѧداعي ،وقѧد اتبѧع الباحѧث المѧنھج التجریبѧي، وقѧد تكونѧت عینѧة               
صѧمة الریѧاض ،وكѧان    طالبًا من الصف السادس الابتدائي فѧي إحѧدى مѧدارس العا        ) ٦٦(الدراسة من   

توزیع الطلاب عشوائیًا على مجموعتین ضѧابطة تѧدرس العلѧوم بالطریقѧة التقلیدیѧة وأخѧرى تجریبیѧة            
الأول تحѧصیلي مكѧون مѧن    : تدرس بطریقة المشروع ، وتمثلѧت أدوات الدراسѧة فѧي ثلاثѧة اختبѧارات       
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فقѧرة، اختبѧار   ) ١٥(فقرة اختیار مѧن متعѧدد، اختبѧار القѧدرة علѧى حѧل المѧشكلات ویتكѧون مѧن             ) ٤٥(
فقѧѧرة منھѧѧا تقѧѧیس مھѧѧارة الطلاقѧѧة  ) ١٥(فقѧѧرة ) ٤٥(القѧѧدرة علѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي یتكѧѧون مѧѧن  

تقیس مھارة المرونة، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات  ) ١٥(تقیس مھارة الأصالة    ) ١٥(
موعة التجریبیѧة  بین متوسط علامات طلاب المجدلالة إحصائیة عند مستوى دلالة    

ومتوسѧѧط علامѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي اختبѧѧار التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧصالح المجموعѧѧة           
التجریبیة، و أوصت الدراسة على أھمیة استخدام معلمي العلوم لطریقة الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع           

  .كإستراتیجیة في تدریسھم وضرورة تدریب المعلمین علیھا

    دѧѧة عبѧѧ٢٠١٠(دراس ( ѧѧة      "وان بعنѧѧѧى طریقѧѧستند الѧѧتعلم المѧѧتراتیجیة الѧѧتخدام اسѧѧѧر اسѧѧأث
الأونѧѧѧروا / المѧѧѧشروع فѧѧѧي تنمیѧѧѧة حѧѧѧل المѧѧѧشكلات لѧѧѧدى طلبѧѧѧة كلیѧѧѧة العلѧѧѧوم التربویѧѧѧة والآداب    

  "وتحصلیھم الأكادیمي في الریاضیات
      ھدفت الدراسة إلى تقѧصي تѧأثیر تلѧك الإسѧتراتیجیة فѧي تنمیѧة حѧل المѧشكلات لѧدى طѧلاب كلیѧة                    

الأردن وتحѧѧصلیھم الأكѧѧادیمي فѧѧي الریاضѧѧیات ، واتبѧѧع الباحѧѧث المѧѧنھج    / الأونѧѧروا/ التربویѧѧةالعلѧѧوم 
طالبѧѧًا وزعѧѧتھم الباحثѧѧة علѧѧى مجمѧѧوعتین تجریبیѧѧة    ) ٦١(التجریبѧѧي، بلѧѧغ عѧѧدد أفѧѧراد عینѧѧة الدراسѧѧة    

مجمѧوعتي الدراسѧة بتطبیѧق مقѧاییس الدراسѧة قبلیѧا المتمثلѧة باختبѧار          وضابطة، وتم التحقق من تكافؤ
حصیلي واختبار حѧل المѧشكلات علѧى المجمѧوعتین ،وقѧد توصѧلت الدراسѧة إلѧى أن نتѧائج المقѧاییس               ت

البعدیѧة إیجابیѧة لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة، ممѧا یعنѧي أن إسѧتراتیجیة الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع             
یѧد مѧن   تؤثر إیجابیا في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدى الطلاب، وأوصѧت الباحثѧة بѧإجراء المز      

الدراسات حول فاعلیة ھذه الإستراتیجیة في تنمیة المھارات الریاضیة في كافة المستویات المدرسیة         
  . والجامعیة

     صیل    "التي عنوانھا ) ٢٠١١(دراسة یونس وأحمدѧي تحѧشروع فѧأثر استخدام طریقة الم
 "رھم الناقدطلبة الصف الثاني في معھد إعداد المعممین في مادة الأحیاء وتنمیة مھارات تفكی

 ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام طریقة المشروع على تحصیل طѧلاب الѧصف           
الثاني في معھد إعداد المعلمین في مѧادة الأحیѧاء وتنمیѧة مھѧارات تفكیѧرھم الناقѧد، واتبѧع الباحѧث           

مѧوعتین  طالبѧًا تѧم تقѧسیمھم عѧشوائیا إلѧى مج     ) ٤٦(المنھج التجریبي، و تكونѧت عینѧة البحѧث مѧن      
تجریبیة ودرست بطریقة المѧشروع وضѧابطة درسѧت بالطریقѧة الاعتیادیѧة ، تكونѧت أداة البحѧث           

، والثانیѧѧة اختبѧѧار  )موضѧѧوعیة ومقالیѧѧة (مѧѧن أداتѧѧین الأولѧѧى اختبѧѧار تحѧѧصیلي مѧѧن نѧѧوع الفقѧѧرات    
مھارات التفكیر الناقد ، وقد توصلت نتائج البحث إلى فاعلیة طریقة المشروع في تنمیة مھارات      

  .لتفكیر الناقد لدى الطلابا

    واقع استخدام التقویم الواقعي وعلاقتھ بالتطور "التي عنوانھا ) ٢٠١٨(دراسة الحروب
  "المھني الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة جنین

ي لѧدى         ھدفت الرسالة إلى معرفة واقع استخدام التقویم الѧواقعي وعلاقتѧھ بѧالتطور المھنѧي الѧذات       
معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة جنѧین فѧي ضѧوء متغیѧرات الجѧنس والخبѧرة والتخѧصص           

معلمѧѧًا ومعلمѧѧةً مѧѧن محافظѧѧة جنѧѧین وقباطیѧѧة، واتبѧѧع     ) ١٥٨(والمدیریѧѧة، وتكونѧѧت عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن   
لتقѧویم  الباحث المنھج الوصفي، وكانت أداة الدراسة استبانة اشتملت على محورین التقویم الواقعي وا  

المھني، وأظھرت نتائج الدراسة أن ھناك علاقة ارتباطیة طردیة بین درجѧة اسѧتخدام أدوات التقѧویم          
الѧѧواقعي وبѧѧین التطѧѧور المھنѧѧي الѧѧذاتي للمعلمѧѧین والمعلمѧѧات ،وأوصѧѧت الدراسѧѧة بتѧѧدریب المعلمѧѧین         

 .والمعلمات على استخدام التقویم الواقعي
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    سعوديѧا   ) ٢٠١٦(دراسة الѧي عنوانھѧواقعي      "التѧویم الѧتراتیجیة التقѧق اسѧات تطبیѧمعوق
  "من وجھة نظر معلمي التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة

      ھدفت الرسالة إلى تحدیѧد معوقѧات تطبیѧق إسѧتراتیجیة التقѧویم الѧواقعي مѧن وجھѧة نظѧر معلمѧي                 
ات خبѧرتھم، و  التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة في ضوء نوعھم الاجتمѧاعي ومѧؤھلاتھم وسѧنو       

معلمѧًا ومعلمѧةً مѧن محافظѧة طفیلѧة، واتبѧع الباحѧث المѧنھج الوصѧفي،          ) ٤٩(تكونت عینѧة البحѧث مѧن        
فقرة مقسمة إلى أربعة أبعѧاد، وأظھѧرت نتѧائج الدراسѧة     ) ٢٦(وكانت أداة الدراسة استبانة مكونة من       

ر حجم المحتوى واكتظѧاظ  وجود نقص في الكفایات المتعلقة بھذا النوع من التقویم لدى المعلمین وكب    
  .الصفوف بالطلاب

    Foreign Studiesالدراسات الأجنبیة -٢
     قام كوباران وجوفن(Koparan&Guven,2015)  ائم  " بدراسة عنوانھاѧأثر التعلم الق

  "على المشاریع على مستویات المعرفة الإحصائیة لتمثیل البیانات
        ѧѧائم علѧتعلم القѧѧر الѧد أثѧѧة تحدیѧن الدراسѧѧدف مѧصائیة   الھѧѧة الإحѧѧستویات المعرفѧى مѧѧشاریع علѧى الم

) ٧٠(لتمثیل البیانات لطلاب الصف الثامن، واتبع الباحث المنھج شبھ تجریبي، و تكونت العینة مѧن          
، حیѧث تѧم   )٣٥(طالبѧًا، ضѧابطة وعѧددھم    ) ٣٥(تجریبیѧة وعѧددھم   : طالبًا مѧوزعین علѧى مجمѧوعتین     

ریع، قѧام الباحѧث بѧѧإجراء اختبѧارین قبѧل وبعѧد تطبیѧѧق      تѧدریس العینѧة التجریبیѧة بطریقѧة الѧѧتعلم بالمѧشا     
 سؤالًا مفتوح النھایة، وكانت أبرز النتائج أن التعلم ١٢التعلم القائم على المشاریع وكان عدد الاسئلة         

  .القائم على المشاریع یزید مستوى المعرفة الإحصائیة لدى الطلاب في تمثیل البیانات

  ةѧѧدراسZ. AbdulKdir, et al.  (2016) اѧѧل   " عنوانھѧѧى حѧѧائم علѧѧتعلم القѧѧل الѧѧھ
المѧشكلات یحѧѧسن مھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات؟ دراسѧѧة علѧѧى طѧѧلاب كلیѧѧة الأعمѧѧال بجامعѧѧة بریمیѧѧر   

  . التقنیة المالیزیة
Does Problem-Based Learning Improve Problem Solving Skills? —A 
Study among Business Undergraduates at Malaysian Premier Technical 
University 

      تھدف الدراسة إلى تحدید تأثیر نھѧج الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع علѧى مھѧارات حѧل المѧشكلات                
طالبѧѧا مقѧѧسمین إلѧѧى   ) ٥٠(تكونѧѧت العینѧѧة مѧѧن   . لѧѧدى الطѧѧلاب، واتبѧѧع الباحѧѧث المѧѧنھج شѧѧبھ تجریبѧѧي     

لطѧѧѧلاب أربѧѧѧع تجریبیѧѧѧة وضѧѧѧابطة، فѧѧѧي المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة، تѧѧѧم إعطѧѧѧاء ا متѧѧѧساویتین مجمѧѧѧوعتین 
تلقѧى الطѧلاب فѧي المجموعѧة     . مشكلات لحلھا وتم تقییم حلولھم للمѧشكلات مѧن حیѧث دقتھѧا وجودتھѧا        

تѧشیر النتѧائج إلѧى أن الطѧلاب فѧي المجموعѧة        . الضابطة التصمیم التعلیمي للفѧصل الدراسѧي التقلیѧدي        
ا لنھج التعلم القائم التجریبیة لدیھم مھارات أفضل في حل المشكلات مقارنة بأولئك الذین لم یتعرضو     

على المشاریع، وھذا یثبت أن استخدام التعلم القائم على المشاریع أداة تعلیمیة فعالѧة لتحѧسین قѧدرات       
  .الطلاب على حل المشكلات

   ةѧدراسAweke Shishigu Argaw et al.  (2017)  اѧر " عنوانھѧائم   أثѧیم القѧالتعل 
  .كلات في الفیزیاءعلى حل المشكلات في تحفیز الطلاب ومھارات حل المش

The Effect of Problem Based Learning (PBL) Instruction on Students’ 
Motivation and Problem-Solving Skills of Physics. 

    تھدف الدراسة إلى تحدید تأثیر إستراتیجیة التعلم القائم على المشاریع على مھѧارات الطѧلاب فѧي            
وافعھم، واتبع الباحث المنھج شبھ تجریبي، تم استخدام اختبѧار حѧل   حل المشكلات ودورھا في بناء د    
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مѧن   ) ١٢( طالبѧًا فѧي الѧصف   ) ٨١(المشكلات وحجم الدوافع لجمع البیانات و قѧد تكونѧت العینѧة مѧن          
مدرسѧѧة واشѧѧѧیمو الإعدادیѧѧة، و أظھѧѧѧرت النتѧѧائج أن ھنѧѧѧاك فѧѧرق كبیѧѧѧر بѧѧین المقارنѧѧѧة والمجموعѧѧѧات      

ر المشترك أن الفارق كѧان لѧھ دلالѧة إحѧصائیة حیѧث كѧان حجѧم التѧأثیر          التجریبیة، یظھر تحلیل المتغی   
أعلѧѧى مѧѧن المتوسѧѧط ،ومѧѧع ذلѧѧك كѧѧان ھنѧѧاك اخѧѧتلاف ضѧѧئیل فѧѧي الѧѧدافع لѧѧتعلم الفیزیѧѧاء و قѧѧد اقترحѧѧت    

 .المشاریع بعنایة ؛لتحسین تحصیل الطلابالتعلم القائم على الدراسة على المدارس تبني طریقة 

 ةѧѧ(2017) دراس Paian Tamba etal اѧѧي عنوانھѧѧى  " والتѧѧائم علѧѧتعلم القѧѧوذج الѧѧر نمѧѧأث
  .المشاریع في مھارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب وحل المشكلات

The Effect of Project Based Learning Model for Students’ Creative 
Thinking Skills and Problem Solving. 

القائم على المѧشاریع علѧى مھѧارات التفكیѧر الإبѧداعي          الھدف من البحث تحلیل تأثیر نموذج التعلم  
للطالب وحل المشكلات، واتبع الباحث المنھج التجریبي، و تكون مجتمع الدراسѧة مѧن جمیѧع طѧلاب           
المدرسѧѧة، وقѧѧد تѧѧم اختیѧѧار العینѧѧة باسѧѧتخدام تقنیѧѧة أخѧѧذ العینѧѧات العѧѧشوائیة العنقودیѧѧة لفئتѧѧین، و كانѧѧت     

ف تجریبѧѧي تѧѧم تدریѧѧسھ باسѧѧتخدام نمѧѧوذج الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى     الطبقѧѧة الأولѧѧى ھѧѧي الفѧѧصل الأول كѧѧص  
وتألفѧت الأدوات مѧن اختبѧار مھѧارات     . المشاریع بینمѧا تѧم تѧدریس الفѧصل الثѧاني فѧي التعلѧیم التقلیѧدي             

التفكیر الإبѧداعي واختبѧار حѧل المѧشكلات، وقѧد تѧم تحلیѧل البیانѧات فѧي ھѧذا البحѧث باسѧتخدام اختبѧار                    
، وأظھѧѧرت النتѧѧائج أن مھѧѧارات التفكیѧѧر الإبѧѧداعي للطѧѧلاب الѧѧذین تѧѧم   )تѧѧياختبارـــѧѧـ (عینѧѧات مѧѧستقلة 

تدریسھم باستخدام نموذج الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع أفѧضل مѧن الѧتعلم التقلیѧدي، و حѧل المѧشكلات            
للطلاب الذین تم تدریسھم باستخدام نموذج التعلم القائم على المشاریع بشكل خاص أفضل من الѧتعلم      

 .التقلیدي
  :قیب على الدراسات السابقةالتع

  :الدراسات التي تناولت التقویم الواقعي
 المѧنھج الوصѧفي وھѧي    )٢٠١٦الѧسعودي،  ( ، )٢٠١٨الحѧروب،  ( انتھجѧت كѧلا مѧن دراسѧتي            

تختلف عن نھج الدراسة الحالیة حیѧث انتھجѧت المѧنھج الوصѧفي التحلیلѧي، بینمѧا تѧشابھت معھمѧا فѧي           
تبانة، كذلك اتفقت ھذه الدراسة في عینة ومجتمѧع الدراسѧة فѧي اختیѧار      أحد أدوات دراستھا وھي الاس    

  .معلمات المدارس كمجتمع للعینة مع الدراستین السابقة
     تفردت الدراسات التي تناولت التعلم القائم على المشاریع عن الدراسات السابقة المѧستعرضة              

لتحلیلѧѧѧѧي، أمѧѧѧѧا دراسѧѧѧة كѧѧѧѧلا مѧѧѧѧن  لھѧѧѧذا المحѧѧѧѧور فѧѧѧي منھجھѧѧѧѧا، حیѧѧѧѧث انتھجѧѧѧت المѧѧѧѧنھج الوصѧѧѧفي ا    
 ،)٢٠١١یѧونس وأحمѧد،  (، )٢٠١٠عبѧد، (، )٢٠١٠خصاونھ، (، )٢٠٠٩مطریة،(، )٢٠٠٠أحمد،(

Koparan&Guven,2015)(  
 Z. AbdulKdir, et al.,2016)( ،Aweke Shishigu Argaw, et al.,2017) ( ،  

)Paian Tamba etal,2017 ( ت مѧѧذلك اختلفѧѧي، وكѧѧنھج التجریبѧѧت المѧѧد انتھجѧѧي أدوات فقѧѧم فѧѧعھ
الدراسة حیث اتخذت ثلاث أدوات المقابلѧة والملاحظѧة والاسѧتبیان بینمѧا اعتمѧدت الدراسѧات الѧسابقة              

  .في ھذا المحور على الاختبارات بأنواع مختلفة تتناسب مع أھدافھا

اتفقت الدراسة الحالیة مѧع أغلѧب الدراسѧات فѧي ھѧذا المحѧور مѧن حیѧث نتائجھѧا حѧول أثѧر الѧتعلم                   -
التفكیѧر العلمѧي، التفكیѧر الإبѧداعي،     : ى المشاریع على تنمیѧة العدیѧد مѧن المھѧارات، مثѧل       القائم عل 
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؛ یѧونس  ٢٠١٠؛ خصاونھ،٢٠٠٣؛ الشریده، ٢٠٠٠أحمد،(التفكیر الناقد، والمھارات الإحصائیة     
 .Koparan&Guven,2015)؛ ٢٠١١وأحمد،

لآلیѧة ومراحѧل اسѧتخدام        تتمیز ھذه الدراسة عن غیرھا بمنھجیتھا، وطرحھا لإطѧار مفѧاھیمي        
علѧى حѧد    (التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي ، وتتمیز أیضًا الدراسѧة الحالیѧة   

 بأنھѧѧا الدراسѧѧة الوحیѧѧدة مѧѧن بѧѧین الدراسѧѧات العربیѧѧة والأجنبیѧѧة التѧѧي تناولѧѧت أثѧѧر        )علѧѧم الباحثѧѧة 
رصѧت علѧى وجھѧة نظѧر المعلѧم      إستراتیجیة التعلم القائم على المشاریع فѧي تنمیѧة المھѧارات، وح      

  ولیس المتعلم، 
  :استفاد البحث الحالي من الدراسات السابقة في

 . بناء الإطار النظري والذي یمثل التعلم القائم على المشاریع والتقویم الواقعي- 
  . بناء أدوات الدراسة المستخدمة والمتمثلة في الاستبانة والمقابلة والملاحظة-
  . العلمیة اللازمة لتفسیر النتائج ومناقشتھا الحصول على المراجع-
  . تحدید نوع المعالجات الإحصائیة المناسبة للدراسة-

  :الدراسةإجراءات 
 یتضمن ھذا الجزء وصفا للطریقة والإجѧراءات التѧي اسѧتخدمتھا الباحثѧة للإجابѧة علѧى أسѧئلة                    

ات المѧѧѧستخدمة وكیفیѧѧѧة بنائھѧѧѧا   الدراسѧѧѧة، كمѧѧѧا یتѧѧѧضمن تعریفѧѧѧا بمجتمѧѧѧع الدراسѧѧѧة وعینتھѧѧѧا، والأدو    
وإجراءات تطبیقھا والتأكد من صدقھا وثباتھا، إضافة وصف المعالجات الإحѧصائیة التѧي اسѧتخدمت     

  : أسئلة الدراسةحیث كانت. في تحلیل البیانات واستخلاص النتائج

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كاستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
بѧین المتوسѧطات العامѧة لدرجѧة تطبیѧق المعلمѧات       ) ٠٫٠٥(ق ذات دلالة إحѧصائیة  ھل ھناك فرو   -

 (للѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع كإسѧتراتیجیة التقѧویم واقعѧي مѧن نتѧائج الاسѧتبیان وفقѧًا للمتغیѧرات            
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

 ائم على المشاریع في تطویر مھارات الطلاب؟ما دور التعلم الق -
  ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

  :منھجیة الدراسة
 المنھج الوصفي التحلیلي في الدراسѧة، حیѧث یقѧوم ھѧذا المѧنھج بوصѧف كمѧي وكیفѧي               تم إتباع         

شاریع كإسѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧي، تѧم جمѧع المعلومѧات المتعلقѧة        لمستوى تطبیق التعلم القائم على الم    
بھѧѧѧذا البحѧѧѧث مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتبانة تѧѧѧم توزیعھѧѧѧا إلكترونیѧѧѧًا علѧѧѧى عینѧѧѧة ممثلѧѧѧة لجمیѧѧѧع معلمѧѧѧات جѧѧѧدة      

مطبقة للتعلم القائم على المѧشاریع معلمѧة ،ومѧن     ) ١٦(وبتخصصات متنوعة، ومن ثم ملاحظة لعدد       
  .ثم تم إجراء معھن مقابلة

تكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمات مدینة جدة للمدارس الحكومیة في مراحѧل       :دراسةمجتمع ال 
  .الرئیسة

  . اختلفت إعداد العینة تبعا لاختلاف الأدوات البحثیة:عینة الدراسة
معلمѧة تѧم اختیارھѧا باسѧتخدام أسѧلوب العینѧة       ) ٤٣١( تكونت عینة الدراسѧة مѧن      :عینة أداة الاستبانة  
 .العشوائیة البسیطة
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٩٤

  : عینة أداة الملاحظة والمقابلة
تѧѧم اختیارھѧѧا باسѧѧتخدام أسѧѧلوب العینѧѧة القѧѧصدیة مѧѧن المعلمѧѧات اللاتѧѧي أشѧѧرفت الباحثѧѧة بحكѧѧم              

 .معلمة) ١٦(عملھا على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
  علماتالبیانات الدیموغرافیة المصنفة في فئات للمشاركین في الدراسة من الم) ١(جدول رقم 

 المتغیر وترمیزه
  التكرار

N= 431  
 %النسبة 

  %١٠٠  431\431  المرحلة الدراسیة للتدریس
 26.0%  112  الابتدائیة=١
 25.3%  109 المتوسطة=٢

 48.7%  210 الثانویة=٣
     

  %١٠٠  431\431 سنوات الخبرة
 %7.9  34  سنوات٥أقل من = ١

 %25.5  110 ١٠الى  ٥من = ٢
 %66.6  287 ١٥ى  ال10أكثر من  من= ٣

  %0  0 ١٥أكثر من =٤
     

الدورات التدریبیة في التعلم 
  %١٠٠  431\431 بالمشاریع

 %42.0 181  لا شيء
 %17.6 76 دورة واحدة فقط

 %7.2 31 دورتان فقط
 %33.2 143 ثلاث دورات وأكثر

 

  Study Toolأداة الدراسة 
جابѧة علѧى أسѧئلة الدراسѧة وتحقیѧق أھѧدافھا        استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة تѧم تطویرھѧا للإ            

 :لعدة اعتبارات منھا
ملائمة الاسѧتبانة لموضѧوع الدراسѧة فѧي اسѧتطلاع آراء أفѧراد مجتمѧع الدراسѧة حѧول أھمیѧة                  .١

  .كأداة تقویم واقعي تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع
  .ملائمة الاستبانة لطبیعة الدراسة .٢
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  :  رئیسیین ھما وتتكون الاستبانة من جزئین 
المؤھѧѧل العلمѧѧي، سѧѧنوات الخبѧѧرة،     ( البیانѧѧات المعلومѧѧات الدیموغرافیѧѧة للمѧѧستجوبین     :الجѧѧزء الأول 

  ).الدورات التدریبیة
آلیѧѧة تطبیѧѧق المعلمѧѧات للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع كإسѧѧتراتیجیة تقѧѧویم   للكѧѧشف عѧѧن :الجѧѧزء الثѧѧاني 

ئھا مѧن قبѧل الباحثѧة وفѧق مراحѧل تطبیѧق طریقѧة        فقرة تم بنا ) ٢٢(یتكون من ثلاثة محاور،     واقعي، و 
التعلم القائم على المشاریع وبما یتناسب مع مبادئ التقویم الواقعي، حیѧث قѧسم ھѧذا الجѧزء إلѧى ثلاثѧة            

تنفیѧذ المѧشروع   : فقرات، المحور الثѧاني ) ٩(التخطیط للمشروع ویتكون من : محاور، المحور الأول  
فقرات، ومѧن ثѧم تѧم    ) ٣(تقییم المشروع ویتكون من   : الثالثفقرات، بینما المحور    ) ١٠(ویتكون من   

إضافة سؤال مفتوح لحصر مقترحات لتطویر تطبیق التعلم القѧائم علѧى المѧشاریع وكѧان ھѧذا الѧسؤال               
اختیѧѧاري، قامѧѧѧت الباحثѧѧة بإعѧѧѧداد فقѧѧرات الاسѧѧѧتبیان بنفѧѧسھا، وذلѧѧѧك بعѧѧد الاطѧѧѧلاع و الاسѧѧتفادة مѧѧѧن       

  .الدراسات السابقة  
باحثѧѧة مقیѧѧاس لیكѧرت الخماسѧѧي لتحدیѧѧد درجѧѧة تقѧدیر كѧѧل فقѧѧرة مѧن فقراتھѧѧا، حیѧѧث كѧѧان     اعتمѧدت ال    

،وقѧد تѧم اعتبѧار    ) ٠(، أبѧدًا  )١(، نѧادرًا  )٢(، أحیانѧًا  )٣(، غالبѧًا  )٤(دائمѧًا  : علѧى النحѧو التѧالي    التقدیر  
  .اقعي كإستراتیجیة تقویم والمشاریعتقدیرات المعلمات لتطبیق التعلم القائم على السابق لتصنیف 

  :صدق الأداة وثباتھا
     یعѧد الѧѧصدق والثبѧѧات مѧѧن الأمѧѧور المطلѧѧوب توافرھѧѧا فѧي الأداة لبیѧѧان مѧѧدى قѧѧدرة كѧѧل عبѧѧارة مѧѧن    
عباراتھا على قیاس ما وضعت لقیاسھ، وللتحقѧق مѧن صѧدق ومعرفѧة مѧدى صѧلاحیة اسѧتخدامھا فѧي                 

 تѧѧم كѧѧأداة تقѧѧویم واقعѧѧي   تطبیѧѧق المعلمѧѧات لآلیѧѧات الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع    التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى  
  . الاعتماد على الصدق الظاھري

تطبیѧق  سѧؤالًا متعلقѧًا ب  ) ٢٢(تم تقنین الاستبانة بالتعدیل على الجزء الثاني ، والѧذي یحتѧوي علѧى     
) ٤(وقѧد تѧѧم عѧرض الاسѧѧتبانة علѧѧى   آلیѧات الѧѧتعلم القѧائم علѧѧى المѧشاریع كإسѧѧتراتیجیة تقѧویم واقعѧѧي ،     

صѧѧدار أحكѧѧامھم علѧѧى مѧѧدى صѧѧلاحیة الفقѧѧرات وسѧѧلامة صѧѧیاغتھا  محكمѧѧین مѧѧن جامعѧѧات مختلفѧѧة؛ لإ
وملائمتھѧѧا لموضѧѧوع الدراسѧѧة مѧѧع اقتѧѧراح الѧѧصیغة البدیلѧѧة فѧѧي حالѧѧة عѧѧدم مناسѧѧبتھا، ومѧѧدى مناسѧѧبة     

من معلمات مشاركات في ) ٢٠(المقیاس الخماسي في تنفیذ المفردات، وكذلك تم تجربتھا على عدد         
 الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع، وقѧѧد قѧѧام الجمیѧѧع مѧѧشكورًا  الاسѧѧتبانة ومѧѧشرفات ذوي خبѧѧرة فѧѧي تطبیѧѧق

  : كما یلي )) (1(بإبداء ملاحظاتھ وتم اعتماد الاستبانة في نفس الصورة النھائیة الملحق رقم 
المرحلѧѧة الدراسѧѧیة، وسѧѧنوات (تحتѧѧوي علѧѧى المعلومѧѧات الدیموغرافیѧѧة : أسѧѧئلة) 3(الجѧѧزء الأول  .١

    ). الخبرة وعدد الدورات في المشاریع
  : التالیةعناصر تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریعاشتمل على : سؤالًا) 22(الجزء الثاني  .٢

 .أسئلة) 9(التخطیط للمشروع : المحور الأول -
 .أسئلة) 10(تنفیذ المشروع : المحور الثاني -
 .أسئلة) 3(تقییم المشروع : المحور الثالث -

  :لتاليوكانت النتائج العامة لصدق وثبات الأداة كا
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معاملي الصدق والثبات لمدى تطبیق المعلمات لآلیات التعلم القائم على المشاریع : ٢جدول 
  )N=431(ومحاوره على جمیع عینة الدراسة 

عدد  المحور
  الأسئلة

قیمة ) معامل الثبات(
  كرونباخ ألفا

الجذر ) معامل الصدق(
التربیعي لقیمة 

  كرونباخ ألفا

  ٠٫٩٣١١  ٠٫٨٦٧  9  التخطیط للمشروع

  ٠٫٩٥١  ٠٫٩٠٤  10  تنفیذ المشروع
  ٠٫٩٠٨  ٠٫٨٢٥  3  تقییم المشروع

تطبیق المعلمات لآلیات التعلم 
  ٠٫٩٧٢  0.944  22  القائم على المشاریع

نجد أن قیمة كرونباخ ألفا لكل من المحاور تعبر عن مستوى عالٍ من الاتساق الداخلي أو الثبات      
، مما یدل على أن مجموعة الأسئلة لكل محѧور كانѧت واضѧحة    )0.80(حیث أن جمیع القیم أكبر من    

وتقیس بقدر كبیر جدًا من الثبات ما صممت لقیاسھ، الأمر الذي یضفي على نتائج الدراسة قدر كبیر         
  .من الصدق في عكس واقع مجتمع الدراسة

ة وترابطھا فѧي       كما أن قیم كرونباخ ألفا لكل سؤال كانت جدًا عالیة، مما یدل على وضوح الأسئل  
  :قیاس ما صممت لأجلھ، كما ھو موضح في الجدول التالي

معاملات كرونباخ ألفا للأسئلة عن مدى تطبیق المعلمات لآلیات التعلم القائم على : ٣جدول
 )N=431(المشاریع ومحاوره على جمیع عینة الدراسة 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
 أسئلة تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع

 .أحدد الأھداف العامة والخاصة للمشاریع -١ 0.943 0.497
 .أشتق نواتج التعلم المرتبطة بواقع حیاة الطالبات -٢ 0.942 0.572

المرتبطѧة بمعѧاییر    ) العامѧة والخاصѧة   (أشتق الأھداف    -٣ 0.941 0.605
 .المحتوى المعرفي

المشروع من خلال اتّباع الإجѧراءات المعتمѧدة     أصمم   -٤ 0.942 0.569
 .علمیًا

أراعѧѧѧي الفѧѧѧروق الفردیѧѧѧة بѧѧѧین الطالبѧѧѧات فѧѧѧي تѧѧѧصمیم   -٥ 0.942 0.578
 .المشروع 

 .أصمم مھام ترتبط بمخرجات التعلم -٦ 0.941 0.643
 .أضع خطة مفصلة لمراحل التنفیذ -٧ 0.940 0.682
 .الباتأصمم أدوات تقویم لمتابعة تطور مھارات الط -٨ 0.941 666.
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Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
 أسئلة تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع

أنѧѧاقش خطѧѧة المѧѧشروع مѧѧع الطالبѧѧات قبѧѧل البѧѧدء فѧѧي       -٩ 0.941 619.
 .التنفیذ

أشѧѧѧѧѧرح الѧѧѧѧѧسلوكیات المرغѧѧѧѧѧوب ملاحظتھѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧى   - ١٠ 0.940 0.688
 .)مخرجات تعلم(الطالبات كنواتج تعلم 

أتابع عمل الطالبات بصورة مѧستمرة مѧن خѧلال أداة         - ١١ 0.941 0.656
 .تقییم مُحددة سلفًا

لتغذیѧة الراجعѧة علѧѧى أداء الطالبѧات بنѧاء علѧѧى     أُقѧَدِم ا  - ١٢ 0.940 0.686
 .معاییر محددة لھن

0.687 0.940 
أقѧѧѧیم مѧѧѧستوى تطѧѧѧور مھѧѧѧارة حѧѧѧل المѧѧѧشكلات لѧѧѧدى      - ١٣

الطالبات من خѧلال تѧصحیح أوراق العمѧل والأنѧشطة           
 الخاصة بھا

0.707 0.940 
أقѧѧѧѧیم مѧѧѧѧستوى تطѧѧѧѧور مھѧѧѧѧارة التفكیѧѧѧѧر الناقѧѧѧѧد لѧѧѧѧدى   - ١٤

الأنѧشطة  الطالبات من خѧلال تѧصحیح أوراق العمѧل و         
 .الخاصة بھا

أقیم مستوى تطور مھارة البحѧث لѧدى الطالبѧات مѧن            - ١٥ 0.941 0.658
 .خلال تصحیح أوراق العمل والأنشطة الخاصة بھا

 .أدمج تقنیات تعلم متنوعة في المشروع - ١٦ 0.941 0.626
Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
  لتعلم القائم على المشاریعأسئلة تطبیق آلیات ا

استخدم أسئلة متنوعة لمھارات التفكیر العلیا لتعمیق       - ١٧ 0.941 0.666
 .فھم الطالبات

 .أوجھ الطالبات لتدوین تأملات بصورة دوریة - ١٨ 0.941 0.651
 .أنمي روح العمل الجماعي بین أعضاء الفرق - ١٩ 0.942 0.551
 .حلھأضع خطة تقییم للمشروع في جمیع مرا - ٢٠ 0.940 0.706
.أحدد الھدف من التقییم بشكل واضح في كل مرحلة - ٢١ 0.940 0.701

أدون تѧѧѧѧأملاتي حѧѧѧѧول دور المѧѧѧѧشروع فѧѧѧѧي تطѧѧѧѧویر    - ٢٢ 0.941 0.671
 .مھارات الطالبات

أن قیمة كرونباخ ألفا لكل من الأسئلة تعبر عن مستوى عالٍ من الاتساق ) ٣(نجد من جدول           
، ممѧا یѧدل علѧى أن الأسѧئلة كانѧت واضѧحة       )0.90(قѧیم أكبѧر مѧن    الداخلي أو الثبات حیث أن جمیѧع ال     

  .وتقیس بقدر كبیر جدًا من الثبات ما صممت لقیاسھ، وتقیس صدق عكس واقع مجتمع الدراسة
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 ھѧـ، حیѧث تѧم توزیѧع أداة     ١٤٤٠تطبیق الدراسة المیدانیة في الفصل الدراسي الثاني مѧن عѧام           تم  
على عینة ممثلة لجمیѧع معلمѧات جѧدة وبتخصѧصات متنوعѧة ، وقѧد تѧم            إلكترونیًا  ) الاستبانة(الدراسة  

  . استبانة) ٤٣١(جمع وتحلیل 
     تѧѧم تحلیѧѧل إجابѧѧة الѧѧسؤال المفتѧѧوح بطریقѧѧة الترمیѧѧز، حیѧѧث تѧѧم إنѧѧشاء جѧѧدول تكѧѧراري لحѧѧصر             

  .الاقتراحات المختلفة وتدوین التكرارات المتشابھ منھا
  :أداة الملاحظة

اقѧѧة الملاحظѧѧة ؛ وذلѧѧك لرصѧѧد أداء المعلمѧѧات اللاتѧѧي تѧѧم تحدیѧѧدھن مѧѧسبقًا           اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة بط
معلمة ممن تشرف الباحثة على مشاریعھن بطبیعة عملھا، حیث تمت الملاحظة بعѧد     ) ١٦(وعددھن  

أخѧѧذ مѧѧوافقتھن لإجѧѧراء ملاحظѧѧة تطبѧѧیقھن للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع أثنѧѧاء تنفیѧѧذه فѧѧي الѧѧصفوف          
توى التطبیق الفعلي للتعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم، حیѧث    الدراسیة، للوقوف على مس   

وضѧѧعت محكѧѧات الأداء وفѧѧق مبѧѧادئ التقѧѧویم الѧѧواقعي بمѧѧا یناسѧѧب مراحѧѧل تطبیѧѧق الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى      
فقѧرة،  ) ٢٠(المشاریع؛ لتكون داعمة ومكملة لأداة المقابلة، وھي عبارة عن قوائم شطب مكونѧة مѧن     

فقرات تخدم الأھѧداف ونوعھѧا   ) ٩(أھداف المشروع یضم :  رئیسة، المحور الأول وفق ثلاثة محاور  
فقѧѧرات تخѧѧدم نوعھѧѧا وخطѧѧة دعمھѧѧا، المحѧѧور   ) ٣(دعѧѧم المھѧѧارات یѧѧضم  : وجودتھѧѧا، المحѧѧور الثѧѧاني 

( فقرات لیشمل أسالیب التقویم المرحلي والختامي، وأدواتѧھ، والغѧرض منѧھ      ) ٧(القویم یضم   : الثالث
  ) ).٢(ملحق

  : ن أداة الملاحظةتقنی
  :تم الاعتماد على مصادر مختلفة لإعداد بطاقة الملاحظة

 .الدراسات والأبحاث السابقة التي أجریت في موضوع الدراسة -
 .المراجع والكتب المختلفة في التقویم الواقعي والتعلم القائم على المشاریع -

ویم الواقعي والتعلم القائم على من المشرفات ذوات الخبرة في التق) ٣(ومن ثم تم عرضھا على عدد      
  .المشاریع، ثم تم مراجعتھا من قبل المشرف على البحث

  :أداة المقابلة
تم بناء أداة المقابلة لتكون مكملة لبطاقѧة الملاحظѧة، وذلѧك للوقѧوف علѧى مѧستوى تطبیѧق الѧتعلم                  

ینѧة وھѧي نفѧس العینѧة التѧي      القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي، وذلك بعد أخѧذ موافقѧة الع      
طبقت علیھا أداة الملاحظة، حیث تكونت المقابلѧة مѧن ثمѧانِ أسѧئلة مفتوحѧة وضѧعت بمѧا یتناسѧب مѧع                  

  .مبادئ التقویم الواقعي ومراحل تطبیق التعلم القائم على المشاریع
   :تقنین أداة المقابلة

 فѧي التقѧویم الѧواقعي والѧتعلم     مѧن المѧشرفات ذوات الخبѧرة   ) ٣(    تم عرض أسئلة المقابلة على عѧدد    
القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع، للتحقѧѧق مѧѧن مѧѧدى صѧѧلاحیة الفقѧѧرات وسѧѧلامة صѧѧیاغتھا و ملأمتھѧѧا لموضѧѧوع  
الدراسة مع اقتراح الصیغة البدیلة في حالة عѧدم مناسѧبتھا، ثѧم تѧم مراجعتھѧا مѧن قبѧل المѧشرف علѧى              

بھا، ومن ثم تم تحلیل الإجابѧات مفعلѧة   البحث، وعلیھ تم إجراء المقابلة على ثلاث معلمات أولًا لتجری     
أسѧئلة ،وكѧذلك تѧم تعѧدیل     ) ٨(أسѧئلة إلѧى   ) ٦(طریقة الترمیز، وبناء علیھ تѧم زیѧادة عѧدد الأسѧئلة مѧن         

الصیاغات لبعض الأسئلة حتى تكون أكثر وضوحًا، كѧذلك تѧم تѧسجیل المقѧابلات بعѧد أخѧذ الإذن مѧن           
  . التي أجریت معھاالعینة
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  :الطرق الإحصائیة لتحلیل البیانات الكمیة من الاستبانة :ائيأسالیب التحلیل الاحص
، حیѧث تѧم   )SPSS v.22(     تم ترمیز أسئلة الاستبانة وإدخال البیانات وتحلیلھѧا باسѧتخدام برنѧامج    

 :استخدام مجموعة من الإجراءات والمقاییس الإحصائیة وفقا لما یلي
خ ألفا لقیѧاس الاتѧساق الѧداخلي أو الثبѧات لكѧل       تم حساب قیمة معامل كرونبا    : معامل كرونباخ ألفا   -

 .من محاور أداة الدراسة وللأداة ككل
لعѧѧرض توزیعѧѧات واتجاھѧѧات آراء أفѧѧراد عینѧѧة الدراسѧѧة حѧѧول كѧѧل   : التكѧѧرارات والنѧѧسب المئویѧѧة -

 .عبارة من العبارات الواردة بجمیع محاور الاستبانة
راء أفراد عینة الدراسة حѧول كѧل عبѧارة    لتحدید اتجاه آ: المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري   -

وذلѧѧك بمقارنѧѧة المتوسѧѧط لإجابѧѧات أفѧѧراد العینѧѧة بالمتوسѧѧط الأصѧѧلي لرمѧѧوز المقیѧѧاس الخماسѧѧي،      
  .وقیاس مدى تشتت الإجابات عن طریق المتوسط الحسابي باستخراج الانحراف المعیاري

  :الخماسي حساب فترات المقیاس  توضیح
 ترتیبي قیاس) دائمًا، غالبًا، أحیانًا، نادرًا، أبدًا( الخیارات عن ریعب الذي المتغیر أن بما     

 ، و أبѧدًا ) 0( ،نѧادرًا ) ١(أحیانѧًا،  ) ٢(غالبѧًا،   ) ٣(، ) ٤( دائمѧًا : فإن رموز المقاییس المѧستخدمة ھѧي  
 وھѧي  أولѧًا،  الفتѧرة  طѧول  بحѧساب  ذلѧك  المرجح، ویتم ثم المتوسط الحسابي المتوسط ذلك بعد نحسب
 ٣ إلѧى  ٢  مسافة أولى، ومѧن ٢إلى  ١ من المسافات عدد تمثل )٤ (، حیث)٤/٥(حاصل  نع عبارة
الاختیѧارات،   عѧدد  تمثل) 5(رابعة ، و مسافة ٥ إلى ٤ومن  ثالثة، مسافة ٤ إلى ٣ ومن ثانیة، مسافة
لتضاف علѧى بدایѧة كѧل فتѧرة لتѧشكل بدایѧة        )٠٫٨٠ (ویساوي الفترة طول ینتج ٥ على ٤ قسمة وعند

  :كالتالي توزیع المتوسطات وفقًا للفترات التي تلیھا، وھكذا حتى یصبحالفترة 
  :المستوى المرجح المتوسط الحسابي -

  أبدًا  0.79 إلى 0 من
  نادرًا  1.59  إلى0.80 من
  أحیانًا  2.39الى  1.80من 
  غالبًا  3.19 إلى 2.40 من
  دائمًا  4.00 إلى 3.20 من

لدراسѧة وجѧود اخѧتلاف بѧین متوسѧطات      ): One Way Anova(اختبار تحلیل التبѧاین الأحѧادي    -
المرحلѧѧة ( بѧѧشكل عѧѧام وفقѧѧًا للمتغیѧѧرات الدیموغرافیѧѧة   تطبیѧѧق آلیѧѧات الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع  

 ).الدراسیة، وسنوات الخبرة
 تطبیѧق آلیѧات الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع      لدراسѧة وجѧود علاقѧة بѧین         : معامل الارتباط سѧبیرمان    -

المرحلѧѧة الدراسѧѧیة، وسѧѧنوات الخبѧѧرة، وعѧѧدد ( المتغیѧѧرات الدیموغرافیѧѧة بѧѧشكل عѧѧام مѧѧع كѧѧلا مѧѧن
  .، ومن ثم تحدید قوة واتجاه ھذه العلاقة)الدورات في المشاریع

  :أسلوب تحلیل الملاحظة والمقابلة
 تم تطبیق بطاقة الملاحظات حیث كانت فقراتھا تفسر إجابات العینѧة علѧى أسѧئلة       :   تحلیل الملاحظة 

ن ثم تم تفریغ إجابات العینة على أسئلة المقابلة، حیث سجلت المقѧابلات بعѧد أخѧذ موافقѧة      المقابلة، وم 
المعلمات اللاتي أریت لھن، وتم ترمیزھا بما یتناسب مع فقرات الاستبیان وفقѧرات الملاحظѧة، ومѧن     
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        ѧین نتائجھمѧا ثم فرغت الإجابات في جداول ودونت الملاحظات بجوارھا لیسھل على الباحثة الربط ب
 . ونتائج الاستبیان

  :من ثم تم ربط النتائج للأدوات الثلاث للإجابة على أسئلة البحث

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
بѧین المتوسѧطات العامѧة لدرجѧة تطبیѧق المعلمѧات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحѧصائیة     -

 (اریع كإسѧتراتیجیة التقѧѧویم واقعѧي مѧن نتѧѧائج الاسѧتبانة وفقѧًا للمتغیѧѧرات     للѧتعلم القѧائم علѧѧى المѧش   
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

 ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطلاب؟ -
 یع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشار -

  :نتائج الدراسة
 البیانات الأولیة لعینة الدراسة، ثم مناقشة النتائج التي تم تجمیعھѧا مѧن خѧلال      تناولت الباحثة            

، وربطھا بالدراسات السابقة بمѧا یجیѧب علѧى    )الاستبانة، الملاحظة، المقابلة (الأدوات البحثیة الثلاث    
  : أسئلة البحث التالیة

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
بѧین المتوسѧطات العامѧة لدرجѧة تطبیѧق المعلمѧات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحѧصائیة     -

               للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع كإسѧѧتراتیجیة التقѧѧویم واقعѧѧي مѧѧن نتѧѧائج الاسѧѧتبانة وفقѧѧًا للمتغیѧѧرات       
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع  (

 ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطالبات؟ -
  ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

  : وصف عینة الدراسة

 عѧѧѧѧرض للمعلومѧѧѧѧات العامѧѧѧѧة لعینѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧة التѧѧѧѧي تخѧѧѧѧتص بالمعلومѧѧѧѧات         فیمѧѧѧѧا یلѧѧѧѧي
الدیموغرافیة لأفراد العینة في الإجابة على الجزء الأول من الاسѧتبانة، وتѧم تѧصنیفھم علѧى           

  :النحو التالي
  . إعداد العینة تبعا لاختلاف الأدوات البحثیة اختلفت:حجم عینة الدراسة

معلمѧة تѧم اختیارھѧا باسѧتخدام أسѧلوب      ) ٤٣١(نѧة الدراسѧة مѧن       تكونѧت عی   :حجم عینة أداة الاسѧتبانة    
  .  العینة العشوائیة البسیطة

  : حجم عینة أداة الملاحظة والمقابلة
     تم اختیارھا باستخدام أسلوب العینة القѧصدیة مѧن المعلمѧات اللاتѧي أشѧرفت الباحثѧة بحكѧم عملھѧا           

  .معلمة) ١٦(على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
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  :وصف عینة الاستبانة من حیث سنوات الخبرة
  توزیع عینة الدراسة حسب عدد سنوات الخبرة) ٤(جدول 

  النسبة المئویة  العدد عدد سنوات الخبرة

 %٧٫٩ ٣٤ أقل من خمس سنوات
 %25.5 110  سنوات١٠ الى ٥من 

 %٦٦٫٦ ٢٨٧  سنوات١٠أكثر من 
 %100.0  ٤٣١ المجموع

 سنوات، ونѧسبتھ  ٥ھم من ذوي الخبرة أقل من ) %٧٫٩ (أن ما نسبتھ ) ٤( الجدول   یبین               
ھѧم مѧن ذوي   ) %66.6( سѧنوات، ونѧسبتھ   ١٠ إلѧى  ٥ھم من ذوي خبرة التي تتراوح من   ) 25.5%(

  . سنوات١٠خبرة أكثر من 
 :وصف عینة الاستبانة من حیث عدد الدورات

 لدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریععدد اتوزیع عینة الدراسة حسب ): ٥(جدول       

 النسبة المئویة  العدد عدد الدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریع

  %٣٣٫٢ ١٤٣ ثلاث دورات وأكثر
 %٧٫٢ ٣١ دورتان فقط

 %١٧٫٦ ٧٦ دورة واحدة فقط
 %٤٢ ١٨١ لا شيء
 %100.0 431 المجموع

ھم من الذین حصلوا على ثلاث دورات فأكثر فѧي الѧتعلم   %) ٣٣٫٢(أن نسبتھ ) ٥(     یبین الجدول   
ھѧѧم مѧѧن الѧѧذین حѧѧصلوا علѧѧى دورتѧѧین فقѧѧط فѧѧي الѧѧتعلم بالمѧѧشاریع،     ) %٧٫٢(بالمѧѧشاریع، ومѧѧا نѧѧسبتھ  

ھѧѧم مѧѧن الѧѧذین حѧѧصلوا علѧѧى دورة واحѧѧدة فقѧѧط فѧѧي الѧѧتعلم بالمѧѧشاریع، ونѧѧسبتھ         %) ١٧٫٦(ونѧѧسبتھ 
  .ة في التعلم بالمشاریعھم من الذین لم یحصلوا على أي دور%) ٤٢(

  :وصف عینة الدراسة لأداة الاستبانة من حیث المرحلة الدراسیة
  المرحلة الدراسیة للتدریستوزیع عینة الدراسة حسب ): ٦(جدول 

  النسبة  العدد  المرحلة الدراسیة للتدریس
 26.0%  112  الابتدائیة

 25.3%  109 المتوسطة
 48.7%  210 الثانویة
  %١٠٠ ٤٣١  المجموع

ھѧم  ) %25.3(ھم من معلمات المرحلة الابتدائیѧة، ونѧسبتھ      ) %٢٦ (أن نسبتھ ) ٦(      یبین الجدول   
 .ھم من معلمات المرحلة الثانویة) %٤٨٫٧(من معلمات المتوسطة، ونسبتھ 
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  : عینة أداة الملاحظة والمقابلة
تѧي أشѧرفت الباحثѧة بحكѧѧم    تѧم اختیارھѧا باسѧتخدام أسѧلوب العینѧة القѧصدیة مѧن المعلمѧات اللا                   

  .معلمة) ١٦(عملھا على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
  :وصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث سنوات الخبرة

  توزیع عینة الدراسة الخاصة بأداة المقابلة والملاحظة حسب عدد سنوات الخبرة): ٧(جدول 

  النسبة المئویة  العدد عدد سنوات الخبرة

 %٦٫٢٥ ١ مس سنواتأقل من خ
  %25 ٤  سنوات١٠ إلى ٥من 

 %٦٨٫٧٥ ١١  سنوات١٠أكثر من 
 %100.0  ١٦ المجموع

خبѧراتھن أقѧل   ) ٢٥(%خبرتھا أقل من خمѧس سѧنوات،   %) ٦٫٢٥(أن نسبتھ   ) ٧(     یظھر الجدول   
  . أكثر من عشر سنوات%) ٦٨٫٧٥(من عشر سنوات، 

  :دوراتوصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث عدد ال
عدد الدورات التي حصلتِ علیھا توزیع عینة الدراسة لأداتي المقابلة والملاحظة حسب ): ٨(جدول 

 في التعلم بالمشاریع
 النسبة المئویة  العدد عدد الدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریع

  %١٢٫٥ ٢ ثلاث دورات وأكثر
 %١٢٫٥ ٢ دورتان فقط

 %٥٠ ٨ دورة واحدة فقط
 %٢٥ ٤  شيءلا

 %100.0 ١٦ المجموع
مѧѧن العینѧѧة حѧѧصلن عѧѧل ثѧѧلاث دورات وأكثѧѧر، كѧѧذلك   %) ١٢٫٥( أن ) ٨(یظھѧѧر مѧѧن جѧѧدول           

لѧم یحѧѧصلن علѧѧى أي  % ٢٥حѧصلن علѧѧى دورة واحѧѧدة، وأن  % ٥٠حѧصلن عѧѧل دورتѧѧین  % ) ٢٫٥(
  . دورة

  :وصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث المرحلة
  المرحلة الدراسیة للتدریسلدراسة توزیع عینة ا): ٩(جدول 

  النسبة  العدد  المرحلة الدراسیة للتدریس
 %٦٫٢٥  ١  الابتدائیة
 %٣٧٫٥  ٦ المتوسطة
 %٥٦٫٢٥  ٩ الثانویة
  %١٠٠ ١٦  المجموع
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ھم ) %٣٧٫٥(ھم من معلمات المرحلة الابتدائیة، ونسبتھ ) %٦٫٢٥ (أن نسبتھ) ٩(    یبین الجدول 
  .ھم من معلمات المرحلة الثانویة) %٥٦٫٢٥(بتھ من معلمات المتوسطة، ونس

 المѧشاركات مѧن المرحلѧة الثانویѧة كانѧت أعلѧى نѧسبة        المعلمѧات نلاحظ أن نسبة   ) ٩(      من الجدول   
، )٢٦(%تقریبًا، تلیھم نسبة المشاركات من المرحلة الابتدائیѧة     ) %٤٩(من المشاركات في الدراسة     

  ѧة كѧین    كما أن أكبر نسبة شاركت في الدراسѧا بѧرة مѧن ذوي الخبѧن   (انوا مѧر مѧى  10أكثѧا ) ١٥الѧًعام ،
،  أمѧا  %)26(بنѧسبة   )سѧنوات 10سنوات إلѧى  5من(تقریبًا، تلیھم نسبة ذوات الخبرة   %) 67(وبنسبة  

عدد الدورات التدریبیѧة فѧي الѧتعلم بالمѧشاریع التѧي حѧصلن علیھѧا، فنѧسبة لا شѧيء مثلѧت أعلѧى نѧسبة                 
، ثѧم نѧسبة الحاصѧلات علѧى دورة     )%٣٣(لاثة دورات فѧأكثر  ، تلیھا نسبة الحاصلات على ث     %)42(

  %).    7(وأقل نسبة كانت للحاصلات على دورتین فقط  %)18(واحدة فقط 
مѧا درجѧة تطبیѧق مراحѧل الѧتعلم      :  مناقشة النتائج المتعلقة بالѧسؤال الأول للدراسѧة والѧذي نѧصھ         -٢

 القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟
تطبیѧق  یتناول ھذا الجزء عرض النتائج التي أسفرت عنھا الدراسѧة التطبیقیѧة حѧول مѧستوى                     

  : ، ویتضمن ثلاثة محاورالمعلمات للتعلم القائم على المشاریع
  .) أسئلة٩ (التخطیط للمشروع: المحور الاول

  .) أسئلة(10تنفیذ المشروع : المحور الثاني     
  .) أسئلة3 (ع تقییم المشرو:    المحور الثالث

 وحیث أن البیانات ذات مستوى رتبي تم استخدام التكرارات والنسب المئویѧة، وحѧساب الوسѧط               
المعلمѧات مѧن    اتجاھѧات  معرفѧة  الحسابي المرجح باستخدام المقیاس الخماسي لكل محѧور، وبغѧرض  

للإجابѧѧات أفѧѧراد عینѧѧة الدراسѧѧة حѧѧول كѧѧل عبѧѧارة مѧѧن عبѧѧارات المحѧѧاور الثلاثѧѧة تѧѧم حѧѧساب المتوسѧѧط   
المتعلقة بكل محور ومقارنتھ بموقعھ من الفترات، وذلك لتقییم كل محور، كما تم حѧساب الانحѧراف           

  .المعیاري لقیاس مدى تشتت درجة الإجابات لكل محور عن متوسطھا الحسابي
  التخطیط للمشروع-أولًا

بѧѧیقھن لآلیѧѧات  التѧѧالي تكѧѧرارات إجابѧѧات المعلمѧѧات عѧѧن مѧѧدى تط     ) ١٠(یѧѧستعرض الجѧѧدول            
  :التخطیط للمشروع

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الأول التخطیط للمشروع) ١٠(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 التخطیط للمشروع

3 5 56 95 272 
.81 3.46 

.7% 1.2% 13.0% 22.0% 63.1% 

أحѧѧدد الأھѧѧداف العامѧѧѧة   1-
  یعوالخاصة للمشار

1 14 53 173 190 
.81  3.24 

.2% 3.2% 12.3% 40.1% 44.1% 

أشѧѧѧѧتق نѧѧѧѧواتج الѧѧѧѧتعلم   2-
المرتبطѧѧѧѧة بواقѧѧѧѧع حیѧѧѧѧѧاة   

  الطالبات

2 14 60 160 195 
.84  3.23 

.5% 3.2% 13.9% 37.1% 45.2% 

العامة (أشتق الأھداف   3-
المرتبطѧѧѧѧѧѧѧة ) والخاصѧѧѧѧѧѧѧة

بمعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاییر المحتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوى  
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الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 التخطیط للمشروع

  المعرفي

12 26 127 132 134 
1.03  2.81 

2.8% 6.0% 29.5% 30.6% 31.1% 

أصѧѧѧمم المѧѧѧشروع مѧѧѧن  4-
خѧѧѧلال اتّبѧѧѧاع الإجѧѧѧѧراءات   

  المعتمدة علمیًا

4 7 43 116 261 
.81  3.45 

.9% 1.6% 10.0% 26.9% 60.6% 

أراعي الفروق الفردیة 5-
بین الطالبѧات فѧي تѧصمیم      

  المشروع

2 13 79 150 187 
.87  3.18  

.5% 3.0% 18.3% 34.8% 43.4% 

أصѧѧѧѧمم مھѧѧѧѧѧام تѧѧѧѧѧرتبط  6-
  بمخرجات التعلم

9 17 82 145 178 
.97  3.08  

2.1% 3.9% 19.0% 33.6% 41.3% 

أضѧѧѧѧع خطѧѧѧѧة مفѧѧѧѧصلة    7-
  لمراحل التنفیذ

9 23 102 129 168 
1.01  2.98  

2.1% 5.3% 23.7% 29.9% 39.0% 

أصѧѧѧѧѧمم أدوات تقѧѧѧѧѧویم  8-
لمتابعѧѧѧة تطѧѧѧور مھѧѧѧارات   

  الطالبات

3 7 49 127 245 
.81  3.40  

.7% 1.6% 11.4% 29.5% 56.8% 

أناقش خطة المѧشروع    9-
مѧѧѧع الطالبѧѧѧات قبѧѧѧل البѧѧѧدء 

  في التنفیذ

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسابي   دائماً  3.20  0.62
 المرجح

 كالتالي) ١٠(تفسیر جدول
لخاصة حدد الأھداف العامة وا "من الاستبانة والتي تنص) ١(جاءت الإجابة على فقرة رقم  -١

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٦(بمتوسط حسابي " للمشاریع
أشѧتق نѧواتج الѧتعلم المرتبطѧة      "من الاسѧتبانة والتѧي تѧنص   ) ٢(جاءت الإجابة على فقرة رقم    -٢

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٤(بمتوسط حسابي  " بواقع حیاة الطالبات
العامѧѧة (شѧѧتق الأھѧѧداف أ" مѧѧن الاسѧѧتبانة والتѧѧي تѧѧنص ) ٣(جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى فقѧѧرة رقѧѧم    -٣

ودرجѧة تحقѧق    ) ٣٫٢٣(بمتوسѧط حѧسابي      " المرتبطة بمعاییر المحتوى المعرفѧي    ) والخاصة
 ).دائمًا(

أصѧمم المѧشروع مѧن خѧلال      "مѧن الاسѧتبانة والتѧي تѧنص    ) ٤(جاءت الإجابة على فقѧرة رقѧم        -٤
 و ،) غالبѧѧًا(ودرجѧѧة تحقѧѧق  ) ٢٫٨١(بمتوسѧѧط حѧѧسابي   " اتّبѧѧاع الإجѧѧراءات المعتمѧѧدة علمیѧѧًا  

نلاحظ أن لھا أقل متوسط حѧسابي ،وھѧذا یѧدل علѧى أنھѧا أقѧل خطѧوة یراعینھѧا المعلمѧات فѧي               
وھѧو أكبѧر انحѧراف للفقѧرات الѧواردة ،وھѧذا یѧدل علѧى           ) ١٫٠٣(التصمیم بانحراف معیѧاري     

 .تشتت الإجابات عن متوسطھا
ة بѧین  أراعѧي الفѧروق الفردیѧ    "مѧن الاسѧتبانة والتѧي تѧنص    ) ٥(جاءت الإجابة على فقرة رقѧم     -٥

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٥(بمتوسط حسابي  " الطالبات في تصمیم المشروع
أصمم مھѧام تѧرتبط بمخرجѧات     "من الاستبانة والتي تنص) ٦(جاءت الإجابة على فقرة رقم   -٦

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٨(بمتوسط حسابي  " التعلم
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أصѧمم أدوات تقѧویم لمتابعѧة    "  مѧن الاسѧتبانة والتѧي تѧنص    ) ٧(جاءت الإجابة على فقرة رقم     -٧
وانحѧѧѧراف ) غالبѧѧѧًا(ودرجѧѧѧة تحقѧѧѧق ) ٢٫٩٨(بمتوسѧѧѧط حѧѧسابي   " تطѧѧور مھѧѧѧارات الطالبѧѧѧات 

 .یعتبر مرتفع وھو یدل أیضًا على تشتت الإجابات عن متوسطھ) ١٫٠١(معیاري 
أضѧع خطѧة مفѧصلة لمراحѧل      " من الاستبانة والتѧي تѧنص  ) ٨(جاءت الإجابة على فقرة رقم     -٨

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٠٨(سط حسابي بمتو" التنفیذ
أنѧاقش خطѧة المѧشروع مѧع      "مѧن الاسѧتبانة والتѧي تѧنص    ) ٩(جاءت الإجابѧة علѧى فقѧرة رقѧم          -٩

  ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٠(بمتوسط حسابي  " الطالبات قبل البدء في التنفیذ
        ѧي التخطѧشروع       وبالتالي كانت الإجابات على أول ثلاث فقرات وھي تعتبر خطوات فѧیط للم

مرتبطة بالأھداف العامة والخاصة ونوعھا، نواتج التعلم وارتباطھا بواقع الحیاة تدل على درجة   
  ). ٠٫٨٢( بانحراف معیاري دائمًاتحقق 

تخطیط المشروع
3.46 3.24 3.23
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  یمثل التمثیل البیاني لخطوات التخطیط للمشروع) ١(الشكل 

وذلѧك  المعلمѧات دائمѧًا تطѧبقن آلیѧات التخطѧیط للمѧشروع،       ن أ) ١٠(لنتائج في الجѧدول     اتظھر          
) دائمѧѧًا(، والѧѧذي یѧѧشیر إلѧѧى   )3.20(مѧѧن نتیجѧѧة الوسѧѧط الحѧѧسابي المѧѧرجح للمحѧѧور الرئیѧѧسي الأول      

، كما أن انحرافات الإجابات عن كل سؤال لیست كبیرة، وھѧذا یѧدل علѧى      )٠٫٦٢(بانحراف معیاري   
       ѧة علѧات العینѧي إجابѧى فѧانس أعلѧاق وتجѧان       اتفѧѧث كѧامن حیѧع والثѧسؤالین الرابѧدا الѧؤال ماعѧل سѧѧى ك

، وھѧѧذا یѧѧدل علѧѧى قلѧѧة   )١٫٠٢(الوسѧѧط الحѧѧسابي المѧѧرجح لھمѧѧا یѧѧشیر إلѧѧى غالبѧѧًا بѧѧانحراف معیѧѧاري     
 .التجانس بین إجابات العینة على ھذین الفقرتین

ع كذلك جاءت الإجابات على أول ثلاث فقѧرات، وھѧي تعتبѧر خطѧوات فѧي التخطѧیط للمѧشرو                   
مرتبطة بالأھداف العامة والخاصѧة ونوعھѧا، نѧواتج الѧتعلم وارتباطھѧا بواقѧع الحیѧاة تѧدل علѧى درجѧة                   

  ). ٠٫٨٢(تحقق دائمًا بانحراف معیاري 
  وأما فیما یتعلѧق بالبیانѧات النوعیѧة، فѧإن المقѧابلات أكѧدت نتیجѧة الاسѧتبانة ، حیѧث أن معظѧم                           

         ѧي أجریѧات اللاتѧن المعلمѧت           أفراد العینة مѧد تنوعѧة ، وقѧة وخاصѧداف عامѧدیھن أھѧة لѧن المقابلѧت لھ
الأھداف الخاصة في المقابلات وتركزت حѧول المعرفیѧة والمھاریѧة مѧن خѧلال اسѧتعراض التخطѧیط             
للدروس معھن ، بینما أظھرت الملاحظة معلومات تفصیلیة مقѧل تراجѧع فѧي التركیѧز علѧى الأھѧداف        
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ت لاحظت الباحثة أن التركیѧز علѧى الأھѧداف المعرفیѧة     المھاریة داخل الحصة من خلال أداء المعلما  
أكبѧر مѧن غیرھѧا بѧѧشكل عѧام خѧلال شѧرح الѧѧدرس وتطبیقѧھ، بѧل وكانѧت تѧѧستھدف المعرفѧة فѧي أبѧѧسط            
صورھا، كذلك أظھرت البیانات النوعیة فروقات بین المعلمات أثنѧاء اسѧتعراض تعلیمѧات المѧشروع           

، وكѧѧشفت المقابلѧѧة عѧѧن )٢محѧѧور (واتج الѧѧتعلم ونѧѧ) ٣، ١فѧѧي محѧѧور رقѧѧم (فѧي التمییѧѧز بѧѧین الأھѧѧداف  
مѧѧن أفѧѧراد العینѧѧة، وكانѧѧت  % ٥٦٫٢٥وجѧѧود لѧѧبس بѧѧین الأھѧѧداف ونѧѧواتج الѧѧتعلم لѧѧدى المعلمѧѧات لѧѧدى   

صیاغة الأھداف أیضًا غیر محددة وغیر قابلة للقیѧاس إلا لѧدى معلمتѧین فقѧط مѧن جمیѧع أفѧراد العینѧة           
  . في المقابلات

  :تنفیذ المشروع: ثانیاً
  : للمشروعتنفیذالجدول التالي تكرارات إجابات المعلمات عن مدى تطبیقھم لآلیات یستعرض 

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الثاني تنفیذ المشروع) ١١(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣  

  دائماً
٤ 

 تنفیذ المشروع

2 1 10 75 343 
.55 3.75 

.5% .2% 2.3% 17.4% 79.6% 

 أنمي روح العمل الجماعي بѧین       -١٠
 .أعضاء الفرق

7 13 46 145 220 
.89 3.29 

1.6% 3.0% 10.7% 33.6% 51.0% 

 أشѧѧѧѧرح الѧѧѧѧسلوكیات المرغѧѧѧѧوب  -١١
ملاحظتھا على الطالبات كنواتج تعلѧم   

 .)مخرجات تعلم(

2 11 41 134 243 
.80 3.40 

%.5 2.6% 9.5% 31.1% 56.4% 

البѧѧѧات بѧѧѧصورة   أتѧѧѧابع عمѧѧѧل الط -١٢
مѧستمرة مѧن خѧѧلال أداة تقیѧیم مُحѧѧددة    

  .سلفًا

2 9 44 107 269 
.79 3.47 

.5% 2.1% 10.2% 24.8% 62.4% 

 أُقَدِم التغذیѧة الراجعѧة علѧى أداء      -١٣
الطالبѧѧات بنѧѧѧاء علѧѧѧى معѧѧѧاییر محѧѧѧددة  

 .لھن

4 15 66 154 192 
.89 3.19 

.9% 3.5% 15.3% 35.7% 44.5% 

١٤-  ѧات تعلѧѧج تقنیѧي  أدمѧѧة فѧѧم متنوع
  .المشروع

13 32 94 146 146 
1.06 2.88 

3.0% 7.4% 21.8% 33.9% 33.9% 

 أوجѧھ الطالبѧѧات لتѧدوین تѧѧأملات   -١٥
  .بصورة دوریة

5 9 65 135 217 
.88 3.28 

1.2% 2.1% 15.1% 31.3% 50.3% 

 أقѧیم مѧستوى تطѧور مھѧارة حѧѧل     -١٦
المѧѧشكلات لѧѧدى الطالبѧѧات مѧѧن خѧѧلال     

مѧѧѧѧѧل والأنѧѧѧѧѧشطة  تѧѧѧѧѧصحیح أوراق الع
  .الخاصة بھا

5 15 71 149 191 
.91 3.17 

1.2% 3.5% 16.5% 34.6% 44.3% 

 أقѧѧѧѧیم مѧѧѧѧستوى تطѧѧѧѧور مھѧѧѧѧارة  -١٧ 
التفكیر الناقد لدى الطالبات من خѧلال   
تѧѧѧѧѧصحیح أوراق العمѧѧѧѧѧل والأنѧѧѧѧѧشطة   

 .الخاصة بھا

6 24 68 147 186 
.96 3.12 

1.4% 5.6% 15.8% 34.1% 43.2% 

 تطѧѧѧѧور مھѧѧѧѧارة   أقѧѧѧѧیم مѧѧѧѧستوى -١٨
البحѧѧѧѧث لѧѧѧѧدى الطالبѧѧѧѧات مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال    
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الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣  

  دائماً
٤ 

 تنفیذ المشروع

تѧѧѧѧѧصحیح أوراق العمѧѧѧѧѧل والأنѧѧѧѧѧشطة   
  .الخاصة بھا

3 10 57 151 210 
.83 3.29 

.7% 2.3% 13.2% 35.0% 48.7% 

 اسѧѧѧѧѧѧѧѧتخدم أسѧѧѧѧѧѧѧѧئلة متنوعѧѧѧѧѧѧѧѧة   -١٩
لمھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا لتعمیѧѧق فھѧѧم  

  .الطالبات

 توسط الحسابي المرجحالم  دائماً  3.29  0.63

أن " تنفیѧذ المѧشروع  "الممثѧل للإجابѧة عѧن فقѧرات المحѧور الثѧاني           ) ١١(لنتائج في الجѧدول     ا    تظھر
وذلѧѧك مѧن نتیجѧѧة الوسѧط الحѧѧسابي المѧرجح للمحѧѧور    المعلمѧات دائمѧًا تطѧѧبقن آلیѧات التنفیѧѧذ للمѧشروع،     

 أن الانحѧراف المعیѧاري لا یѧدل    ، كمѧا )دائمѧًا (والذي یشیر إلى درجة تحقѧق      ) ٣،٢٩(الرئیسي الثاني   
  .على وجود تشتت في الإجابات عن متوسط كل سؤال ماعدا السؤال الثامن عشر

 أنمѧي روح العمѧل الجمѧѧاعي بѧین أعѧѧضاء    ) "١٠(جѧاءت الإجابѧة علѧѧى فقѧرة رقѧم فقѧѧرة      - ١٠
 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣،٧٥(بمتوسط حسابي  " الفرق

شѧѧرح الѧѧسلوكیات المرغѧѧوب ملاحظتھѧѧا   أ) "١١(جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة   - ١١
ودرجѧѧة تحقѧѧق  ) ٣،٢٩(بمتوسѧѧط حѧѧسابي  " )مخرجѧѧات تعلѧѧم (علѧѧى الطالبѧѧات كنѧѧواتج تعلѧѧم    

 ).دائمًا(
 أتѧابع عمѧل الطالبѧات بѧصورة مѧستمرة مѧن       ) "١٢(جاءت الإجابة على فقرة رقѧم فقѧرة       - ١٢

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٠(بمتوسط حسابي  " خلال أداة تقییم مُحددة سلفًا
 أُقѧَدِم التغذیѧة الراجعѧة علѧى أداء الطالبѧات      ) "١٣(جاءت الإجابѧة علѧى فقѧرة رقѧم فقѧرة         - ١٣

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٧(بمتوسط حسابي  " بناء على معاییر محددة لھن
 "  أدمѧج تقنیѧات تعلѧم متنوعѧة فѧي المѧشروع      ) "١٤(جاءت الإجابة على فقرة رقم فقرة       - ١٤

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٩(بمتوسط حسابي 
 أوجѧѧھ الطالبѧѧات لتѧѧدوین تѧѧأملات بѧѧصورة  ) "١٥(جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة   - ١٥

ولھا أقل متوسط حسابي وانحراف   ) غالبًا(ودرجة تحقق   ) ٢٫٨٨(بمتوسط حسابي    " دوریة
 .و یعتبر مرتفعًا وھو یدل أیضًا على تشتت الإجابات عن متوسطھا) ١٫٠٦(معیاري 

 أقѧیم مѧستوى تطѧور مھѧارة حѧل المѧشكلات       ) "١٦(قѧم فقѧرة   جاءت الإجابة على فقرة ر     - ١٦
بمتوسѧط حѧسابي    " لѧدى الطالبѧات مѧن خѧلال تѧصحیح أوراق العمѧل والأنѧشطة الخاصѧة بھѧا         

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٨(
 أقیم مستوى تطور مھارة التفكیر الناقد لѧدى  ) "١٧(جاءت الإجابة على فقرة رقم فقرة   - ١٧

بمتوسѧѧѧط حѧѧѧسابي  " اق العمѧѧѧل والأنѧѧѧشطة الخاصѧѧѧة بھѧѧѧا الطالبѧѧѧات مѧѧѧن خѧѧѧلال تѧѧѧصحیح أور 
 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٧(

 أقѧѧیم مѧѧستوى تطѧѧور مھѧѧارة البحѧѧث لѧѧدى   ) "١٨(جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة    - ١٨
بمتوسѧѧѧط حѧѧѧسابي  " الطالبѧѧѧات مѧѧѧن خѧѧѧلال تѧѧѧصحیح أوراق العمѧѧѧل والأنѧѧѧشطة الخاصѧѧѧة بھѧѧѧا  

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣،١٢(
 اسѧѧتخدم أسѧѧئلة متنوعѧѧة لمھѧѧارات التفكیѧѧر ) "١٩( فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى - ١٩

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣،٢٩(بمتوسط حسابي  " العلیا لتعمیق فھم الطالبات
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  التمثیل البیاني لخطوات تنفیذ المشروع) 2(شكل 
الراجعѧة علѧى العمѧل للطالبѧات     تقدم التغذیѧة  ) دائمًا(أن المعلمة ) ٣(   یظھر من التمثیل البیاني شكل   

من خلال متابعتھا المѧستمرة بѧأدوات تقѧویم، وأنھѧا حریѧصة علѧى تقѧدیم شѧرح للѧسلوكیات المرغѧوب                 
 ). ١٣(، )١٢(، )١١(فیھا كنواتج تعلم وھذا تفسیر فقرة 

   ومѧѧن خѧѧلال البیانѧѧات النوعیѧѧة التѧѧي تѧѧم جمعھѧѧا مѧѧن أداة المقابلѧѧة أجمعѧѧت العینѧѧة بأكملھѧѧا أن لѧѧدیھن      
لیب متنوعة للتقویم یفعلنھا في التعلم بالمشاریع، وعندما بدأت كلٌ منھن في حصر تلѧك الأسѧالیب      أسا

مѧنھن لѧم تمیѧزن بѧین أسѧالیب التقѧویم       %) ٥٧(لدیھن أسالیب تقویم فعلیة و    %) ٤٣( كانت النتیجة أن  
تقѧѧویم وأدواتѧھ ومراحلѧѧھ ، ومѧѧن خѧѧلال الملاحظѧѧة وجѧѧدت الباحثѧة أن المعلمѧѧات لѧѧم تفعلѧѧن أي أسѧѧلوب    

مرحلѧѧي سѧѧوى ملاحظѧѧة الطالبѧѧات، دون توظیѧѧف أدوات تقѧѧویم لѧѧدعم ذلѧѧك الأسѧѧلوب، ممѧѧا جعلھѧѧا لا      
تخضع لمعاییر محددة لقیاس تطور المھارات بدقة لدى الطالبات، وھذا ما أكѧدت علیѧھ نتѧائج دراسѧة          

ضѧحت  وجود نقص في الكفایات المتعلقة بالتقویم الواقعي لدى المعلمین، كذلك و      ) ٢٠١٦(السعودي  
إسѧѧتراتیجیة الملاحظѧѧة مѧѧن أكثѧѧر الاسѧѧتراتیجیات اسѧѧتخدامًا لتقѧѧویم       ) ١٤٣٤(نتѧѧائج دراسѧѧة الѧѧسواط   

  .الطالبات
اسѧتخدام أسѧئلة متنوعѧة لمھѧارات التفكیѧر العلیѧا لتعمیѧق فھѧم         یحرصѧن علѧى   ) دائمѧًا (    أن المعلمѧات  

 & Pazثة، وجاءت دراسѧة   وتنمیة مھارات التفكیر لدیھن تماشیا مع كتب المقررات الحدیالطالبات
Ramos) ر        ) ٢٠٠٩ѧارات التفكیѧة مھѧي تنمیѧشاریع فѧى المѧلتؤكد نتائجھا على فاعلیة التعلم القائم عل

تѧدعن الطالبѧات   ) غائبًا(أظھرت أن المعلمات ) ١٤(لدى طلاب المرحلة المتوسطة، ومن نتائج فقرة  
 كانѧت ھنѧاك خمѧس معلمѧات فقѧѧط     لتѧدوین تѧأملاتھن حیѧال عملھѧن فѧي المѧشروع، ومѧن نتѧائج المقابلѧة         

تدعمن التفكیر التأملي لدى الطلبات، ومن ملاحظة الباحثة للمعلمات أثناء التنفیذ لم تجد ما یدل علѧى      
 و -) ٢٠١٥(دعمھن للتأمل أثناء الحصة أو من خلال التكلیفات، وقد أكدت توصیات دراسѧة علیѧان       

 مھѧارات التفكیѧر التѧأملي مѧع أھѧداف تعلѧیم        على تѧضمین -التي استھدفت مواد الدراسات الاجتماعیة     
  .المرحلة المتوسطة

  
  

تنفیذ المشروع
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   :تقییم المشروع: ثالثًا
 : للمشروعتقییمتكرارات إجابات المعلمات عن مدى تطبیقھم لآلیات ) ١٢(یستعرض الجدول 

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الثالث تقییم المشروع) ١٢(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  سطالمتو
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 تقییم المشروع

3 19 75 152 182 
.90 3.14 

.7% 4.4% 17.4% 35.3% 42.2% 

أضѧع خطѧة تقیѧیم للمѧѧشروع    20-
  .في جمیع مراحلھ

5 18 60 141 207 
.92 3.22 

1.2% 4.2% 13.9% 32.7% 48.0% 

أحѧѧѧدد الھѧѧѧدف مѧѧѧن التقیѧѧѧیم   21- 
 .بشكل واضح في كل مرحلة

10 37 81 148 155 
1.05 2.93 

2.3% 8.6% 18.8% 34.3% 36.0% 

أدون تѧѧѧѧѧأملاتي حѧѧѧѧѧول دور 22- 
المѧѧشروع فѧѧѧي تطѧѧѧویر مھѧѧѧارات  

 .الطالبات

 المتوسط الحسابي المرجح  غالباً  3.10  0.83

وذلѧك مѧن نتیجѧة    ، المعلمات غالبًا یطبقن آلیات تقییم المشروع   أن  ) ١٢(لنتائج في الجدول    ا     تظھر
، كمѧѧѧا أن )غالبѧѧѧًا(والѧѧѧذي یѧѧѧشیر إلѧѧѧى ) ٣٫١٠(الوسѧѧѧط الحѧѧѧسابي المѧѧѧرجح للمحѧѧѧور الرئیѧѧѧسي الثالѧѧѧث  

انحرافات الإجابات عن كل سؤال لیست كبیرة بالتѧالي فѧإن الانحѧراف المعیѧاري لا یѧدل علѧى وجѧود           
  .تشتت في الإجابات عن موسطاتھا لكل سؤال ماعدا السؤال الثاني والعشرون

 أضѧѧع خطѧѧة تقیѧѧیم للمѧѧشروع فѧѧي جمیѧѧع    ) "٢٠( الإجابѧѧة علѧѧى فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة    جѧѧاءت - ٢٠
 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٤(بمتوسط حسابي  " مراحلھ

 أحѧدد الھѧدف مѧن التقیѧیم بѧشكل واضѧح فѧي         ) "٢١(جاءت الإجابة على فقرة رقم فقѧرة         - ٢١
 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٢(بمتوسط حسابي  " كل مرحلة

 أدون تѧѧأملاتي حѧѧول دور المѧѧشروع فѧѧي  ) "٢٢(فقѧѧرة رقѧѧم فقѧѧرة  جѧѧاءت الإجابѧѧة علѧѧى   - ٢٢
، حیѧث كѧان لھѧا    )غالبѧًا (ودرجة تحقѧق  ) ٢٫٩٣(بمتوسط حسابي  " تطویر مھارات الطالبات  

یعتبѧر مرتفѧع وھѧو یѧدل أیѧضًا علѧى تѧشتت        ) ١٫٠٥(أقل متوسط حѧسابي وانحѧراف معیѧاري         
 .الإجابات عن متوسطھا
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  لتمثیل البیاني لخطوات تنفیذ المشروعا) ٣(شكل 
مѧن المعلمѧات لѧدیھن أدوات تقѧویم     %) ١٢٫٥(     وجاءت المقابلات لتؤكد نفس النتیجة؛ حیѧث كѧان       

مرحلیѧѧة، وفѧѧسرت الملاحظѧѧة ھѧѧذا التفѧѧاوت حیѧѧث ظھѧѧر خلѧѧط لѧѧدى المعلمѧѧات بѧѧین أدوات وأسѧѧالیب          
دیھن أدوات تقѧویم متѧضمنة محكѧات    لѧ )  معلمѧات ٥(ومراحل التقویم، وعدد محدود من عینة المقابلѧة      

خاصة بѧالمخرج، وقѧد كانѧت المحكѧات لا تقѧیس الأھѧداف المѧراد تحققھѧا مѧن ھѧذا المخѧرج بѧل تقѧیس               
المخرج السطحي للمنتج النھائي ولیس للعملیات أو المھارات الأدائیѧة أو التفكیریѧة أو المعرفیѧة التѧي      

  .  تم من خلاھا تكوین المنتج النھائي
ملاحظѧѧة ومѧѧن خѧѧلال الحѧѧصة الدراسѧѧیة، وظفѧѧت تلѧѧك الأدوات إلا أن جمیѧѧع المخرجѧѧات        وأثنѧѧاء ال

.  قیمت بالدرجة الكاملة بالرغم من وجود ملاحظات وجھت من المعلمة للطالبات علѧى ذلѧك المخѧرج       
أن ھنѧاك بعѧض العیѧوب لѧدى المعلمѧین الموجѧودین فѧي        ) ٢٠٠٨ (Holubovaوھذا ما بینتھ دراسѧة    
  .درین على إعداد المشاریع وتقویمھاالمدارس، فھم غیر قا

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني-٣
بѧین المتوسѧطات العامѧة لدرجѧة تطبیѧق المعلمѧات       ) ٠،٠٥(     ھل ھناك فروق ذات دلالة إحѧصائیة        

لѧة  المرح (للتعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة التقویم واقعي من نتѧائج الاسѧتبانة وفقѧًا للمتغیѧرات    
  ؟    )الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

دراسة مدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقاً للمرحلة الدراسیة واختلاف سنوات      
 :الخبرة

 وفقѧًا  یع تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المѧشار رق معنوي للمتوسط العام مدىف   ولدراسة وجود   
باختبѧار   بعѧد التأكѧد مѧن تجѧانس البیانѧات     ) One way anova(لمرحلѧة التѧدریس، باسѧتخدام اختبѧار     

  :                                كما في الجدول التاليلیفین
  
  

المتوسط الحسابي لمرحلة تقییم المشروع
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  )١٣(جدول 
 للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة اختبار تجانس المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات

 ریسالتد
Levene Statistic df1 df2 P value 

5.491 2 428 .004 
ممѧا یѧدل   ) ٠٫٠٥(ر مѧن  صѧغ وھѧي أ ) 0.004(نلاحظ أن قیمة احتمال المعنویة ) ١٣(     من جدول  

على وجود فرق في تساوي التباینѧات بالتѧالي التجѧانس غیѧر متحقѧق، وعلیѧھ لا یمكننѧا إجѧراء اختبѧار              
وجѧѧود فѧѧرق معنѧѧوي للمتوسѧѧط العѧѧام وفقѧѧًا لمرحلѧѧة التѧѧدریس ونلجѧѧأ     تحلیѧѧل التبѧѧاین الأحѧѧادي لدراسѧѧة   

  :كالتاليKruskal Wallis) (للاختبار اللامعلمي 
  )١٤(جدول 

 المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع ختبار اختلافكراسكال والیس لا
 وفقاً لمرحلة التدریس

 التعلم القائم على المشاریع 
Chi-Square 4.656 

df 2 
P value .098 

وھѧي أكبѧر مѧن مѧستوى     ) 0.098(نلاحѧظ أن قیمѧة احتمѧال المعنویѧة     ) ١٤(      من الجѧدول الѧسابق      
بالتالي لا یوجد فرق معنوي ذو دلالѧھ احѧصائیة بѧین المتوسѧطات العامѧة           ) ٠٫٠٥(الدلالة الاحصائي   

ا لمرحلة التدریس، كما ھو موضح فѧي الجѧدول    وفقً تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع  لآلیة
  :التالي

  )١٥(جدول 
 المتوسطات العامة ورتبھا لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة التدریس

95% Confidence 
Interval for Mean 

 .N Mean Std المرحلة
Deviation 

Mean 
Rank 

Std. 
Error Lower 

Bound 
Upper 
Bound 

Min Max 

 4.00 2.15 3.4106 3.2365 04394. 234.41 46499. 3.3236 112 الابتدائیة

 4.00 56. 3.3238 3.0667 06484. 220.78 67697. 3.1953 109 المتوسطة

 4.00 00. 3.2192 3.0361 04645. 203.70 67312. 3.1277 210 الثانویة

Total 431 3.1957 .63061  .03038 3.1360 3.2554 .00 4.00 

      كما نلاحظ بالرغم من عدم وجѧود فѧروق معنویѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین المتوسѧطات العامѧة               
وفقًا للمرحلة الدراسیة، إلا أنھ وجѧدت فروقѧات بѧسیطة بѧین المتوسѧط العѧام لتطبیѧق المعلمѧات للѧتعلم                  

كانѧت أعلѧى قلѧیلا للمرحلѧة الابتدائیѧة،      القائم على المشاریع للمرحلة الابتدائیة عن المرحلѧة الثانویѧة و     
   ).دائمًا(إلا أنھم لازالوا في نفس فترة التقییم
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 لاختبѧѧار الفѧѧروق (Dunnett T3)والمѧѧستخدم فیѧѧھ اختبѧѧار  )٥(انظѧѧر للجѧѧدول التѧѧالي والѧѧشكل رقѧѧم 
  .البسیطة بین متوسطات كل مرحلة

ى تطبیق المعلمات للتعلم القائم متوسطات العامة لمداختبار دانیت تري للمقارنة بین ال) ١٦(جدول 
 على المشاریع وفقًا لمرحلة التدریس

95% Confidence Interval 
(I)  مرحلة

 التدریس
(J)  مرحلة

 التدریس

Mean 
Difference 

(I-J) 

Std. 
Error P value Lower 

Bound 
Upper 
Bound 

 3169. 0603.- 278. 07833. 12830. المتوسطة
 الابتدائیة

 3494. 0424. 007. 06394. *19592. ویةالثان
 0603. 3169.- 278. 07833. 12830.- الابتدائیة

 المتوسطة
 2595. 1243.- 780. 07976. 06762. الثانویة
 0424.- 3494.- 007. 06394. *19592.- الابتدائیة

 الثانویة
 1243. 2595.- 780. 07976. 06762.- المتوسطة

 
عامة مستوى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة متوسطات الال )٤ (شكل

  التدریس
 وفقًا  تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریعرق معنوي للمتوسط العام لآلیةف    ولدراسة وجود  

باختبѧار   بعѧد التأكѧد مѧن تجѧانس البیانѧات     ) One way anova(لѧسنوات الخبѧرة، باسѧتخدام اختبѧار     
  :                                كما في الجدول التاليینلیف
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اختبار تجانس المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا ) ١٧(جدول 
 لسنوات الخبرة

Levene Statistic df1 df2 P value 
.189 2 428 .828 

ممѧا یѧدل   ) ٠٫٠٥( مѧن  كبѧر وھѧي أ ) 0.828(معنویة نلاحظ أن قیمة احتمال ال    ) ١٧(       من جدول   
على تساوي التباینѧات بالتѧالي تحقѧق التجѧانس، و علیѧھ یمكننѧا إجѧراء اختبѧار تحلیѧل التبѧاین الأحѧادي                    

 .لدراسة وجود فرق معنوي للمتوسط العام وفقاً لسنوات الخبرة
 العامة لمدى تطبیق المتوسطاتتحلیل التباین الأحادي لدراسة الفروق بین اختبار ) ١٨(جدول 

 لسنوات الخبرةالمعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا 
ANOVA  

 Sum of 
Squares df Mean 

Square F P value 

Between 
Groups .474 2 .237 .595 .552 

Within Groups 170.522 428 .398   
Total 170.996 430    

وھѧي أكبѧر مѧن مѧستوى     ) 0.552( قیمة احتمѧال المعنویѧة   نلاحظ أن) ١٨(من الجدول السابق          
 بالتالي لا یوجد فرق معنوي ذو دلالھ احصائیة بѧین المتوسѧطات العامѧة   ) ٠٫٠٥(الدلالة الاحصائي 

أنѧھ لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة      ) ٢٠١٦(وھذا مѧا بینتѧھ دراسѧة عѧلام     وفقًا لسنوات الخبرة،   
  :في الجدول التالي كما ھو موضح .تعزى لسنوات الخبرة

لسنوات  المتوسطات العامة لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا) ١٩(جدول 
 الخبرة

95% Confidence 
Interval for Mean

 N Mean  سنوات الخبرة
Std. 

Deviati
on 

Std. Error
Lower 
Bound 

Upper 
Bound 

Min Max 

55943. 3.0875 34  سنوات٥أقل من  .09594 2.8923 3.2827 1.75 4.00 
65024. 3.2215 110 سنوات١٠ الى ٥من  .06200 3.0986 3.3444 .56 4.00 
63165. 3.1986 287 سنة١٥ الى ١٠من  .03728 3.1252 3.2720 .00 4.00 

Total 431 3.1957 .63061 .03038 3.1360 3.2554 .00 4.00 
لكنھѧا   الخبرة ة بین المتوسط العام لتطبیق المعلمات للتعلم القائم على      إلا أنھ وجدت فروقات بسیط    

 حیѧث كانѧت    لذوات الخبرة الأقل مѧن خمѧس سѧنوات عѧن ذوات الخبѧرة الأعلѧى       لم تكن فروق معنویة   
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أقل لذوات الخبرة الأقل ثم ارتفع لدى ذوات الخبѧرة بѧین خمѧس إلѧى عѧشر سѧنوات، ثѧم تناقѧصت مѧن              
   (5). لشكل رقملق عشر سنوات إلى خمسة عشر عامًا، انظر جدید لدى ذوات الخبرة فو

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  لسنوات الخبرة متوسطات العامة لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقاًال) 5 (شكل
    وقد أكدت أداة الملاحظة والمقابلѧة ذلѧك حیѧث كѧن المعلمѧات الثلاثѧة اللاتѧي حرصѧن علѧى تطبیѧق               

ة أفѧضل مѧن الأخریѧات خبѧرتھن ضѧمن فتѧرة الخمѧس سѧنوات ولا تزیѧد عѧن عѧشر،                 المشاریع بصور 
التѧѧي أكѧѧدت علѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة   ) ١٤٣٤(وھѧѧذا یخѧѧالف نتیجѧѧة دراسѧѧة الѧѧسواط   

 .لصالح فئة الخبرة الأقل من خمس سنوات في تطبیق إستراتیجیة التقویم الواقعي
ت للتعلم القائم على المشاریع كإسѧتراتیجیة التقѧویم واقعѧي         دراسة العلاقة بین مدى تطبیق المعلما 

سѧیتم  . )  سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع،المرحلة الدراسیة(مع كلًا من 
المرحلѧة  (مѧع كѧل مѧن      تطبیق المعلمات للѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع     مدىالعلاقة بین عناصراختبار  

 معامѧل سѧبیرمان لدراسѧة الارتبѧاط     باسѧتخدام ) خبرة، عدد الدورات في المشاریعالدراسیة، سنوات ال
  .                  بین المتغیرات الوصفیة والذي یفسر قوة واتجاه الارتباط للعلاقة
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العلاقة بین المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع ) ٢٠(جدول 
  لتقویم واقعي والبیانات الدیموغرافیةكإستراتیجیة ا

 بین التعلم القائم علѧى  لكنھا لیست قویةنلاحظ وجود علاقات ارتباطیة طردیة     (20)    من الجدول    
  :المشاریع كإستراتیجیة التقویم واقعي وعدد الدورات للمشاریع حیث أن قیمة معمل الارتباط

(r=0.191, p value=0.00< 0.01)  
الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع    أي كلمѧѧا زات عѧѧدد الѧѧدورات فѧѧي المѧѧشاریع زاد تطبیѧѧق لمѧѧدى               

حیث ذكر وجѧود فѧروق   ) ١٤٣٤(كإستراتیجیة التقویم واقعي، وھذا یتوافق مع نتیجة دراسة السواط  
  . ث دورات وأكثرذات دلالة إحصائیة تعزى لعدد الدورات التدریبیة في أدوات التقویم لصالح ثلا

 بѧین الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع      لكنھا لیѧست قویѧة     كما نلاحظ وجود علاقات ارتباطیة عكسیة           
  :كإستراتیجیة التقویم واقعي مراحل التدریس حیث أن قیمة معمل الارتباط

(r= - 0.104, p value=0.031< 0.05) 
التعلم القѧائم علѧى المѧشاریع كإسѧتراتیجیة التقѧویم      ة أي كلما زات المرحلة الدراسیة قل تطبیق آلی       

 یجعѧل المѧادة العلمیѧة المفعلѧة فѧي      واقعي، یعزى ذلك إلى صѧعوبة المقѧررات وتجریѧد مفاھیمھѧا وھѧذا      
  .إستراتیجیة التقویم المعتمدة على المشاریع من أبسط مستویات المعرفة

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث– ٤
  :ل ھذا الجزء عرض النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة حول السؤال الثاني من البحث وھو     یتناو

   ما دور التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي في تطویر مھارات الطالبات؟

Spearman's rho  التعلم القائم على
 المشاریع

مرحلة 
 التدریس

سنوات 
 الخبرة

عدد الدورات في 
 التعلم بالمشاریع

Correlation Coefficient 1.000 -.104* .022 .191** 

Sig. (2-tailed) . .031 .644 .000 
التعلم القائم على 

 المشاریع
N 431 431 431 431 

Correlation Coefficient -.104* 1.000 .035 -.065 

Sig. (2-tailed) .031 . .471 .181 مرحلة التدریس 

N 431 431 431 431 

Correlation Coefficient .022 .035 1.000 .110* 

Sig. (2-tailed) .644 .471 . .022 سنوات الخبرة 

N 431  431 431 431 

Correlation Coefficient .191** -.065 .110* 1.000 

Sig. (2-tailed) .000 .181 .022 . 
عدد الدورات في 

التعلم بالمشاریع
N 431 431 431 431 
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نتائج الاسѧتبانة فѧي دعѧم المعلمѧات للمھѧارات التѧي ركѧز علیھѧا         ) ٦(یوضح التمثیل البیاني في الشكل    
بطریقѧة متعمѧدة، إمѧا مѧن     ) التفكیر الناقѧد، حѧل المѧشكلات، مھѧارات التعѧاون والبحѧث          : (لتعلیم، وھي ا

خѧѧلال التقѧѧویم أو مѧѧن خѧѧلال التوجیѧѧھ، فنجѧѧد تفѧѧاوت بѧѧسیط فѧѧي درجѧѧة متابعѧѧة المعلمѧѧات للمھѧѧارات            
  .المطروحة في الاستبانة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   التي ركز علیھا التعلیمنتائج الاستبانة في دعم المعلمات للمھارات) ٦(الشكل 
نجد تفاوت بسیط في درجة متوسطات المھѧارات المتابعѧة أثنѧاء    ) ٦(         ومن الرسم البیاني شكل  

أنمѧي  "والتѧي تѧنص علѧى    ) ١١(مѧن جѧدول   ) ١٠(تنفیذ المشروع ،فكان أعلى متوسط حѧسابي لفقѧرة           
ة الباحثѧة للمعلمѧات أثنѧاء    حیѧث أكѧدت تلѧك النتیجѧة ملاحظѧ      " روح العمل الجماعي بین أعضاء الفرق     

تنفیѧذ الѧتعلم بالمѧѧشاریع فقѧد حرصѧѧن جمѧیعھن علѧѧى تنمیѧة مھѧارات التعѧѧاون بѧین الطالبѧѧات مѧن خѧѧلال         
توزیѧѧع الأعمѧѧال بѧѧین أعѧѧضاء الفریѧѧق، وورش العمѧѧل المنعقѧѧدة أثنѧѧاء التنفیѧѧذ سѧѧواء كانѧѧت المѧѧشاریع         

مѧن المعلمѧات تؤكѧد    %) ٥٦(ابѧة  جماعیة أم فردیة، وجاءت المقابلة لتأكد نفس النتیجة حیث كانت إج 
) ٢٠١٣(دور التعلم القائم على المشاریع فѧي تنمیѧة مھѧارة التعѧاون، وقѧد أكѧدت نتѧائج دراسѧة محمѧد                

  .على فاعلیة التعلم القائم على المشاریع في تنمیة روح التعاون بین المتعلمین
م بالمѧشاریع، وقѧد اتفقѧت    من الاسѧتبانة أن أغلѧب المعلمѧات یѧدمجن تقنیѧات الѧتعل      ) ١٤(    تظھر فقرة  

معلمة من ) ١٣(نتائج الملاحظة مع نتائج الاستبانة، إلا أن ذلك الدمج ظھر بصورة غیر ھادفة لدى      
علѧى فاعلیѧة اسѧتخدام    ) ٢٠٠٨ (ChanLinأجریت لھن الملاحظة، وتؤكد نتائج دراسѧة   ) ١٦(أصل  

  .التكنولوجیا من خلال التعلم القائم على المشاریع في مادة العلوم
      أن المعلمات حرصن على تنمیة مھارات التفكیر من خلال أسئلة مھارات التفكیر العلیا بصورة         
دائمة حیث احتلت مھارة حل المشكلات المرتبة الأولى في الاھتمام وتلیھѧا مھѧارة التفكیѧر الناقѧد، ثѧم              

التي أظھرت أن المعلمات مھارة البحث، وختامًا مھارة التفكیر التأملي، وقد أكدت ذلك نتائج المقابلة      
تحرصن على متابعة تطور الطالبات في مھارات محددة، حیث ظھر أن عدد المعلمات الاتي ذكѧرن        

معلمѧѧات حرصѧن علѧѧى   ) ٧( معلمѧѧة ،بینمѧا  ) ١١(أنھѧن یحرصѧن علѧѧى تنمیѧة مھѧѧارة حѧل المѧشكلات      
لي كѧان عѧدد المعلمѧات    حرصن على تنمیة مھѧارة البحѧث، أمѧا التفكیѧر التѧأم         ) ٦(تنمیة التفكیر الناقد،    
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، وقد ظھر مѧن الملاحظѧة أنѧھ لѧیس ھنѧاك أدوات تقѧویم تفعلھѧا المعلمѧة لتتѧابع تلѧك            )٥( الداعمات لھ   
  .التطورات للمھارات المذكورة مسبقًا، حیث اعتمدت المعلمة على ملاحظتھا الشخصیة

 الطالبѧات، حیѧѧث         أثنѧاء المقابلѧة عѧѧددت كѧل معلمѧة أكثѧѧر مѧن مھѧارة لاحظѧѧت أنھѧا تطѧورت لѧѧدى        
وضحن أن بعѧض منھѧا لѧم تكѧن المعلمѧة تخطѧط لتطویرھѧا، وصѧنفت الباحثѧة المھѧارات التѧي ذكѧرت                 

، المھѧارات  "المھѧارات التفكیѧر الإبѧداعي، التفكیѧر التحلیلѧي، مھѧارة الاسѧتنتاج          "مھارات التفكیر   : إلى
طѧرح الأسѧѧئلة ومھѧѧارات  مھѧѧارة البحѧث، العѧѧرض والإلقѧѧاء، القѧراءة والكتابѧѧة، الاستقѧѧصاء،   "الأدائیѧة  

الثقѧѧة بѧѧالنفس، التحѧѧدي  " ، كѧѧذلك لاحظѧѧن بѧѧروز العدیѧѧد مѧѧن القѧѧیم والѧѧسلوكیات الإیجابیѧѧة     "إحѧѧصائیة
 ".والإصرار، الانضباط، تحمل المسؤولیة، الاستماع، المثابرة

      فللتعلم القائم على المشاریع دور بالغ فѧي تطѧویر مھѧارات حѧل المѧشكلات، وكانѧت ھѧذه النتیجѧة            
؛ بیѧان تامبѧا   ٢٠١٠ ؛ عبѧد،  ٢٠١٠ خصاونھ،  ؛ ٢٠٠٩مطریة،  (افقة مع الدراسات التي أجراھا      متو

، علѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن اخѧѧѧتلاف    )٢٠١٦عبѧѧѧدالقادر وآخѧѧѧرون، .؛ ز٢٠١٧ أویѧѧѧك   ؛٢٠١٧وآخѧѧѧرون، 
 دور مѧؤثر كبیѧر علѧѧى تطѧویر مھѧارات التفكیѧر الناقѧѧد،      المѧشاریع الأدوات، وكѧذلك للѧتعلم القѧائم علѧѧى    

؛ خѧصاونھ،  ٢٠٠٣الѧشریده،  ؛ ٢٠٠٠أحمد،( یجة متوافقة مع الدراسات التي أجراھا     وكانت ھذه النت  
علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن الأنѧѧواع المختلفѧѧة مѧѧن القیاسѧѧات المѧѧستخدمة        ، و)٢٠١١؛ یѧѧونس وأحمѧѧد ،  ٢٠١٠

والمنھجیات، و یدل ھذا علѧى مѧدى ملأمѧة نھѧج الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع لاسѧتخدامھ فѧي مختلѧف                    
تطویر مھارات التفكیر الناقد بكافѧة أبعѧاده ووسѧائلھ، كѧذلك ھѧذا یتوافѧق مѧع         التخصصات، ودوره في    

والتي تؤكد على فاعلیѧة الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع فѧي تنمیѧة مھѧارات             ) (paz,2009نتیجة دراسة   
  .التفكیر لطلاب المرحلة المتوسطة

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع-٥
تائج التي أسفرت عنھا الدراسѧة حѧول الѧسؤال الثѧاني مѧن البحѧث       یتناول ھذا الجزء عرض الن  

  :وھو
   ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟

  
 حول كیف یطور التعلم عبر المشاریع كإستراتیجیة التمثیل البیاني لمقترحات المعلمات): ٧(شكل 

  تقییم واقعي مھارات المستقبل
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أن الاقتراح الأكثر تكرارًا ھو التѧدریب علѧى إعѧداد أدوات     ) ٧(     یتضح من التمثیل البیاني الشكل      
التقویم، وقد اتضح من خلال ملاحظة الباحثة للمعلمات أثناء التطبیѧق أن أدوات التقѧویم التѧي وظفѧت      

مѧن المعلمѧات أن محكاتھѧا    % ) ٣٧٫٥(، وجѧدت لѧدى    المشاریعلقیاس المخرج من التعلم القائم على   
غیر مناسبة لقیѧاس مѧا وظفѧت لѧھ، ومѧن خѧلال المقابلѧة تѧوفرت أدوات التقѧویم لقیѧاس مѧستوى تطѧور                  

من المعلمات ولكن غیر محكمѧة، وجѧاءت نتѧائج رسѧالة المѧسعودي         % ٢٥الطالبات في المھارة لدى     
 نقص في الكفایات المتعلقة بالتقویم الواقعي لتؤكد على تلك الفجوة حیث أشارت إلى وجود      ) ٢٠١٦(

  .لدى المعلمین
حیث كان " البحث عن أفكار واقعیة تتوافق مع میول الطلاب    "        أما الاقتراح التطویري الثاني     

فѧي  ) ١٤٣٤(الاقتراح الأول والثاني جمیعھا داعمة لمبادئ التقویم الواقعي حیث اسѧتعرض الѧسواط        
 الѧواقعي وكѧان أولھѧا أن یكѧون محكѧي المرجѧع، مبنѧي علѧى معѧاییر ذات كفѧأه              دراستھ مبѧادئ التقѧویم    

  .عالیة
      الاقتѧѧراح التطѧѧѧویري الثالѧѧѧث یطالѧѧѧب بإعѧѧѧادة النظѧѧѧر فѧѧѧي المنѧѧѧاھج وربطھѧѧѧا بѧѧѧالتعلم القѧѧѧائم علѧѧѧى   

حیѧث أوصѧت بإعѧادة النظѧر فѧي المنѧاھج والعمѧل        ) ٢٠٠٩(المشاریع، ھذا یتوافق مع دراسة الكنѧدي    
للتوافѧѧق مѧѧع إسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس الحدیثѧѧة، والتѧѧي وھѧѧذا قѧѧد تحقѧѧق بالفعѧѧل فѧѧي كتѧѧب  علѧى تطویرھѧѧا  

سلسلة ماجروھل للعلوم والریاضیات والمعتمد تدریسھا في وطننا، حیѧث یرفѧق فѧي بدایѧة كѧل فѧصل             
  .خطة لمشروع مقترحة

لقѧائم علѧى    مѧن خѧلال التخطѧیط للѧتعلم ا    ٢١    تناول الاقتراح الرابع الرغبة في دعم مھѧارات القѧرن      
التفكیѧر العلمѧي،   : التعلم القائم على المشاریع علѧى تنمیѧة العدیѧد مѧن المھѧارات ،مثѧل          ، فأثر المشاریع  

  التفكیر الإبداعي، التفكیر الناقد، والمھارات الإحصائیة، وھذا ما أكدتھ نتائج دراسة كل من 
  ؛ ٢٠١١؛ یѧѧѧѧѧѧونس وأحمѧѧѧѧѧѧد، ٢٠١٠؛ خѧѧѧѧѧѧصاونھ، ٢٠٠٣ ؛ الѧѧѧѧѧѧشریده،٢٠٠٠أحمѧѧѧѧѧѧد،( 

(Koparan&Guven,2015.  
 & Culbertson      أما الاقتراح الخامس یطالب بالدعم المادي والمعنوي حیث وضحت دراسѧة  

Wenfan) صادر    ) ٢٠٠٣ѧازدیاد ممارسة المعلم للتقویم نتیجة لدعم الإدارة المدرسیة لھ، وتوفر الم
  .والموارد

صص لتنفیѧѧذ المѧѧشاریع، تѧѧدریب  تخѧѧصیص حѧѧ:        أمѧѧا المقترحѧѧات الѧѧثلاث الأخیѧѧرة كانѧѧت كالتѧѧالي  
الطالبѧѧات علѧѧى الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع وأخیѧѧرًا عѧѧرض المخرجѧѧات فѧѧي جھѧѧات تناسѧѧب نوعیѧѧة       

  .المشروع
  :ملخص النتائج

  :جاءت نتائج الدراسة على النحو التالي

جاءت درجة تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع في إدارة تعلѧیم جѧدة بدرجѧة تحقѧق              )١
، حیѧث كانѧت أفѧضل مرحلѧة فѧي التطبیѧق ھѧي مرحلѧة التنفیѧذ          ٣،٢٠وبمتوسѧط حѧسابي    دائمًا  

 .تلیھا التخطیط وأخیرًا التقویم بدرجة تحقق غالبًا

أظھرت أداتي الملاحظة والمقابلة أن ھناك عѧدم توافѧق بѧین الأھѧداف المدونѧة فѧي التخطѧیط               )٢
لك لدیھن خلط بین الاھداف والمعلن عنھا أثناء التنفیذ في الحصص الدراسیة لدى العینة، كذ 

 .ومخرجات التعلم
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فاعلیѧѧة الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشاریع فѧѧي تطѧѧویر المھѧѧارات الѧѧسلوكیة والأدائیѧѧة والمعرفیѧѧة           )٣
 .ومھارات التفكیر، وفي غرس القیم

نقѧѧص كفایѧѧات المعلمѧѧات فѧѧي بنѧѧاء أدوات التقѧѧویم اللازمѧѧة لتتبѧѧع تطѧѧور المھѧѧارات المختلѧѧة أو    )٤
لتعلم القائم على المشاریع، وفي التمییز بین أسالیب التقѧویم ومراحلѧھ   قیاس المخرج النھائي ل  

 .وأدواتھ

الحاجѧѧة إلѧѧى ربѧѧط المنѧѧاھج بمѧѧشاریع تتѧѧسم بالواقعیѧѧة وتتناسѧѧب مѧѧع میѧѧول الطѧѧلاب، لتنمیѧѧة           )٥
 .مھاراتھم

 بѧین تطبیѧق الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع       لكنھѧا لیѧست قویѧة   وجود علاقѧات ارتباطیѧة عكѧسیة         )٦
 .تقویم واقعي ومراحل التدریسكإستراتیجیة ال

 بѧین تطبیѧق الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع       لكنھѧا لیѧست قویѧة   وجѧود علاقѧات ارتباطیѧة طردیѧة      )٧
 . كإستراتیجیة التقویم واقعي وعدد الدورات للمشاریع

كѧѧشفت مقترحѧѧات التطѧѧویر عѧѧن حاجѧѧة المعلمѧѧات لѧѧدورات فѧѧي بنѧѧاء أدوات التقѧѧویم وتѧѧصمیم     )٨
 .مشاریع موائمة للطالبات

أظھر تحلیل النتائج أن أقل متوسط حѧسابي كѧان لفقرتѧي تѧدوین التѧأملات مѧن قبѧل المعلѧم أو                  )٩
الطالب، وكذلك لھما أعلى انحراف معیاري، وھذا مؤشѧر علѧى ضѧعف ثقافѧة تفعیѧل التفكیѧر          

  .التأملي في التعلیم
  : في ضوء ما تقدم من نتائج للدراسة خرجت الباحثة بالتوصیات التالیة :التوصیات

ظѧѧیم ورش العمѧѧѧل وبѧѧѧرامج تدریبیѧѧѧة للمعلمѧѧѧات وتѧѧѧوعیتھم وتѧѧѧشجیعھم علѧѧѧى تبنѧѧѧي الѧѧѧتعلم    تن )١
 .بالمشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي

تنظیم ورش العمѧل وبѧرامج تدریبیѧة للمعلمѧات عѧن التقѧویم الѧواقعي وطریقѧة تѧصمیم أدوات              )٢
 .التقویم

 .ي في التعلیمتنظیم ورش العمل وبرامج تدریبیة للمعلمات عن توظیف التفكیر التأمل )٣

اعتمѧѧѧاد طریقѧѧѧة المѧѧѧشروع كإسѧѧѧتراتیجیة تقѧѧѧویم واقعѧѧѧي فѧѧѧي المѧѧѧدارس وفѧѧѧي كافѧѧѧة المراحѧѧѧل   )٤
 .الدراسیة

اسѧتثمار وتوظیѧف المجتمعѧѧات التعلمیѧة المھنیѧѧة فѧي تѧѧصمیم مѧشاریع تتناسѧѧب مѧع المقѧѧررات        )٥
 .الدراسیة وتتناسب مع الطالبات

 والѧѧسلوكیة ومھѧѧارات التفكیѧѧر   إنѧѧشاء بنѧѧك لأدوات تقѧѧویم محكمѧѧة لقیѧѧاس المھѧѧارات الأدائیѧѧة      )٦
 .وتصنیفھا وفق المرحلة الدراسیة

التكامѧѧѧل بѧѧѧین عملتѧѧѧي التقѧѧѧویم والتѧѧѧدریس یظھѧѧѧر فѧѧѧي تطبیѧѧѧق الѧѧѧتعلم القѧѧѧائم علѧѧѧى المѧѧѧشاریع      )٧
 .كإستراتیجیة تقویم واقعي

إعادة النظر في المناھج وربطھا بمشاریع تتسم بالواقعیة وتتناسب مع میول الطلاب، لتنمیѧة    )٨
  .مھارات الطلاب
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  :قائمة المراجع
  المراجع العربیة: أولا 

واقع استخدام الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشاریع فѧي المѧدارس       ). ٢٠١٦، ٥ ١٥. (أسامة محمد أنیس زیود   
جامعѧة  : جنѧین، نѧابلس، فلѧسطین   . الحكومیة من وجھة نظر معلمي العلوم في محافظة جنѧین       

  .النجاح الوطنیة
درجة ممارسة التقویم ). ٢٠١٥، ١١ ٢. (م محمد المقابلةاسماعیل عبد حمدان عواودة، و محمد قاس

الѧѧدمام، المنطقѧѧة  . الѧѧواقعي لѧѧدى معلمѧѧي ومعلمѧѧات المرحلѧѧة المتوسѧѧطة فѧѧي محافظѧѧة الѧѧدمام     
  .مجلة جامعة طیبة للعلوم التربویة: الشرقیة، المملكة العربیة السعودیة

الإطѧار النظѧري، إدارة الامتحانѧات      : استراتیجیات التقویم وأدواتѧھ   ). ٢٠٠٤. (الفریق الوطني للتقویم  
  .وزارة التربیة والتعلیم:  الأردن).٤ط(والاختبارات، 

درجѧѧة معرفѧѧة وممارسѧѧة معلمѧѧي الریاضѧѧیات لاسѧѧتراتیجیة    ). ٢٠١٣، یولیѧѧو. (أمѧѧاني أحمѧѧد الزعبѧѧي 
مجلѧѧѧة الجامعѧѧѧة الاسѧѧѧلامیة للدراسѧѧѧات التربویѧѧѧة   : اربѧѧѧد، الاردن. التقѧѧѧویم الѧѧѧواقعي وأدواتѧѧѧھ 

  .والنفسیة 
استقصاء فاعلیة تعلیم العلوم المبني بطریقة المشروعات على    ). ٢٠٠٠. (ماني یوسف موسى أحمد   أ

. رسѧѧالة ماجѧѧستیر . فھѧѧم طلبѧѧة الѧѧصف التاسѧѧع للمفѧѧاھیم العلمیѧѧة والتفكیѧѧر العلمѧѧي ومعتقѧѧداتھم    
  .الجامعة الأردنیة: الأردن

ل الاجتمѧاعي فѧي   تѧصور مقتѧرح لتوظیѧف شѧبكات التواصѧ     ). ٢٠١٣. (أمل نصر الدین سلیمان عمѧر     
التعلѧیم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشروعات وأثѧѧره فѧѧي زیѧѧادة دافعیѧѧة الإنجѧѧاز والاتجѧѧاه نحѧѧو الѧѧتعلم عبѧѧر   

  .المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الإلكتروني والتعلم عن بعد، الریاض. الویب
مكتѧب التربیѧة   :  الریѧاض .التقیѧیم التربѧوي للطلبѧة   ). ٢٠١٢. (أنتوني ج نیتكو، و سѧوزان بروكھѧارت    

  .العربي لدول الخلیج
تعلѧѧیم العلѧѧوم فѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧیة الأسѧѧالیب المفѧѧاھیم      ). ٢٠١٥. (بیتѧѧر جѧѧوزف، و دیفѧѧد سѧѧتاوت   

  .دار الفكر:  عمان.ترجمة لینا إبراھیم. الإستقصاءات
الѧѧتعلم للحیѧѧاة فѧѧي   "مھѧѧارات القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرین   ). ٢٠١٣. (بیرنѧѧي تѧѧریلینج، و تѧѧشالیز فѧѧادل  

  .امعة الملك سعودج:  الریاض".زمننا
التقѧѧویم الѧѧصفي   ). ٢٠١٣. (تطѧѧویر مѧѧشروع الملѧѧك عبѧѧداالله بѧѧن عبѧѧد العزیѧѧز لتطѧѧویر التعلѧѧیم العѧѧام         

  .برنامج تطویر المدارس. حقیبة تدریبیة. الواقعي
  .دار السیرة للنشر:  عمان.طرائق التدریس العامة). ٢٠١٥. (توفیق مرعي، و محمد الحیلة

عوقات تطبیق استراتیجیة التقویم الواقعي وأدواتھ من وجھة نظѧر     م). ٢٠١٦. (خالد عطیة السعودي  
  .الجامعة الأردنیة: الأردن. أبحاث والمقالات. معلمي التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة

محمѧѧѧد سѧѧѧعید : ترجمѧѧѧة. أساسѧѧѧیات القیѧѧѧاس والتقѧѧѧویم فѧѧѧي تѧѧѧدریس العلѧѧѧوم ). ١٩٨٠. (دورنѧѧѧي دوران
  . الأملدار: إربد. الصباریني، وخلیل یوسف

مجلѧѧة . إطѧѧار عمѧѧل للѧѧتعلم مѧѧن أجѧѧل المѧѧستقبل  : ٢١مھѧѧارات القѧѧرن ال). ٢٠١٨. (سѧѧاما فѧѧؤاد خمѧѧیس 
  .١٤٩:١٦٣، صفحة ١، ج٣١مصر، ع-الطفولة والتنمیة
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درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي اللغѧѧة الانجلیزیѧѧة لاسѧѧتراتیجیات    ). ١٤٣٤. (سѧѧامي بѧѧن عیѧѧد محمѧѧد الѧѧسواط  
   ѧѧلاب الѧѧویم طѧѧي تقѧѧھ فѧѧواقعي وأدواتѧѧویم الѧѧائف  التقѧѧة الطѧѧي محافظѧѧدائي فѧѧسادس ابتѧѧصف ال .

  .جامعة الطائف: الطائف، المملكة العربیة السعودیة. دراسة لنیل درجة الماجستیر
 .تنظیمѧات المنѧاھج وتخطیطھѧا وتطویرھѧا    ). ٢٠١١. (سعاد جودت، أحمѧد ابѧراھیم، و عبѧداالله محمѧد       

  .دار الشروق: عمان
التقѧѧویم الѧѧواقعي لѧѧلأداء المھѧѧاري للطѧѧلاب بѧѧین  . )٢٠١٦، ابریѧѧل. (سѧѧعاد سѧѧید محمѧѧد ابѧѧراھیم الفجѧѧال 

  .جامعة عین شمس: مصر. دراسة بحثیة. الواقع والمأمول
  .دار صفاء للنشر والتوزیع: عمان. تطورات معاصرة في التقویم التربوي). ٢٠١١. (سوسن مجید

دار : مѧان  ع.القیѧاس والتقѧویم التربѧوي فѧي العملیѧة التدریѧسیة         ). ٢٠١٥. (صلاح الدین محمѧود عѧلام     
  .المسیرة

أثѧر تفاعѧل نمطѧین للتغذیѧة الراجعѧة ومѧستوى الѧذكاء علѧى         ). ١٤٢٩. (عبد الرحمن عبداالله الجربѧوع   
رسѧѧالة ماجѧѧستیر غیѧѧر . مفھѧѧوم الѧѧذات الأكѧѧادیمي لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب المرحلѧѧة المتوسѧѧطة  

  .كلیة التربیة، جامعة الملك سعود: الریاض. منشورة
أثر نموذج بایبي النھائي في تنمیة مھѧارات    ). ١٤٣٦، ي الثاني الفصل الدراس . (غصون حسن علیان  

. التفكیѧѧر التѧѧأملي فѧѧي طالبѧѧات المرحلѧѧة المتوسѧѧطة بمقѧѧرر الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة والوطنیѧѧة      
  .جامعة طیبة: المدینة المنورة. رسالة مقدمة للحصول على درجة الماجستیر في المناھج

  .مكتبة الرشد:  الریاض.التقویم التربوي). ٢٠١٧ (.كمال الدین محمد ھاشم، و حسن جعفر الخلیفة
. كلمѧة وزیѧر التعلѧیم تѧصحیح لمѧسار الѧوزارة وتحدیѧد لأولویاتھѧا        ). ١٤٤٠. (محمد بن عبداالله الثبیتي   

  .سبق الالكترونیة
رجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي ومعلمѧѧات الریاضѧѧیات لإسѧѧتراتیجیة   ). ٢٠١٤. (محمѧѧد علѧѧي محمѧѧود غنیمѧѧات 

  .الجامعة الھاشمیة: عمان، الاردن. داء في المرحلة الأساسیةالتقویم المعتمد على الأ
واقѧع اسѧتخدام التقѧویم الѧواقعي وعلاقتѧھ بѧالتطور المھنѧي        ). ٢٠١٨. (محمد موسى نصراالله الحروب 

فلѧسطین،  . رسѧالة ماجѧستیر  . الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسѧیة الѧدنیا فѧي محافظѧة جنѧین           
  .جامعة القدس: القدس
تѧѧصمیم حقیبѧѧة الكترونیѧѧة وفѧѧق الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى المѧѧشروعات لتنمیѧѧة    ). ٢٠١٣. (مѧѧدنبیѧѧل الѧѧسید مح

كلیѧѧة : القѧѧاھرة، بنھѧѧا. دراسѧѧة بحثیѧة . مھѧارات حѧѧل المѧѧشكلات لѧѧدى طѧلاب تكنولوجیѧѧا التعلѧѧیم  
  .التربیة جامعة بنھا
وعات فاعلیѧة اسѧتراتیجیة الѧتعلم القѧائم علѧى المѧشر        ). ٢٠٠٧، أغسطس. (ولاء عبدالفتاح أحمد السید   

في تدریس مقرر التقییم في التربیة الخاصة على مفھوم الذات الأكادیمیوالتحѧصیل الدراسѧي     
دراسѧات عربیѧة فѧي    . لدى طالبات قسم التربیѧة الخاصѧة جاعѧة الأمیѧر سѧطام بѧن عبѧدالعزیز          

  .٤٤، صفحة  السعودیة-التربیة وعلم النفس 
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