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  :ملخص الدراسة
 أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج بالوسѧѧائط المتعѧѧددة علѧѧى تحѧѧصیل طالبѧѧات الѧѧصف الرابѧѧع        :عنѧѧوان الدراسѧѧة 

الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل في مѧدارس الفѧردوس      
  الأھلیة

نѧѧامج بالوسѧائط المتعѧѧددة علѧى تحѧѧصیل طالبѧات الѧѧصف الرابѧѧع     مѧا أثѧѧر اسѧتخدام بر  :مѧشكلة الدراسѧѧة 
حمل في مѧدارس الفѧردوس   الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون    

  ؟الأھلیة
 طالبѧات  ١٠اتبعت الدراسة المنھج التجریبي وتكونѧت العینѧة مѧن      :منھج الدراسة وعینتھا وأداتھا    

 طالبѧѧات یمѧѧثلن المجموعѧѧة الѧѧضابطة مѧѧن مѧѧدارس    ٥ طالبѧѧات یمѧѧثلن المجموعѧѧة التجریبیѧѧة و  ٥حیѧѧث 
  .ـھ١٤٣٤ -١٤٣٣الفردوس الأھلیة بالریاض لعام 

  :استطاعت الباحثة أن تخرج ببعض النتائج وفیما یلي أبرزھا  :تائج الدراسة ن

    يѧѧضابطة فѧѧة الѧѧة والمجموعѧѧة التجریبیѧѧین المجموعѧѧصائیة بѧѧة إحѧѧروق ذات دلالѧѧود فѧѧدم وجѧѧع
و ھѧي غیѧر دالѧة إحѧصائیا، وھѧذا      ) ٠٫٣٧١( حیث كانت قیمة مستوى الدلالة    الاختبار القبلي 

 فѧي التحѧصیل الدراسѧي قبѧل التѧدریس باسѧتخدام برنѧامج           یدل على تكافؤ مجموعتي الدراسѧة     
  .بالوسائط المتعددة 

              ىѧزى إلѧدي تعѧار البعѧي الاختبѧة فѧة التجریبیѧوجود فروق بین المجموعة الضابطة والمجموع
التѧѧѧدریس باسѧѧѧتخدام البرنѧѧѧامج القѧѧѧائم علѧѧѧى الوسѧѧѧائط المتعѧѧѧددة، حیѧѧѧث حѧѧѧصلت المجموعѧѧѧة      

بینما حصلت المجموعة الضابطة على متوسѧط  ) ٧٫٦(التجریبیة على متوسط حسابي قیمتھ     
  ).٤٫٦(حسابي قیمتھ 

               ىѧزى إلѧق  تعѧد التطبیѧامج وبعѧق البرنѧل تطبیѧة قبѧة التجریبیѧین المجموعѧروق بѧود فѧین وجѧتب
التѧѧدریس باسѧѧتخدام برنѧѧامج بالوسѧѧائط المتعѧѧددة، حیѧѧث حѧѧصلت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي          

 بینمѧا حѧصلت المجموعѧة التجریبیѧة فѧي      )٧٫٦(الاختبار البعدي على متوسѧط حѧسابي قیمتѧھ       
 ).٣٫٨(الاختبار القبلي على متوسط حسابي قیمتھ 
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The Effect of Using a Multimedia Program on the 
Achievement of the Fourth Grade Primary Students with 
Learning Difficulties Concerning the Skill of Addition in 

Mathematics in the National Al-Fardoos Schools. 
ABSTRACT 
The present study aimed at developing a multimedia program and 
identifying its impact on the achievement of the fourth -grade students who 
have difficulties in learning mathematics in terms of the skill of addition. 
The study made use of the experimental method and the study sample 
consisted of 10 female students as 5 female students represented the 
experimental group and 5 female students represented the control one of 
Al-Firdous National Schools in Riyadh in 1433-1434 A.H. The pre-test was 
administered to the experimental group and then the post-test after 
administering the multimedia program. The results of the study revealed 
that there were no statistically significant differences between the 
experimental group and the control one in the pre-test indicating the 
equivalence of the two study groups in academic achievement before 
administering the multimedia program. There were differences between the 
control group and the experimental one in the post-test attributed to 
teaching using the multimedia program. There were differences between 
the experimental group in the pre and post-tests due to teaching using the 
multimedia program. In the light of the study findings, the researcher made 
a number of recommendations and suggestions that could be adopted when 
using a multimedia program. 
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   : مقدمة الدراسة 
لѧѧѧدیھن صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم فѧѧѧي طریقѧѧѧة تفكیѧѧѧرھن وتعلمھѧѧѧن واسѧѧѧتیعابھن        تختلѧѧѧف الطالبѧѧѧات اللاتѧѧѧي 

للمعلومات عن قریناتھن اللاتي لیس لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم أو أي إعاقѧات آخѧرى  ، فھѧن فѧي حاجѧة                
للتѧѧدریس المتخѧѧصص ، وھѧѧذا مѧѧا تقѧѧوم بѧѧھ فѧѧي الغالѧѧب معلمѧѧة صѧѧعوبات الѧѧتعلم، ولكѧѧن مѧѧع ظھѧѧور            

تقنیѧة المخصѧصة لتلبیѧة احتیاجѧات التلمیѧذات اللاتѧي لѧدیھن         التكنولوجیا الحدیثة وعѧدد مѧن الوسѧائل ال        
صعوبات تعلم بدأت الصعوبات التعلیمیة التي تواجھھا التلمیѧذات فѧي الانحѧسار وبѧدأن فѧي الاسѧتفادة            

  .من طاقاتھن الكامنة بمساعدة تلك التكنولوجیا
ومن ھنا فإن العدید مѧن  ، دة      ویعتبر الحاسب الآلي ببرامجھ المختلفة وسیلة لتقدیم الوسائط المتعد 

وذلѧѧك لمواجھѧѧة ، الѧѧدول المتقدمѧѧة سѧѧارعت إلѧѧى اسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة فѧѧي مدارسѧѧھا وجامعتھѧѧا   
  ) . ( Taylor,1992  تحدیات عصر المعلومات والتسابق التكنولوجي بین الدول

كثѧر مѧن   أن المعلومة إذا قدمت عن طریق أكثѧر مѧن وسѧیط یخاطѧب أ    ) م  ٢٠٠٤(     ویرى فرجون   
وبنѧاء علѧى ذلѧك    ، حاسة مختلفة لدى الطالب تعتبر أكثر فاعلیة وأفضل ممѧا لѧو قѧدمت بوسѧیط واحѧد           

فѧإن الاھتمѧام بالوسѧائط المتعѧѧددة انعكѧاس طبیعѧي نتیجѧѧة للتحѧول مѧن نمѧط التعلѧѧیم التقلیѧدي إلѧى تعلѧѧیم           
المحتوى التعلیمѧي إلѧى   ومن التركیز في تقویم المتعلم على حفظ   ، یركز على التفكیر الناقد الإبداعي      
ومن التغیѧر فѧي دور المعلѧم مѧن كونѧھ ناقѧل للمعلومѧات فقѧط إلѧى           ، تقویم یقیس ما یؤدیھ من مھارات       

ومѧن ھѧذا المنطلѧق    ، كونھ ناقل للمعلومات بالإضافة إلѧى مѧستخدم للأجھѧزة ومنتجѧا للمѧواد التعلیمیѧة             
یات التربیة والتعلیم ومѧن أھѧم العناصѧر    تعتبر الوسائط المتعددة من أھم الأركان التي تبنى علیھا عمل     

  .التي تساعد على تحقیق أھدافھا التعلیمیة 
،       ویظھر من نتائج عدد مѧن الدراسѧات أن الوسѧائط المتعѧددة مѧن بѧین أفѧضل الوسѧائل التعلیمیѧة                  

وھѧذا مѧا أكدتѧھ    ، و الѧسمع  ، فھي تخاطب حاسѧة البѧصر   ، لأنھا تخاطب أكثر من حاسة في آن واحد         
 ѧة دراس Vaughan   1994) (     ارةѧѧى إثѧѧل علѧددة تعمѧѧائط المتعѧرامج الوسѧѧى أن بѧارت إلѧѧث أشѧحی

وھѧي یѧرى أن الوسѧائط    ، كما تعمل أیضاً علѧى إثѧارة العقѧول    ، وأطراف الأصابع  ، والآذان، العیون  
المتعѧѧددة مѧѧزیج مѧѧن النѧѧصوص المكتوبѧѧة والرسѧѧومات والأصѧѧوات والموسѧѧیقى والرسѧѧوم المتحركѧѧة      

  . والمتحركة یمكن تقدیمھا للمتعلم عن طریق الحاسب الآلي والصور الثابتة
أنѧѧھ یمكѧن النظѧѧر إلѧѧى الوسѧѧائط المتعѧددة علѧѧى أنھѧѧا أدوات ترمیѧѧز    ) م  ٢٠٠٢(        كمѧا یѧѧرى الفѧѧار  

أو رسѧѧومات ،أو مѧѧسموعة منطوقѧة  ، الرسѧالة التعلیمیѧѧة مѧن لغѧѧة لفظیѧة مكتوبѧѧة علѧى ھیئѧѧة نѧصوص      
ولقطات فیѧدیو ، كمѧا یمكѧن اسѧتخدام     ، وصور متحركة  ، طیطیة  ولوحات تخ ، ورسوم بیانیة   ،خطیة  

  . خلیط أو مزیج من ھذه الأدوات لعرض فكرة أو مفھوم أو مبدأ أو أي نوع آخر من أنواع المحتوى 
أنѧھ مѧع ظھѧور أجھѧѧزة الحاسѧب الآلѧي أصѧبح تقѧدیم البѧرامج التعلیمیѧѧة         )  م٢٠٠٦(      ویѧشیر قنѧدیل   

رة الكمبیوتر التخزینیة فرصة جیدة لتقدیم المحتوى العلمѧي بأسѧالیب كثیѧرة    بل وأتاحت قد، أمراً ھیناً  
ومتنوعة تتیح لنا تحقیق أھداف تعلیمیة متباینة ومواد دراسة مختلفة فضلاً عن سѧرعة تقѧدیم التغذیѧة          

  .الراجعة الفوریة ومرونة تنفیذ ذلك 
دیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت        والمتتبѧѧع للدراسѧѧات الѧѧسابقة فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال یجѧѧد أن ھنѧѧاك الع   

استخدام الوسائط المتعددة مع الطلبة العادیین وبعѧض فئѧات ذوي الاحتیاجѧات التربویѧة الخاصѧة، إلا            
فعلѧى سѧبیل المثѧال، أجѧرت الѧدخیل      . أن  مجال صعوبات التعلم لѧم یحѧظ باھتمѧام مثѧل تلѧك الدراسѧات         

ات الوسائط المتعددة التفاعلیة في تعلیم دراسة ھدفت إلى الكشف عن فاعلیة استخدام تقنی ) م  ٢٠٠٠(
المتخلفین عقلیاً بدرجة بسیطة في تحسین مھارة النطق والكلام بمѧستویاتھا الأربعѧة التقلیѧد والمفѧاھیم         

وتبین من النتائج أن ھناك فروق دالة إحصائیا فѧي كѧل مѧستوى    ،الأولیة وفھم الكلام والتعبیر بالكلام      
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م كالتقلیѧد والمفѧاھیم الأولیѧة وفھѧم الكѧلام والتعبیѧر بѧالكلام   ، كمѧا         من مستویات مھارة النطѧق والكѧلا     
عѧѧن زیѧѧادة مѧѧستوى التحѧѧصیل لѧѧدى   ) Okey &Jones  ) 1990أسѧѧفرت نتѧѧائج دراسѧѧة قѧѧام بھѧѧا    

المتعلمین ، والتي ھدفت إلى  التعرف على أثر برنѧامج متعѧدد الوسѧائط قѧائم علѧى اسѧتخدام الحاسѧب                
  الآلي في التعلیم،

رغم من وجود  العدید من الدراسات في ھذا المجѧال ، إلا أنѧھ لا توجѧد دراسѧات متخصѧصة                 وبال
تدرس أثر استخدام برنامج بالوسائط المتعѧددة علѧى تحѧصیل الطالبѧات اللاتѧي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم                 
الریاضیات في مھѧارة الجمѧع بѧدون حمѧل  فѧي الѧوطن العربѧي وفѧي المملكѧة العربیѧة الѧسعودیة علѧى               

مما دعا الباحثة إلى تناول ھذا الموضوع أملا في أن تѧضیف   .– حسب علم الباحثة     -وصوجھ الخص 
  .ھذه الدراسة بعدا آخر في عملیة تدریس الطالبات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم

  :مشكلة الدراسة
لقѧѧد دعѧѧت كثیѧѧر مѧѧن التوصѧѧیات والمقترحѧѧات التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا عѧѧدد مѧѧن البѧѧاحثین فѧѧي مجѧѧال            

 إلى إجراء عدد من الدراسات حول استخدام ھذه التقنیة مع الطالبѧات اللاتѧي لѧدیھن          تكنولوجیا التعلیم 
صعوبات تعلم لأن ذلك من شأنھ أن یضیف للمھتمین بھѧذا المجѧال قѧدرا مѧن  المعلومѧات  المدعومѧة          

  .بنتائج بحثیة وتجریبیة دقیقة وواضحة
التѧي أوصѧت باسѧتخدام    )  م ٢٠٠٢(       ومن منطلق توصیات الدراسات العلمیѧة؛ كدراسѧة زیتѧون       

لمѧا سѧوف یرجѧع علѧیھم مѧن زیѧادة فѧي        ، الوسائط المتعددة مع الطالبات اللاتي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم           
كمѧѧѧѧا أوصѧѧѧѧت دراسѧѧѧѧة   ، التحѧѧѧѧصیل الأكѧѧѧѧادیمي والتغلѧѧѧѧب علѧѧѧѧى الكثیѧѧѧѧر مѧѧѧѧن المѧѧѧѧشكلات الѧѧѧѧسلوكیة    

.Chambers and etc ) 2005 (     ةѧودراسSiegle and et al )   2000  ( ائط   بتوظѧف الوسѧی
وفي السیاق ذاتھ أوصت دراسѧة  أبѧو   ، المتعددة في تدریس الطلاب للقضاء على المعوقات التعلیمیة    

باستخدام الوسائط المتعددة مع الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة لما لھا مѧن دور  )  م ٢٠٠٣(ناجي  
ة تطیѧل مѧن فتѧرة الانتبѧاه     إلѧى أن الوسѧائط المتعѧدد    )  (liu 1996فعال في تعلیمھم، و كذلك دراسة   

  .لدى الأطفال ، إضافة إلى استمتاعھم بالتعلم عند استخدام الوسائط المتعددة 
بالتالي تѧرى الباحثѧة أنѧھ مѧن الѧضروري دراسѧة أثѧر اسѧتخدام برنѧامج بالوسѧائط المتعѧددة علѧى                     و

فѧي مھѧارة الجمѧع    تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتѧي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات         
  .  بدون حمل إیمانا بأن ھذه الدراسة سوف تساھم في خدمة ھذه الفئة

  :      مما سبق یمكن صیاغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي
ما أثر استخدام برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن      

   في مھارة الجمع بدون حمل في مدارس  الفردوس الأھلیة    ؟صعوبات تعلم الریاضیات
  :  أھمیة الدراسة

  :الأھمیة النظریة 
     ائطѧѧتخدام الوسѧѧب اسѧѧت جانѧѧي تناولѧѧات التѧѧاث والدراسѧѧدرة الأبحѧѧي نѧѧة فѧѧذه الدراسѧѧة ھѧѧع أھمیѧѧتنب

  .المتعددة مع الطالبات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم في الوطن العربي

        ѧي صѧث فѧاج            إن مجال البحѧسعودیة ویحتѧة الѧة العربیѧي المملكѧسبیا فѧد نѧر جدیѧتعلم یعتبѧعوبات ال
 .لمزید من الدراسات والبحوث
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           ائطѧѧا الوسѧѧي تكنولوجیѧѧي وھѧѧب الآلѧѧال الحاسѧѧي مجѧѧا فѧѧدث تكنولوجیѧѧحة لأحѧѧة واضѧѧدیم رؤیѧѧتق
المتعѧѧددة حتѧѧى نѧѧساھم فѧѧي رفѧѧع الѧѧوعي لѧѧدى كѧѧلا مѧѧن الباحѧѧث العربѧѧي و المتخصѧѧصین فѧѧي ھѧѧذا      

 . المجال
  :ھمیة التطبیقیةالأ
  مساعدة المعلمات في تطویر المناھج بتوظیف الوسائط المتعددة في تدریس المواد الدراسیة.  

               احثینѧن بѧیم مѧى التعلѧائمین علѧد القѧي تفیѧیات التѧبعض التوصѧروج بѧي الخѧین ، الإسھام فѧومعلم ،
 .و مسئولین في وزارة التربیة والتعلیم، ومشرفین

     ذه الѧساھم ھѧع أن تѧن المتوقѧم و       مѧѧعوبات تعلѧدیھن صѧي لѧات اللاتѧѧیم الطالبѧویر تعلѧي تطѧة فѧѧدراس
 .تطویر عمل المتخصصین في ھذا المجال ومن ثم تحسین برامج صعوبات التعلم في المدارس

  :أھداف الدراسة 
  :          ستتضح أھداف الدراسة الحالیة فیما یلي 

               اتѧصیل طالبѧستوى تحѧاس مѧددة لقیѧي     بناء برنامج بالوسائط المتعѧدائي اللاتѧع الابتѧصف الرابѧال
  .لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل  

     يѧالتعرف على أثر برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللات
  .لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل  

  :مصطلحات الدراسة
 صعوبات التعلم) Learning Disability  :(   

 التعریف اللغوي: 
أبѧو  ". (ویكون عادة من جراء ضرر أو ضѧعف یلحѧق بالبنیѧة     ، ھو عدم القدرة على أداء وظیفة ما      " 

  ).٥٢ص، م٢٠٠٣، حطب و الخبیران
 التعریف التربوي :  
نتظمѧة  نمو القدرات العقلیة بطریقة غیѧر م "  بأنھا   ) ٢٠٢ – ٢٠١ص   ، ٢٠٠١،الروسان  ( عرفھا  

، كما یركز على مظاھر العجز الأكادیمي للطفل ، والتي تتمثل فѧي العجѧز عѧن تعلѧّـم اللغѧة والقѧراءة            
والكتابة والتھجئة ، والتي لا تعود لأسباب عقلیة أو حسیة ، وأخیراً  یركز التعریف على التباین بѧین     

 " .التحصیل الأكادیمي والقدرة العقلیة للفرد 
 اَ  الباحثة إجرائیتعرفھ :  

  :یشیر إلى أن الطّفل الذي یعاني من صعوبات التعلم ھو الطفل الذي یتمیّز بما یلي

أكثѧر مѧن    عدم القدرة على التحصیل بما یتناسѧب و عمѧره، و مѧستوى قدراتѧھ فѧي واحѧدة أو        -١
  .المجالات الأكادیمیة السبعة

مѧن المجѧالات    ثѧر وجود تباعѧد كبیѧر بѧین تحѧصیل الطّفѧل، و قدرتѧھ العقلیѧة فѧي واحѧدة أو أك           -٢
المھѧارة الأساسѧیة   / القѧراءة   فھѧم / فھѧم الاسѧتماع   / التعبیѧر الكتѧابي   / التعبیر الѧشفوي  : التالیة

 .الاستدلال الحسابي/ حل العملیات الحسابیة /للقراءة 
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  صعوبات تعلم الریاضیات  )Mathematics learning difficulties:(   
  التعریف التربوي:  
ھو اضطراب القѧدرة علѧى تعلѧم المفѧاھیم الریاضѧیة و إجѧراء       "  بأنھ )م ٢٠١٠(عرفھ السعید           

العملیѧات الحѧѧسابیة المرتبطѧة بھѧѧا ، وكمѧا یمكننѧѧا الإشѧارة إلیھѧѧا بأنھѧا الѧѧصعوبة أو العجѧز عѧѧن إجѧѧراء        
ومѧا یترتѧب علیھѧا مѧن مѧشكلات فѧي دراسѧة        ) الجمع والطرح والضرب والقسمة( العملیات الحسابیة  

  )٢٠١٠السعید،" .(ة فیما بعد الكسور والجبر والھندس
  تعرفھ الباحثة إجرائیا:  

  . ھو قصور في أداء التلمیذة في حل المسائل المتعلقة بعملیات الجمع بدون حمل          

  التحصیل الدراسي)achievement Academic     : (    
 التعریف اللغوي: 
  ) .١٠١ص ، م ٢٠٠٣، أبو حطب و الخبیران" . (ھو القدرة المكتسبة على أداء عمل دراسي  " 
 التعریف التربوي : 

 والمھارات المعارف من مجموعة" بأنھ  ) ٣٠٠ص ، ھـ ١٤٢٤، شحاتھ وأخرون ( عرفھ           
 أو الاختبار درجات علیھا تدل والتي عادة الدراسیة المواد خلال تطویرھا تم والتي علیھا المتحصل
  "معا  بالاثنین أو المعلمون یخصصھا التي الدرجات

 باحثة إجرائیاً تعرفھ ال:  
 محѧددة مѧن   لموضѧوعات  دراسѧتھ  بعѧد  مھѧارات  أو معلومات من التلمیذ یكتسبھ ما  ھو مقدار         
 .  الدراسة ھذه في الباحث قبل من المعد التحصیلي بالاختبار ویقاس المقرر، المنھج

  الوسائط المتعددة  (Multimedia):   
 التعریف اللغوي : 
  ) ١٦ص ، ھـ ١٤٢٤،سلامة "  . (ات في التعامل مع الحاسوب ھو استخدام كافة أوساط المعلوم " 
 التعریف التربوي: 

تكنولوجیѧا عѧرض وتخѧزین واسѧترجاع     " بأنھا  ) ٦٥ص   ، ١٩٩٥، محمد الھادي   ( یعرفھا           
وبث المعلومات المعالجة ألیا والتي یعبر عنھا في صورة وسائط متعѧددة تجمѧع بѧین الѧنص المكتѧوب       

 " .الثابت والمتحرك والتي تستخدم قدرات الكمبیوتر التفاعلیة والصوت والصورة والشكل 
 تعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھا:  

مѧن   أكثѧر  أو عنѧصران  فیھا یشترك والتي الباحثة، قامت بتوفیرھا التي التعلیمیة المواد جمیع         
 لم بیئѧة للمѧتع  تѧوفر  والتѧي  والفیѧدیو،  الثابتѧة،  والѧصورة  والѧصوت،  والرسѧم،  الѧنص،  :التالیة العناصر
  .الحاسب الآلي مقرر في المتوسط الأول الصف طالبات على تطبیقھا یتم والتي تفاعلیة،

  :حدود الدراسة
  ائط          : الحدود الموضوعیةѧامج بالوسѧتخدام برنѧر اسѧة أثѧى دراسѧسوف تقتصر الدراسة الحالیة عل

 الریاضѧیات  المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتѧي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم        
  .في مھارة الجمع بدون حمل في مدارس الفردوس الأھلیة    
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 سوف یقتصر تطبیق الدراسة الحالیة على مدارس الفردوس الأھلیة         : الحدود المكانیة.  

    ام          : الحدود الزمانیةѧن العѧي الأول مѧصل الدراسѧسوف یقتصر تطبیق الدراسة الحالیة على الف )
  ) .ھـ١٤٣٤-١٤٣٣

    :الدراسةفروض  
  :ستحاول الدراسة الحالیة اختبار الفرضیات الآتیة         

بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات   ) ٠،٠٥(  توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة     .١
المجموعѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الѧѧضابطة فѧѧѧي القیѧѧѧاس القبلѧѧي لمѧѧѧستوى التحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي     

یاضیات في مھارة الجمѧع بѧدون    تعلم الرلطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات     
  .حمل

بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات   ) ٠،٠٥(  توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة     .٢
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي القیѧѧاس البعѧѧدي لمѧѧستوى التحѧѧصیل الدراسѧѧي         

 في مھارة الجمѧع بѧدون   لطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات     
  .حمل

بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات    ) ٠،٠٥( توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة       .٣
المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي و البعѧدي لمѧستوى التحѧصیل الدراسѧي لطالبѧات الѧصف             

  .ملالرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون ح
  :الإطار النظري : ثانیا
  صعوبات تعلم الریاضیات: المبحث الأول  

  :التلمیذات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات : المحور الأول
  : مفھوم صعوبات التعلم بالریاضیات

لكѧن  ،      بعض الأفراد اللذین یعانون من صعوبات التعلم قѧد یѧؤدون بѧشكل جیѧد فѧي اللغѧة والقѧراءة           
فقѧѧѧد یواجѧѧѧھ الأطفѧѧѧال ذوو الѧѧѧصعوبات الخاصѧѧѧة   . ھѧѧѧر مѧѧѧشكلتھم فѧѧѧي الریاضѧѧѧیات والѧѧѧتعلم الكمѧѧѧي  تظ

 ѧѧع والطѧѧل الجمѧѧیة مثѧѧارات الأساسѧѧم المھѧѧي تعلѧѧعوبة فѧѧیات صѧѧداد بالریاضѧѧسمة الأعѧѧضرب وقѧѧرح وال
إلا أن الѧѧبعض لا یواجѧѧھ  ھѧѧذه المѧѧشاكل إلا عنѧѧدما یѧѧصلون إلѧѧى المѧѧستویات العلیѧѧا فѧѧي           ،الѧѧصحیحة
بѧل قѧد یمتѧد ذلѧك     ، ود صعوبة في مھارة الریاضیات یؤثر علѧى التحѧصیل الدراسѧي        ووج. الریاضیات

  .الأثر لیصل إلى الأنشطة الحیاتیة والنجاح في الحیاة المستقبلیة
والآن ھѧو شѧيء واضѧح أن    ، إن كمیة الأبحاث عن تعلیم الریاضیات تزایѧدت فѧي العقѧد الأخیѧر             

مباشѧѧرة فѧي التقѧѧدم الریاضѧي للطѧѧلاب ممѧن لѧѧدیھم    كѧلا مѧѧن تѧصمیم المѧѧنھج وسѧلوك المѧѧدرس یѧؤثران     
مѧѧشكلات تعلیمیѧѧة علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أن الكثیѧѧر لا یظѧѧل یѧѧتعلم عѧѧن تѧѧدریس الریاضѧѧیات فѧѧإن المعلمѧѧین     

والأدب كѧѧѧي یحѧѧѧددوا مѧѧѧا ینبغѧѧѧي أن یѧѧѧدرس فѧѧѧي مѧѧѧنھج   ، یحتѧѧѧاجون كѧѧѧي یفحѧѧѧصوا البحѧѧѧث الموجѧѧѧود 
  ).م ٢٠٠٨میرسر ، .آن ر،یرسرم.سیسیل د. (الریاضیات والممارسات الأفضل عن كیفیة تدریسھا

وھѧي مھمѧة لجعѧل الفѧرد     . تتمیز الریاضیات بأنھا لغة رمزیة عالمیة لكل الثقافات والحѧضارات           
، قحطѧѧان(وأن یتѧѧصل مѧѧع الآخѧѧر بالأفكѧѧار المتعلقѧѧة بالعلاقѧѧات الكمیѧѧة     ، وأن یѧѧسجل مѧѧا یѧѧرى ، یفكѧѧر

  )م ٢٠٠٨
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، ب فѧي نتѧائج فریѧق الѧسلة المفѧضلة لѧدیھم      عنѧدما یفكѧر الطѧلا   ،  نحن نعیش في عالم الریاضѧیات        
. أو یѧضبطوا رصѧیدھم فѧѧإنھم یѧستخدمون الریاضѧѧیات   ،وعنѧدما یخطѧط الكبѧѧار والمѧراھقین میѧѧزانیتھم    

وقد ازداد مستوى الاحتیاج للتفكیѧر الریاضѧي وحѧل المѧشكلات المطلѧوب فѧي العمѧل والحیѧاة الیومیѧة            
  .بشكل كبیر 

ات التعلم من مѧشكلات فѧي اكتѧساب واسѧتخدام المھѧارات      یعاني العدید من الطلاب ذوي صعوب            
 مѧѧѧن الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم یعѧѧѧانون مѧѧѧن مѧѧѧشاكل فѧѧѧي     ٢٦%ویظھѧѧѧر حѧѧѧوالي  . الریاضѧѧѧیة

 حیѧث إن   ) ١٩٩٨(ویزودون بمساعدة كما یѧشیر إلѧى ذلѧك كѧل مѧن میلѧر وبѧوتلر ولѧي         ،الریاضیات 
التѧѧي یفكѧѧر بھѧѧا الإنѧѧسان أثنѧѧاء حلѧѧھ      تعلѧѧم الریاضѧѧیات یعتمѧѧد علѧѧى عملیѧѧات التفكیѧѧر وھѧѧي الطریقѧѧة        

  .للمشكلات الریاضیة 
أن عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى اكتѧѧساب و إصѧѧلاح الحقѧѧائق الریاضѧѧیة فѧѧي      )  Bender) 2008ویѧѧذكر        

مѧѧستویات الطلاقѧѧة الكافیѧѧة لاكتѧѧساب مھѧѧارات ریاضѧѧیة ذات مѧѧستوى أعلѧѧى ھѧѧو شѧѧيء عѧѧادي علѧѧى         
 رقم الأساسي یѧؤدي دورًا رئیѧسیاً فѧي صѧعوبات     التلامیذ ممن لدیھم مشكلات تعلم ، وعدم التعود مع    

  .الریاضیات للطلاب ممن لدیھم مشكلات ریاضیة 
      تحدیѧѧد ومعالجѧѧة صѧѧعوبات الریاضѧѧیات أخѧѧذ اھتمѧѧام أقѧѧل مѧѧن المѧѧشكلات المرتبطѧѧة بѧѧصعوبات        

فѧѧإن مѧѧنھج الریاضѧѧیات فѧѧي معظѧѧم  ، وإن الطѧѧلاب اللѧѧذین یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات الریاضѧѧیات . القѧѧراءة
   .  علیم العام لا یعطي انتباه كافي لاختلافات تعلم الریاضیات بین الطلابفصول الت

الطریقѧѧة المباشѧѧرة للحكѧѧم علѧѧى    ،وإن المѧѧساعدة علѧѧى تنمیѧѧة المھѧѧارات ذات الѧѧصعوبة للطالѧѧب            
وقѧد كѧان للتطѧور فѧي فلѧسفة تѧدریس الریاضѧیات فѧي العقѧد الأخیѧر  مѧن              ،سلوكیات الطفѧل الریاضѧیة      

وأسالیب حدیثة قادرة على مساعدة الطلبѧة لیطѧوروا فھمѧا    ، ظھرت مفاھیم جدیدة إن  ،القرن العشرین   
لѧذلك فإنѧھ مѧن الѧضروري معالجѧة      .أكثر من تعلم المھѧارات والحقѧائق   ،للبنیة الأساسیة لنظام الأرقام     

وإلا قѧد  ، صعوبات التعلم في الریاضیات بشكل مبكر من خلال أسالیب وطرق مناسبة وبرامج فاعلة     
   ).٢٠٠٨،قحطان( الصعوبات مع الفرد حتى وصولھ مرحلة الرشد أحیاناتستمر ھذه

، فمشكلات الریاضیات التي تظھر في المرحلة الابتدائیة غالبا ما تѧستمر إلѧى المرحلѧة الثانویѧة                   
لكنھѧا أیѧضا تѧستمر    ، ووجود صعوبة في الریاضیات لیس مشكلة للأفراد خلال سنوات الدراسѧة فقѧط          

وتقریبѧا نѧصف الأطفѧال اللѧذین یѧصنفون علѧى أنھѧم         ، ھم الیومیѧة عنѧدما یكبѧرون      فھي تعیقھم فѧي حیѧات     
    . یعانون من صعوبات شدیدة في الریاضیات في الصف الرابع

ھنѧѧѧاك العدیѧѧѧد مѧѧѧن ذوي الخبѧѧѧرة یعتقѧѧѧدون أن التعلѧѧѧیم الѧѧѧضعیف أو التقلیѧѧѧدي ھѧѧѧو سѧѧѧبب أولѧѧѧي             
العدیѧد مѧن الدراسѧات تѧدعم     ، یѧة للصعوبات الریاضیة للعدیѧد مѧن الطѧلاب ممѧن لѧدیھم مѧشكلات تعلیم          

  . موقف أن الطلاب ممن لدیھم معوقات ریاضیة یمكن أن یعلموا كي تحسن أداءه الریاضي 
إلى أن أول خطوة في التدریس ھي تجنب طریقة التѧدریس التѧي   ) Tomey   ) 1986ویشیر         

  .  أثبتت عدم نجاحھا مع التلمیذ في الماضي
  :ت  أنواع صعوبات التعلم في الریاضیا

  :ھناك ستة أنواع لصعوبات التعلم في الریاضیات             
  :صعوبة التعلم اللفظیة : أولا

     حیѧѧث یجѧѧد الطالѧѧب صѧѧعوبة فѧѧي فھѧѧم الحقѧѧائق أو المѧѧسائل الریاضѧѧیة حѧѧین تقѧѧدم لѧѧھ شѧѧفویاُ ویجѧѧد      
  .صعوبة في التعبیر الریاضي عنھا 
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  :صعوبة التعلم الرمزي: ثانیًا 
ا عѧن التعامѧل مѧع المѧدركات الحѧسیة بطریقѧة رمزیѧة أو غیѧر ذلѧك                حین یجد الطالب نفسھ عѧاجزً     

  .لخدمة أغراض الحساب 
  :صعوبة التعلم الإصلاحیة: ثالثًا 

الأعѧداد ، الرمѧوز الجبریѧة ، علامѧات العملیѧات      (     وتشیر إلى مѧشكلات قѧراءة الرمѧوز الریاضѧیة          
  ).الریاضیة 

  :صعوبات التعلم الكتابیة: رابعًا 
  .بة كتابة الرموز الریاضیةإلى صعو     وتشیر 

  :صعوبة التعلم المفاھمیة: خامسًا 
     وتشیر إلى الѧصعوبات المتعلقѧة بقѧدرة الطالѧب علѧى فھѧم الأفكѧار والعلاقѧات الریاضѧیة و إجѧراء                

  .الحسابات العقلیة 
  :صعوبة التعلم العملیة أو الإجرائیة : سادسًا

 إجѧراء العملیѧات الحѧسابیة الأربѧع ، فیجمѧع بѧدلا مѧن أن             و تحدث حین یجѧد الطالѧب صѧعوبة فѧي          
  .یطرح أو یقسم بدلا من ان یضرب 

  :ومن الأمثلة على الأخطاء الشائعة عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم
  الخلط بین منزلتي الآحاد والعشرات  •
  إجراء عملیتي الجمع والطرح في نفس المسألة  •
  یجمع من الیسار إلى الیمین  •
  أ أو یكتب الأرقام بطریقة معكوسةیقر  •

  : أنواع الأخطاء في الریاضیات
 ھناك مجموعة من الأخطاء التѧي یقѧع فیھѧا الطѧلاب اللѧذین یعѧانون مѧن صѧعوبات الѧتعلم فѧي                        

  :الریاضیات ومن ھذه الأخطاء 
  :العلاقات المكانیة-١

عѧالي  (،)بدایѧة ونھایѧة  (و،)فѧوق وتحѧت  (    بحیث یѧستطیع الطفѧل العѧادي التمییѧز بѧین المفѧاھیم التالیѧة           
وبالتالي یستطیع تقدیر المسافة التي تفصل بѧین   ،كما یدرك الطفل مكانھ بالنسبة للأشیاء       (،)ومنخفض

صعوبة في تقدیر المسافة التي تفصل بین الأرقام على خѧط  ،بینما یجد الطفل ذو الصعوبات  .الأرقام  
  ).٦(أم الرقم)٤(ھل الرقم )٣(ویعجز كذلك عن معرفة أي الأرقام أقرب للرقم، الأرقام

  :الإحساس بصورة الجسد-٢
،  حیѧѧث أن ضѧѧعف إدراك الأرقѧѧام یѧѧؤدي إلѧѧى ضѧѧعف الإحѧѧساس بالعلاقѧѧة بѧѧین الجѧѧسد وأعѧѧضائھ        

  .بالتالي لا یستطیع الطفل ذو الصعوبات الحسابیة رسم صورة صحیحة للجسد البشري
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  :قصور في الفھم الریاضي-٣
وبالإضѧافة إلѧى الأخطѧاء    ، لتي یقع فیھا الطѧلاب تѧدل علѧى عѧدم الفھѧم            لذلك فإن الأخطاء الشائعة ا    

  :السابقة ھناك أخطاء أخرى تدل على قصور في الفھم الریاضي وھو
  .عدم فھم العملیات الریاضیة  •
  .عدم فھم الخواص الأساسیة للعملیات الریاضیة  •
  .عدم فھم الخطوات  •
  .وم الریاضيعدم فھم خطوات التفكیر التي توضح بند المفھ  •
  .عدم إعطاء الشروط الكافیة التي توضح المفھوم الریاضي  •
  .عدم فھم خطوات التفكیر الكامنة وراء التعلیمات الریاضیة   •

استراتیجیات تعلیم الریاضیات للأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم    : "    وترى أمیرة الریماوي في بحثھا 
الحѧѧسابیة لѧѧدى الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم  إن معرفѧѧة مظѧѧاھر العجѧѧز والقѧѧصور فѧѧي المھѧѧارات  " 

ولكѧن  ، یساعد المعلمѧین فѧي بنѧاء الخطѧط التربویѧة الفردیѧة التѧي تثبѧت فیھѧا الخطѧط التعلیمیѧة الفردیѧة              
یجѧѧب علѧѧى المعلمѧѧین الاطѧѧلاع علѧѧى منھѧѧاج الریاضѧѧیات ودراسѧѧتھ  ،ینبغѧѧي قبѧѧل بنѧѧاء الخطѧѧة التعلیمیѧѧة 

  ).٢٠١٠،الفار (طفال ذوي صعوبات التعلم ومراجعتھ من أجل بناء أھداف تلبي حاجات الأ
  :الحقائق الریاضیة

ولكѧن مѧا   ، تشمل الحقائق الریاضیة علѧى جمѧع وطѧرح وضѧرب وقѧسمة الأعѧداد ذات الѧرقم الفѧردي              
وتحتوي كل عملیة من ھذه العملیѧات علѧى مѧا    ، سنتحدث عنھ في بحثنا ھذا ھو عملیة الجمع بالتحدید      

 ، Garnett & Fleischner(رة أمام تلمیذ المرحلة الابتدائیة فتشكل مھمة كبی،  حقیقة١٠٠یقارب 
1983.(  

فیبѧدأ المعلѧم بѧالجمع ثѧم     ، وعند تدریس ھذه الحقائق یجب مراعاة التسلسل مѧن حیѧث الѧصعوبة               
  ). م ٢٠٠١،  ابو نیان.(الطرح ویلي ذلك الضرب ثم القسمة

  : الجمع
ي الأسѧѧاس لجمیѧѧع مھѧѧارات   علѧѧى أن معرفѧѧة حقѧѧائق الجمѧѧع ھLerner  )  1993  (    ѧѧتؤكѧѧد        

 ضѧروریة فیجѧب التأكѧد مѧن أن     ١٨أن حقائق الجمع إلى العدد  )  Meese ) 1994و ترى   . الحساب
كمѧѧا أن معرفѧѧة حقѧѧائق الجمѧѧع تѧѧوفر الأسѧѧاس لكѧѧل المھѧѧارات الحѧѧسابیة الأخѧѧرى      .التلامیѧѧذ یعرفونھѧѧا  

وا إلى العد عنѧدما تفѧشل   الجمع طریقة مختصرة للعد وینبغي أن یعرف الطلاب أنھم قد یلجئ      . اللاحقة
  .جزء زائد جزء یساوي كل"ویمكن التفكیر في الجمع على أنھ . كل الطرق الأخرى

وبعѧضھا  ،     ویمكن الاستعانة ببرامج الوسائط المتعددة لتوفیر تѧدریبات محفѧزة وداعمѧة للطѧلاب          
حبھا مѧن  یكون على شكل ألعѧاب والآخѧر یѧستخدم الخلفیѧات المتحركѧة بالѧصوت والѧصورة ومѧا یѧصا           

تغذیѧѧة (مѧѧؤثرات للحفѧѧاظ علѧѧى اھتمѧѧام وانتبѧѧاه الطالѧѧب فѧѧالكمبیوتر أیѧѧضا یقѧѧدم تѧѧصحیحا ذاتیѧѧا للأخطѧѧاء 
فمѧѧن ، وإذا أردنѧѧا تعلمѧѧا فعѧѧالا ومتكѧѧاملا  ، وبѧѧذلك یمیѧѧز الطالѧѧب الأخطѧѧاء ولا یمارسѧѧھا ثانیѧѧة   )عكѧѧسیة

، یر  كروسبیرجینویش. الأفضل دمج طریقة المعلم ودوره المباشر مع برامج الحاسب الآلي المتاحة    
إلى  أن الطلاب یستطیعون استخدام الكمبیوتر لتدریب الطلاب علѧى الحقѧائق        )م٢٠٠٣( وفان لویت   

  .ثم یتلقون تغذیة عكسیة مباشرة منھا،الریاضیة وتطویعھا 
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     من خلال ما سبق ، كان من المناسب إعداد برنامج وسائط متعددة یعتمد على الصور و الألѧوان     
لأصѧѧوات باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي و اسѧѧتخدامھ مѧѧع تلمیѧѧذات صѧѧعوبات الѧѧتعلم لتحѧѧسین   والحركѧѧة و ا

عملیة الجمع بدون حمل الرأسي و الأفقي و تلقي تغذیة راجعة فوریة منھ و ذلك بھدف رفع مستوى         
  .الأداء التحصیلي لھم و زیادة الدافعیة للتعلم 

 ، تعلیمیѧة لѧدیھم تѧاریخ ریاضѧي فاشѧل     توفي الختام فإن العدید من الطѧلاب ممѧن لѧدیھم مѧشكلا                   
فإنھم عادة ما یطورون سلوكیات سلبیة تجاه تعلم الریاضیات ویشعرون بالملل فیما یخص مؤھلاتھم       

والѧѧدوافع یѧѧؤدون دورا مھمѧѧا فѧѧي تعلѧѧم      ،والاعتقѧѧادات ،والѧѧسلوكیات  .كѧѧي ینجحѧѧوا فѧѧي الریاضѧѧیات    
ت یمكѧѧѧن أن تѧѧѧؤثر فѧѧѧي مѧѧѧستوى  ولأن مѧѧѧشاعر الطѧѧѧلاب عѧѧѧن خبѧѧѧراتھم فѧѧѧي الریاضѧѧѧیا  .الریاضѧѧѧیات 

مجھѧѧوداتھم فینبغѧѧي علѧѧى المѧѧدرس أن یطѧѧور سѧѧلوكا إیجابیѧѧا تجѧѧاه الریاضѧѧیات بتѧѧدعیم بیئѧѧة مѧѧا تكѧѧون    
ومѧѧن الواضѧѧح أن تعلѧѧم الریاضѧѧیات یجѧѧب أن یѧѧصمم كѧѧي یѧѧضمن النجѧѧاح    .مقبولѧѧة ومѧѧشجعة وممتعѧѧة  

لمیѧѧѧذات ذوات وقѧѧѧد یكѧѧѧون اسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧائط المتعѧѧѧددة فѧѧѧي تѧѧѧدریس الت  ،ویطѧѧѧور سѧѧѧلوكیات إیجابیѧѧѧة 
صعوبات التعلم ھѧو الأسѧلوب المناسѧب للتعامѧل مѧع مثѧل ھѧذه الѧصعوبات لمѧساعدة ھѧؤلاء التلمیѧذات              

  .على تجاوز ھذه العقبة 
یعѧانون مѧن صѧعوبات ریاضѧیة ولكѧن إذا      ،وھناك العدید من الطلاب من ذوي صعوبات الѧتعلم          

أو ، علمیا خѧلال بحѧث موجѧھ مفѧاھیم أساسѧیة     تحدید النتائج المحتملة ،ما استطاع الباحثون التربویون  
فѧإنھم سѧینالون فرصѧة    ، إذا استطاع المدرسون أن یضعوا تكلك النتѧائج الحѧساسة فѧي أیѧدي المعلمѧین         

وربما یظن الطالب أن عملیѧة  ،تحسین ودعم تعلیم الریاضیات للطلاب وتدریس المعلمین لتلك المادة   
موا الریاضیات بمدى الرضا التѧام مѧا إن یخبѧرھم أحѧد     وسیشعر معل ، فتتغیر معتقداتھم ،التعلم تتحسن   
آن ،میرسѧѧر.سیѧѧسیل د.(وھنѧѧا سѧѧتبدأ المتعѧѧة  ) إننѧѧي أعѧѧرف كیفیѧѧة حѧѧل تلѧѧك المѧѧسألة     ( طلابھѧѧم قѧѧائلا  

  ). م ٢٠٠٨، میرسر.ر
  :برنامج الوسائط المتعددة : المحور الثاني 

  Multimedia: مفھوم الوسائط المتعددة 
 المتعددة مختلطاً ببعض المفاھیم ومحدداً بأكثر من تعریف إذ یعرفھѧا            لقد ظھرت مفھوم الوسائط   

بأنھا منظومѧة تعلیمیѧة تتكѧون مѧن مجموعѧة مѧن الوسѧائل التѧي تتكامѧل مѧع               ) ١٩٩١( أحمد منصور     
بعضھا وتتفاعل تفاعلاً وظیفیاً في برنѧامج تعلیمѧي لتحقیѧق أھدافѧھ ، وتقѧوم ھѧذه الوسѧائل علѧى تنظѧیم             

  . لكل تلمیذ أن یسیر في البرنامج التعلیمي وفق خصائصھ الممیزةمتتابع محكم یسمح
إحѧدى طѧرق عѧرض المعلومѧات مѧن خѧلال الوسѧائط        "علѧى أنھѧا   ) Fiisher )    1994    ویعرفھا  

الملائѧѧم لھѧѧا ویتѧѧضمن ذلѧѧك عѧѧدة وسѧѧائط مثѧѧل الѧѧصور المتحركѧѧة والѧѧصوت والنѧѧصوص المكتوبѧѧѧة            
سѧائط المتعѧددة وسѧیلة سѧھلة لعѧرض المعلومѧات علѧى        ویعرض ذلك على شاشة الكمبیوتر وتعتبر الو    
  .المستخدمین في معظم نظم الكمبیوتر الحدیثة

قاعѧѧѧدة بیانѧѧѧات كمبیѧѧѧوتر تѧѧѧشمل مѧѧѧزیج مѧѧѧن    "بأنھѧѧѧا )  م٢٠٠٤(    وتعرفھѧѧѧا  خیریѧѧѧة عبѧѧѧد اللطیѧѧѧف   
المعلومѧѧات المعالجѧѧة فѧѧي صѧѧورة نѧѧصیة أو مѧѧصورة أو رقمیѧѧة أو سѧѧمعیة تعѧѧرض بѧѧصورة متكاملѧѧة       

  ". التلامیذ لتجدید المفاھیم والمشكلات بشكل یتیح لھ التفاعل معھا والسیر في تعلمھامنظومیھ على 
  :وأخیراً یعرفھا راندل من خلال ثلاثة محكات رئیسیة 

أن الوسѧѧائط المتعѧѧددة ھѧѧي أیѧѧة حزمѧѧة مѧѧن المѧѧواد التѧѧي تتѧѧضمن دمجѧѧاً للنѧѧصوص ،        : المحѧѧك الأول 
 الثابتѧѧة ، والوسѧѧائل الѧѧسمعیة ، ولقطѧѧات     والرسѧѧوم البیانیѧѧة ، والѧѧصور المتحركѧѧة ، والѧѧصور    

  .الفیدیو 
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عملیѧة جمѧѧع وتѧصمیم ھѧذه المѧواد ودمجھѧѧا بطریقѧة تتѧیح للمѧستخدمین استعراضѧѧھا ،        : المحѧك الثѧاني   
ومراجعتھا ، وتحلیلھا مѧن خѧلال وسѧائل البحѧث والتѧصنیف الكمبیوتریѧة المتعѧددة إضѧافة إلѧى             

  .إمكانیة تجسیدھا أمام المستخدم 
تنفیذ وإنتاج الوسائط المتعددة بأسѧلوب یجعلھѧا متمركѧزة حѧول المѧستخدم فمѧن خѧلال             : ث  المحك الثال 

الوسائط المتعددة التفاعلیة یتحكم للمستخدم في الخѧصوصیة المعروضѧة ، بحیѧث یكѧون قѧادراً          
  .على الاختیار من البدائل المتعددة، وانتقاء أسالیب تعلم فریدة حسب متطلباتھ الفردیة 

  : المتعددة خصائص الوسائط
     تشترك برامج الوسائط المتعددة في مجموعة من الخصائص ، وھѧذه الخѧصائص تحѧدد الملامѧح       

  .الممیزة لھا ، وتشتق ھذه الخصائص من مجموعة من الأسس المرتبطة بنظریات التعلیم 
   :Interaction التفاعلیة     -١

امѧѧل مѧع بѧѧرامج الكمبیѧѧوتر متعѧѧددة الوسѧѧائل      تѧشیر التفاعلیѧѧة علѧѧى عملیѧѧة الفعѧل ورد الفعѧѧل فѧѧي التع  
بأنھا قѧدرة المѧتعلم علѧى تحدیѧد واختیѧار طریقѧة انѧسیاب وعѧرض           )  ١٩٩٧( ویعرفھا عارف رشاد    .

الموضѧѧوع ، وھѧѧي تعنѧѧي كیفیѧѧة تعامѧѧل الفѧѧرد ورد فعلѧѧھ تجѧѧاه التتابعѧѧات والاختیѧѧارات المختلفѧѧة داخѧѧل   
  .عروض برامج الوسائط المتعددة 

   :Integration التكاملیة    -٢
    من الأھمیة بمكان أن یكون ھناك تكامل بین الوسائل المعروضة ، فھي لا بѧد أن توضѧع بطریقѧة            
صحیحة وتمزح بطریقة المحترفین من أجل الوصول إلى الھدف المنشود ، فھذه الوسائل لا تعرض         

لمراد من ھدف متزامنة متناغمة حتى تحدث التكامل بین العناصر المعروضة ، ولئلا یحدث عكس ا     
  .البرنامج 

     :Individuality الفردیة      -٣
    وأحѧѧد أھѧѧم الممیѧѧزات التѧѧي تѧѧستوقف النظѧѧر فѧѧي ھѧѧذا الѧѧصدد ھѧѧي القѧѧدرات الخاصѧѧة للمѧѧستحدثات      
التكنولوجیة عموماً وتكنولوجیا الوسائط المتعددة على تحقیق مبدأ التفریѧد ، وبكفѧاءة منقطعѧة النظیѧر          

مي أن معظم المستحدثات التكنولوجیة تѧسمح بتفریѧد المواقѧف التعلیمیѧة للتغلѧب       ، فقد ثبت بالدلیل العل    
على الفروق الفردیة بین المتعلمین والوصول بھم إلى مستوى الإتقان للأھداف التعلیمیѧة المنѧشودة ،         
وفقاً لقدرات واستعدادات المتعلمین وكذلك وفقاً لسرعتھ في التعلѧیم ، ومѧن الجѧدیر بالѧذكر أن بѧرامج       

  .الوسائط المتعددة تقوم على أساس الخطو الذاتي للمتعلم للوصول بھ لتحقیق الھدف المنشود 
    :Diversity التنوع   -٤

    توفر تكنولوجیا الوسائط المتعددة بیئة تعلم متنوعة، یجѧد فیھѧا كѧل مѧتعلم مѧا یناسѧبھ، ویحقѧق ذلѧك               
 أمام المتعلم، وتتمثل ھذه الخیѧارات والبѧدائل   إجرائیاً بتوفیر مجموعة من الخیارات والبدائل التعلیمیة  

التعلیمیѧѧة أمѧѧام المѧѧتعلم ، وتتمثѧѧل ھѧѧذه الخیѧѧارات فѧѧي تقѧѧدیم الأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة ، والعѧѧروض التعلیمیѧѧة    
البѧصریة والѧسمعیة الѧساكنة والمتحركѧة ، واختبѧارات التقѧویم الѧذاتي أثنѧاء عѧرض المحتѧوى، وتعѧدد            

  .تعلم ، ویرتبط تحقیق التنوع بخاصیة التفاعلیة والفردیة طرق تقدیم المحتوى بتعدد أسالیب ال
  : الإتاحة -٥

    وبقصد بھѧا أن التكنولوجیѧا الخاصѧة بالوسѧائط المتعѧددة تمتلѧك إمكانѧات خاصѧة، عѧن طریѧق ھѧذه                
الإمكانѧѧات تتѧѧیح للمѧѧستخدم أكثѧѧر مѧѧن بѧѧدیل للاسѧѧتخدام ، وكѧѧذلك تتѧѧیح لѧѧھ الѧѧتحكم فѧѧي سѧѧیر العѧѧرض         

  .الإبحار أو البدء من جدید حیثما شاء وإمكانیة الانتھاء و
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   :Digitalization الرقمیة -٦
تحویѧل الѧѧصوت والفیѧدیو مѧن الѧѧشكل    :    ، أن عملیѧة الرقمیѧѧة ھѧي   Hoofsetter     یѧذكر ھوفѧستر    

  .التناظري إلى الشكل الرقمي، الذي یمكن تخزینھ ومعالجتھ وتقدیمھ للمتعلم بالكمبیوتر 
   :Timing التزامن  -٧
أن عروض الوسائط المتعددة تتكامل وتتداخل فیھ العناصر ) ٢٠٠٠(    یرى  محمود عبد الكریم    

كل حѧسب دوره فѧي العѧرض فѧي الوقѧت المناسѧب ولѧذلك لعملیѧة التѧزامن تعنѧي الحركѧة فѧي الرسѧوم                 
  .والصور المتحركة لكي تتناسب مع سرعة العرض

   :Elexibility المرونة   -٨
ا أھم خصائص تكنولوجیا الوسائط المتعѧددة، وتتعѧدد اسѧتخدامات ھѧذا العنѧصر               تعتبر المرونة ھن  

وفي ھذه المرحلة نستطیع أن نغیر صورة مكѧان صѧورة أو نѧص    : فھناك المرونة في مرحلة الإنتاج   
أو صوت مكان صوت، أو تبدیل خلفیة بأخرى وإجѧراء التجѧارب حتѧى یѧستقیم البرنѧامج علѧى النحѧو            

 وھناك مرونة أخرى یѧشعر بھѧا المѧستخدم فѧي مرحلѧة العѧرض ، فیѧستطیع أن             المرسوم بالسیناریو ،  
یكبر الصورة أو النص وكذلك نѧستطیع التѧصغیر ، ویمكѧن لѧھ الإبحѧار حیѧث شѧاء وكѧذلك فѧي إعѧادة                   

سѧѧلیم . (الѧѧتعلم فѧѧي التوقیѧѧت الѧѧذي یناسѧѧبھ وبالѧѧسرعة التѧѧي توائمѧѧھ ، وفѧѧي المكѧѧان المѧѧریح لѧѧھ شخѧѧصیاً  
،٢٠٠٩(  

  : المتعددة عناصر الوسائط
  :یتكون برنامج الوسائط المتعددة من العناصر التالیة           

  .النصوص المكتوبة   .١
  .اللغة المنطوقة   .٢
  .الموسیقى   .٣
  .الرسوم الخطیة   .٤
  .الصور الثابتة   .٥
  .الرسوم المتحركة   .٦
  )٢٠٠٠،مرعي . (الصور المتحركة   .٧

  :أنماط برامج الوسائط المتعددة 
وفیھ یطرح الكمبیوتر سؤالاً معیناً ویقѧوم بتقѧدیم الإجابѧة التѧي أدلѧى بھѧا       : تدریب  الممارسـة وال   •

الطالب على ھذا السؤال وبالتالي یتѧیح تعلѧیم كѧل طالѧب المھѧارة تلѧو الأخѧرى ولا ینتقѧل إلѧى المھѧارة                 
  .التالیة إلا بعد أن یتقن ما سبقھا بالإضافة إلى توفیر تغذیة راجعة فوریة 

ویقدم ذلك النمط أنشطة ونمѧاذج مماثلѧة للمواقѧف الحقیقیѧة فѧي الحیѧاة قѧدر         : تقلید  المحاكاة أو ال    •
الإمكان ، فھي تمثیل لموقف أو ظافرة تحدث في الواقع وتتѧیح الفرصѧة للمѧتعلم أن یتѧدرب ویكتѧسب              

  .مھارات دون مخاطرة أو تكالیف عالیة 
 التفكیѧر المنطقѧي فѧي حѧال     یستخدم ھѧذا الѧنمط فѧي تنمیѧة مھѧارات     : الاكتشاف وحل المشكلات      •

مشكلات العدید من المواقف التعلیمیة ، مما یساعد على انتقال أثر التعلم وتناول الموقف في أسѧلوب          
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علمي ، لأن ذلك الأسلوب یقوم بتحویل مركز اھتمѧام الطѧلاب مѧن آلیѧات الحѧل العلاقѧات التѧي تѧدور            
  .حلھا المشكلة 

یوتر بتوفیر الدعم والاقتراحات للمتعلم من خѧلال محاولتѧھ   وفیھا یقوم الكمب: الألعاب التعلیمیة    •
الوصѧѧول علѧѧى مواقѧѧف و اسѧѧتراتیجیة تعلیمیѧѧة معینѧѧة ، وتتمیѧѧز بѧѧرامج ھѧѧذا الѧѧنمط بعنѧѧصر التѧѧسلیة          

  .والتشویق والإثارة وزیادة الدافعیة للتعلیم 
ر المѧدرس  وھذا النمط یھتم بعرض المادة العلمیة الجدیدة كما یقوم بدو: المدرس الخصوصي     •

الخصوصي في تدریس المصطلحات والمھارات ویقدم البرنامج شرحاً وافیاً ومتدرجاً للموضѧوعات      
التي یشتمل علیھا والتي ترتبط بالأھداف  التعلیمیة التي یحاول تحقیقھا ویشبھ ھذا الأسѧلوب إلѧى حѧد         

الѧѧتعلم مѧѧا أسѧѧلوب المѧѧدرس فѧѧي الفѧѧصل وترجѧѧع تѧѧسمیتھ بالمѧѧدرس الخѧѧصوصي علѧѧى اعتمѧѧاده علѧѧى       
  .الفردي حیث یشعر المتعلم بأن الشرح موجھ لھ خاصة 

ویسمى بلغة  الحوار وتتمیز برامج ھѧذا الѧنمط بحѧدوث التفاعѧل والكمبیѧوتر      : الحوار التعلیمي    •
من خلال التحاور من خلال اللغة الطبیعیة أي أن كلاً من المتعلم والكمبیوتر یمكنھ طرح الأسѧئلة أو       

 اسѧѧتغلال وحѧدات الإدخѧال والإخѧراج التقلیدیѧѧة المتѧوفرة فѧي الكمبیѧوتر ، مثѧѧل       الإجابѧة بالإضѧافة إلѧى   
  )٢٠١٠،مغربي. ( لوحة المفاتیح والشاشة ، ویعتمد ھذا النمط على لغات الذكاء الاصطناعي

  :ممیزات استخدام الوسائط المتعددة 
مبیѧوتر یجعѧل ھنѧاك    إلى ان استخدام الوسѧائط المتعѧددة داخѧل بѧرامج الك       ) Diana,1992(     یشیر  

والѧصوت والѧصور   ) التمثیѧل البیѧاني   ( مجالاً للانتقѧال مѧن النѧصوص والبیانѧات إلѧى عѧالم الجرافیѧك           
وكذلك مشاھدة حركة الفیدیو بالكامل لذا فإنھا تمكن التلامیѧذ والمدرسѧین مѧن أن یѧستخدموا ممیѧزات              

 مѧѧن الحѧѧواس ممѧѧا یجعѧѧل   فالوسѧѧائط المتعѧѧددة تعطѧѧي خبѧѧرة معѧѧززة بعѧѧدد   ،الكمبیѧѧوتر بطریقѧѧة أفѧѧضل  
  .للوسائط المتعددة التمیز والفاعلیة في الحصول على نتائج قیمة من التحصیل 

علѧى أھمیѧة الوسѧائط المتعѧددة فѧي تحѧسین        )١٩٩٧، ؛ حجѧازي ١٩٩٥، أمѧین   (       اتفقت كѧلاً مѧن      
  :التعلم من خلال 

یѧѧد المعلومѧѧات مѧѧع تنѧѧوع تزویѧѧد المѧѧتعلم بیئѧѧة مѧѧشبعة بالوسѧѧائط المتعѧѧددة التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى توح   •
  مصادرھا

تتیح للمتعلم فرصة التفاعل مع المعلومات المقدمة عن طریق الوسѧائط المتعѧددة التѧي تعѧرض         •
على الشاشة في نفس الوقت وذلك من خلال التحكم في السرعة والمسار والتتѧابع وكمیѧة المعلومѧات          

  التي یحتاجھا المتعلم 
عن طریق تقدیم أشكال متنوعة من الوسائط بھѧدف توضѧیح   تعمل على إثارة اھتمام المتعلمین    •

فكرة واحدة في إطار واحد بصورة منظمة متكاملѧة متفاعلѧة حیѧث تعمѧل ھѧذه الوسѧائط علѧى اسѧتثارة            
  أكثر من حاسة مما یزید من الإیضاح والتركیز على المعلومات المراد توصیلھا للمتعلم 

 حیѧѧث تمكنѧѧھ مѧѧن تتبѧѧع الموضѧѧوع بѧѧالنمط الѧѧذي   ،تتѧѧیح للمѧѧتعلم حریѧѧة الحركѧѧة داخѧѧل البرنѧѧامج    •
  یناسب قدراتھ واھتماماتھ 

لѧذا  ، تتѧدرج مѧن الѧسھل إلѧى الѧصعب      ، تقدیم المحتوى داخل البرنامج في المستویات المختلفة      •
  .تعتبر بیئة الوسائط المتعددة بیئة مرنة تتطلب من المتعلمین اتخاذ القرارات

ومرونѧة تنظѧیم   ، ین المتعلمین عن طریق الوسائل المختلفة   تعمل على مقابلة الفروق الفردیة ب       •
  المعلومات وإتاحة فرصة الاستكشاف والتفاعل مع المعلومات 
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أمѧا إذا كانѧت إجابتѧھ    ، تزوید المتعلم بالتغذیة الراجعة الفوریة التي تدعم اسѧتجاباتھ الѧصحیحة             •
وھذا یعمل على زیادة الدافعیѧة  ، ھ خاطئة فإن التغذیة الراجعة تشخص ما وقع فیھ من أخطاء وتعالج 

  .لدى المتعلمین 
  :أجھزة الوسائط المتعددة المستخدمة في الفصل الدراسي

    لا تقتصر الوسائط المتعددة المستخدمة فѧي الفѧصل الدراسѧي علѧى الكمبیѧوتر والطابعѧة بѧل یتعѧین            
 الأنѧواع المختلفѧة للوسѧائط المتعѧددة     على المعلم أن یѧضع فѧي الاعتبѧار ضѧرورة اسѧتخدام العدیѧد مѧن            

ویتѧѧضمن ذلѧѧك اسѧѧتخدام الأقѧѧراص المدمجѧѧة ونظѧѧم عѧѧرض وتقѧѧدیم البیانѧѧات داخѧѧل الفѧѧصل    ، المتاحѧѧة 
  .الدراسي 

ویمكѧن  ،تسمح الأقراص المدمجة بتخزین كمیات كبیرة مѧن البیانѧات والمعلومѧات والنѧصوص               
ویتحمѧѧل القѧѧرص المѧѧدمج تخѧѧزین  ، الاسѧѧتفادة منھѧѧا بتخѧѧزین أصѧѧوات عدیѧѧدة وصѧѧور ومقѧѧاطع فیѧѧدیو    

  .وبرامج المحاكاة ، ومكتبات الفن ، الموسوعات 
فإننѧا نكتفѧي بѧشاشة كمبیѧوتر واحѧدة فقѧط       ،      عند استخدام عروض الوسائط في مجموعѧة صѧغیرة           

ولكѧن نقѧوم بѧبعض التعѧدیلات     ، وبشخص متكلم یعلق على الأشیاء والمواد التي تظھѧر علѧى الѧشاشة      
بتѧѧوفیر شاشѧة تلفزیونیѧѧة  ، ئط المتعѧددة فѧѧي حѧال العѧѧرض علѧى مجموعѧѧة كبیѧرة     علѧى عѧروض الوسѧѧا  

أمѧا البѧدیل الثѧاني أن یѧتم العѧرض علѧى       ، كبیرة متصلة بشاشة الكمبیوتر وھذا البѧدیل الأول للعѧرض        
ویѧѧѧتم توصѧѧѧیل الѧѧѧشاشة البلوریѧѧѧة بѧѧѧالكمبیوتر ) شاشѧѧѧة بلوریѧѧѧة ( وحѧѧѧدة العѧѧѧرض بالكریѧѧѧستال الѧѧѧسائل 

والذي من خلالѧھ سѧیظھر للطѧلاب كѧل مѧا      ) بروجكتر ( ھاز عرض البیانات  ووضعھا أعلى شاشة ج   
  . یراد عرضھ علیھم 

      تعتبر كافة الأجھزة التي وصفناھا آنفاً مھمة وضروریة عند عرض وتقѧدیم المعلومѧات التѧي تѧم      
ب علѧѧى أیѧѧة حѧѧال یقѧѧوم العدیѧѧد مѧѧن المعلمѧѧین والطѧѧلا   . تطویرھѧѧا بالفعѧѧل باسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة   

بابتكار وتصمیم عروض تعلیمیة خاصة بھم باستخدام الوسائط المتعددة ممѧا یتطلѧب اسѧتخدام بعѧض             
  . الأجھزة الإضافیة 

  :الوسائط المتعددة وضبط عملیة التعلم 
      تѧѧوفر الوسѧѧائط المتعѧѧѧددة للمѧѧستخدم القѧѧدرة علѧѧѧى الانتقѧѧال مѧѧن موضѧѧѧوع واحѧѧد إلѧѧى تفѧѧѧسیرات         

توضیحات التي تساعد في الإجابة عن الأسѧئلة أو إلѧى اكتѧشاف أشѧیاء       وتأویلات مرتبطة بھ أو إلى ال     
وتمثل عملیة الانتقال من فكرة إلى أخرى مرتبطѧة بھѧا تحѧسیناً وتعزیѧزاً لعملیѧة تعلѧیم       . أكثر من ذلك    

  .الطلاب ذوي صعوبات التعلم
ة عѧن ذلѧك   في الوسائط المتعددة یتم تقدیم النص وإتاحة بدیل لاختیار ولإیجاد معلومات إضافی           

والارتباطѧѧات بѧѧین حѧѧروف الجѧѧر   ، مثѧѧل التعѧѧرف علѧѧى موضѧѧوع الجمѧѧل    ، الѧѧنص فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت   
  ) .Mac Arthur&Haynes,1995(أو توضیح الضمائر ، والمفعول المباشر

أي لا یѧѧسیر علѧѧى نفѧѧس  ،      تعلѧѧیم الѧѧدروس باسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة یѧѧتم بطریقѧѧة غیѧѧر خطیѧѧة      
فعندما یقوم الطالب باسѧتخدام الوسѧائط المتعѧددة فإنѧھ قѧد یѧسأل        ،  التقلیدیة   التسلسل المتبع في الطریقة   

ویمكن للطالب فѧي ھѧذه الحالѧة أن یبحѧث     ، سؤلاً أو یتذكر موضوعاً مرتبطاً بالموضوع الذي یتعلمھ      
وھѧذا یعنѧي أنѧھ یمكѧن للطالѧب فѧي أي وقѧت        ، عن ما یثیر أسئلتھ فѧي مѧصادر المعلومѧات بѧالكمبیوتر         

الدرس أن یقوم بالاطلاع على معلومات أخرى یرید الحصول علیھا ثم یعود مѧرة أخѧرى     أثناء شرح   
أو قѧد یѧستمر فѧي الاسѧتعلام والبحѧث عѧن الأشѧیاء التѧي یریѧد الاستفѧسار عنھѧا               ، إلى الدرس الأصلي    

  ).   Wissick & Gardner, 2000(بنفسھ 



  

  م٢٠١٩لسنة ) ١٠ج( العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٤٢٧

  :استخدام الوسائط المتعددة في تعلیم ذوي صعوبات التعلم 
   تم تطویر عدد من حزم برامج الوسѧائط المتعѧددة واسѧتخدمت بالفعѧل مѧع طѧلاب ذوي صѧعوبات            

بوصѧѧف برنѧѧامج تحѧѧسین الѧѧنص متعѧѧدد   ) ١٩٩٥" (مѧѧاك آرثѧѧر وھѧѧانیس  " وقѧѧد قѧѧام كѧѧلاً مѧѧن  ، الѧѧتعلم
ویѧسمح ذلѧѧك  ) S.A.L.T( الوسѧائط والѧذي یطلѧѧق علیѧھ أیѧѧضاً برنѧامج مѧساعدة الطالѧѧب لѧتعلم الѧѧنص       

علم بتطویر وتحسین نصوص الكتب المدرسیة مما یزودنا بتدعیمات مختلفة تعѧزز الفھѧم     البرنامج للم 
فإنѧھ یقѧوم بѧإجراء    ، على نص معین تѧم اختیѧاره   ) S.A.L.T( وعند القیام بتطبیق برنامج     . القرائي  

  .بعض الإضافات والتحسینات الآخرى على ذلك النص 
فѧѧي تعلѧѧیم الطѧѧلاب ذوي    ) S.A.L.T( نѧѧامج  بر" مѧѧاك آرثѧѧر و ھѧѧانیس    "      وقѧѧد طبѧѧق كѧѧلاً مѧѧن    

وقѧѧد أوضѧѧحت النتѧѧائج أنѧѧھ یمكѧѧن    ، صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي الѧѧصفین التاسѧѧع والعاشѧѧر فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم      
لخیارات المعلومات المتاحة والتحسینات الإضافیة المدخلة على النص التي یتمیز بھѧا ذلѧك البرنѧامج        

  .بصورة كبیرة أن تحسن عملیة تعلیم الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
     تتѧѧضمن بѧѧرامج الوسѧѧائط المتعѧѧددة بѧѧصورة نموذجیѧѧة اسѧѧتخدام مجموعѧѧة أنѧѧواع مختلفѧѧة ومتعѧѧددة    

وقѧѧد تتѧѧضمن ھѧѧذه الوسѧѧائط المتعѧѧددة   ) Ferretti & Okola,1996,Wissick,1996( الوسѧѧائط 
كلیبѧѧات  ، عѧѧروض الفیѧѧدیو  ، الموسѧѧیقى ، الأصѧѧوات ، اسѧѧتخدام أو مѧѧزج بѧѧین النѧѧصوص المكتوبѧѧة     

  .والرسوم ، صور ثابتة ومتحركة ، ینمائیة مختصرة س
ویكون لدیѧھ مѧدى   ،     وعند استخدام برامج الوسائط المتعددة فإن الطالب یحدد موضوعاً ویعرضھ    

رؤیة شѧریط فѧیلم أو فیѧدیو یѧستغرق     ، وھذه الاختیارات تتضمن قراءة المادة ، واسع من الاختیارات  
وكѧل ذلѧك یѧتم    ، أو الاستماع لصوت إنسان أو موسیقى ، یاني أو تطویر رسم ب ، عرضھ أربع دقائق    

  .تقدیمھ من خلال الكمبیوتر 
  من خلال ما أستعرض یتضح لنѧا مѧدى حاجتنѧا الماسѧة للقیѧام بالأبحѧاث والدراسѧات التѧي تثبѧت                  

ومѧن ھنѧا اتجھѧت الباحثѧة لعمѧل      ، مدى فاعلیة الوسائط المتعددة في أداء طلاب ذوي صعوبات الѧتعلم       
سة فѧي  أثѧر اسѧتخدام برنѧامج بالوسѧائط المتعѧددة علѧى تحѧصیل طالبѧات الѧصف الرابѧع الابتѧدائي              درا

  .اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل 
  : الدراسات السابقة

لقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام تطبیقѧѧات الوسѧѧائط المتعѧѧددة مѧѧع الطالبѧѧات اللاتѧѧي لѧѧدیھن صѧѧعوبات تعلѧѧم علѧѧى           
ویمكن أن تكون تطبیقات الوسائط المتعددة فعالة وتؤدي إلѧى تحقیѧق مكاسѧب أكادیمیѧة     نطاق واسع ،    

وأن تساھم في عملیѧة تحѧسین تعلѧم الطالبѧات اللاتѧي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم بدرجѧة كبیѧرة ولѧذا یجѧب                     
على كل معلمة القیام بالتخطیط لتصمیم برامج تعلیمیة تعتمد على استخدام الكمبیوتر وأن تعمل على       

ومѧن خѧلال مѧا سѧبق وفѧي      . ار برامج كمبیوتریة تعلیمیѧة تحѧسن وتطѧور الأداء فѧي عملیѧة الѧتعلم         ابتك
ضوء مشكلة البحث وأھدافھ، یتناول ھذا الفصل عددا من الدراسات العربیة والأجنبیѧة والتѧي تتѧصل       

  .بمشكلة البحث 
  : وسیتم تصنیف الدراسات السابقة إلى محورین كالتالي           

  :تناولت صعوبات تعلم في الریاضیاتاسات التي الدر: المحور الأول 
إلѧى التعѧرف علѧى طѧرق حѧل       )  Geary et al,1987(         ھدفت دراسة أجرھѧا جیѧري آخѧرون   

) ٧٧(تكونت عینة الدراسة مѧن  .حقائق الجمع الأساسیة عند التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم  
ت الѧتعلم مѧن الѧѧصفوف الثѧاني والرابѧع والѧѧسادس     تلمیѧذا مѧن ذوي صѧѧعوبا  )٤٦(تلمیѧذا مѧن العѧѧادیین و  

وقد طبق اختبار على الحاسب الآلي لحل حقائق الجمع وتحل بطریقة الѧصح والخطѧأ وقѧد          ،الابتدائي  
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تلامیѧѧذ الѧѧصف الثѧѧاني الابتѧѧدائي مѧѧن العѧѧادیین وذوي صѧѧعوبات  :أسѧѧفرت الدراسѧѧة عѧѧن النتѧѧائج التالیѧѧة  
وكان الفرق بینھما فقط في الزمن المѧستغرق  ، عد المختلفةالتعلم  اعتمدوا جمیعا على استراتیجیات ال 

أمѧѧا التلامیѧѧذ الѧѧصفوف الرابѧѧع والѧѧسادس الابتѧѧدائي مѧѧن العѧѧادیین فقѧѧد اسѧѧتخدموا الاحتفѧѧاظ    ،فѧѧي الحѧѧل 
والتذكر في حل الاختبار ولكن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  استخدموا اسѧتراتیجیات العѧد المختلفѧة             

  . أكبر في الحل واستغرقوا وقتا،في الحل 
دراسѧѧة تجریبیѧѧة أجریѧѧت فѧѧي ولایѧѧة إلینѧѧوي فѧѧي     ) Dale R.Hawley,2002(         كمѧѧا أجѧѧرت  

أمریكѧѧا علѧѧى ثلاثѧѧین زوج مѧѧن التلامیѧѧذ فѧѧي المرحلѧѧة المتوسѧѧطة لѧѧدیھم صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات         
 كѧѧان یھѧѧدف إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧدى   ، وتحدیѧѧدا فѧѧي المѧѧسائل الریاضѧѧیة خѧѧضعوا لبرنѧѧامج أنѧѧشطة إثرائیѧѧة      

وتѧم تقѧسیم المجموعѧات إلѧى     ،فعالیتھم في القدرة على حل المѧشكلات فѧي المѧسائل الریاضѧیة اللفظیѧة        
مجمѧوعتین الأولѧى التجریبیѧة والتѧي تѧم تطبیѧѧق البرنѧامج علیھѧا والمجموعѧة الأخѧرى الѧضابطة التѧѧي           

ة التѧي  وأظھѧرت النتѧائج بѧأن المجموعѧ    .  فѧرد ٧١وبلغѧت العینѧة    ، درست المسائل بالطریقة الاعتیادیة   
خضعت للتدریب والبرنامج الخاص بالأنشطة الإثرائیة أظھروا فروق ھامѧة علѧى بعѧض المتغیѧرات         

مقارنѧة بالمجموعѧة   ، المھمة من خلال تعاملھم مع المѧسائل اللفظیѧة وتحدیѧد المعطیѧات وحѧل المѧسألة            
 مѧѧن المѧѧشاركین مѧѧستویات عالیѧѧة مѧѧن الرضѧѧا عѧѧن مѧѧشاركتھم فѧѧي  %) ٩٨(الѧѧضابطة  وأظھѧѧر تقریبѧѧا 

  .البرامج وجمیعھم أشاروا وأوصوا الآخرین للمشاركة في البرنامج
علѧѧѧѧى معرفѧѧѧѧة أثѧѧѧѧر التفاعѧѧѧѧل بѧѧѧѧین أسѧѧѧѧلوب  ) م ٢٠٠٦العجمѧѧѧѧي ، (            كѧѧѧѧذلك أكѧѧѧѧدت دراسѧѧѧѧة 

وأسلوب التعلم على التحѧصیل فѧي الریاضѧیات لѧدى التلمیѧذات ذوات      ) غیر مباشر –مباشر  (التدریس
 المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، حیث أجریت الدراسة علѧى    صعوبات تعلم الریاضیات من تلمیذات    

سѧنة مѧن المѧدارس     )١٢ – ١٠(عینة مكونة من تلمیذات الصف الخامس ممن تتراوح أعمارھم بѧین   
وقѧѧد أسѧѧفرت نتѧѧائج   ، وطبقѧѧت خѧѧلال الفѧѧصل الدراسѧѧي الثѧѧاني   )٢٠٠٦(الابتدائیѧѧة بدولѧѧة الكویѧѧت سѧѧنة  

 المدرسي في مѧادة الریاضѧیات بѧاختلاف أسѧلوب التѧدریس       لا یختلف التحصیل  : الدراسة عن ما یلي     
لѧѧدى التلمیѧѧذات ذوات صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات و لا یوجѧѧد أثѧѧر تفѧѧاعلي دال بѧѧین أسѧѧلوب التѧѧدریس   

  .وأسلوب التعلم على التحصیل في الریاضیات لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات
دام الوسѧائط المتعѧددة فѧي تѧدریس الطالبѧات اللاتѧي       الدراسات التѧي تناولѧت اسѧتخ   :  المحور الثاني  

  لدیھن صعوبات التعلم في الریاضیات
بمعرفة مستوى كفاءة التعلیم بمѧساعدة الحاسѧوب والتѧدریب    ) Snow ,1999(       اھتمت دراسة   

 تلمیѧذا مѧن تلامیѧذ    ٨٦كانѧت عینѧة الدراسѧة    . المرتكز على تحصیل الطلاب ذوي المستویات المتدنیѧة  
التعلѧѧیم باسѧѧتخدام الحاسѧѧوب  ،  الرابѧѧع تѧѧم تقѧѧسیمھم إلѧѧى مجمѧѧوعتین بنѧѧاء علѧѧى وقѧѧت التѧѧدریس   الѧѧصف

وتѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى التلامیѧѧذ اللѧѧذین تعلمѧѧوا   ،  أسѧѧبوع١٤المركѧѧز أو غیѧѧر المركѧѧز فѧѧي الیѧѧوم الواحѧѧد ل  
كمѧا  ، باستخدام الحاسوب حققوا تحصیلا أعلى بشكل دال إحصائیا مقارنѧة بطѧلاب المجموعѧة الثانیѧة          

  .لم یعد للعمر أو للجنس أثر في التحصیلأنھ 
الكѧشف عѧن فعالیѧة اسѧتراتیجیة الѧذاكرة الریاضѧیة باسѧتخدام        ) lrish, 2002(      وتقѧصت دراسѧـة   

برنامج الوسائط المتعѧددة فѧي تحѧسین أداء الѧذاكرة لتѧدریس الحقѧائق الأساسѧیة فѧي عملیѧة الѧضرب ،                 
طفѧال مѧن ذوي الѧصعوبات المعرفیѧة ، والعقلیѧة      أ) ٦(ومن أجل تحقیق ھذا الھدف تضمنت الدراسـة       

مѧѧن أطفѧѧال المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة ، وقѧѧد أسѧѧفرت نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧن تفѧѧوق   " الإعاقѧѧة الذھنیѧѧة البѧѧسیطة"
التلامیѧѧذ عینѧѧة الدراسѧѧة فѧѧي تحѧѧصیل الحقѧѧائق الأساسѧѧیة فѧѧي عملیѧѧة الѧѧضرب باسѧѧتخدام الاسѧѧتراتیجیة     

  .خدام برنامج الوسائط المتعددةالمدعمة باستخدام الاستراتیجیة المدعمة باست
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دراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر الѧѧتعلم باسѧѧتخدام       ) ٢٠٠٣الѧѧدریس ،(             كمѧѧا أجѧѧرت  
لѧѧدى أطفѧѧال مرحلѧѧة ریѧѧاض   )التѧѧصنیف والتسلѧѧسل (الوسѧѧائط المتعѧѧددة علѧѧى تعلѧѧم المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة   

 إلѧى الریѧاض الأھلیѧة    طفѧلا وطفلѧھ مѧن روضѧة مѧدارس     ) ٣٠(وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن         ،الأطفال  
مجموعѧة تجریبیѧة ومجموعѧة ضѧابطة تѧدرس بالطریقѧة         ،وقسمت العینة إلى مجموعتین متѧساویتین       ،

وقѧѧد توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى            . التقلیدیѧѧة فقѧѧط 
التѧصنیف  بین متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیѧاس البعѧدي لمفھѧوم          )٠،٠٥(
بین متوسط درجات المجمѧوعتین التجریبیѧة   )٠،٠٥(ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى     ،

  .ومجمل الاختبار،مفھوم التسلسل :والضابطة في القیاس البعدي لكل من 
بدراسѧة ھѧدفت إلѧى تقѧصي أثѧر اسѧتخدام الحاسѧوب فѧي اكتѧساب           ) ٢٠٠٥الدایل ، ( كما قامت            

لطѧلاب الѧصف الثѧاني ابتѧدائي فѧي معھѧد       ) ضѧرب ،طѧرح  ،جمѧع  (رات العملیات الحسابیة الѧثلاث   مھا
وتѧم تقѧسیمھم عѧشوائیا إلѧى     ،طالبѧا  ) ٤٠(وتكونت عینѧة الدراسѧة مѧن     . العاصمة النموذج في الریاض   

والثانیѧѧѧة تجریبیѧѧة تعلمѧѧѧت  ، طالبѧѧا ) ١٩(ضѧѧѧابطة تعلمѧѧت بالطریقѧѧѧة  التقلیدیѧѧة وعѧѧѧددھم   :مجمѧѧوعتین  
وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة     ، طالبا)٢١(وعددھم،م الحاسوب   باستخدا

لأفѧѧراد عینѧѧة الدراسѧѧة فѧѧي المھѧѧارات الحѧѧسابیة   )الاحتفѧѧاظ(والمؤجѧѧل )الآنѧѧي (فѧѧي التحѧѧصیل المباشѧѧر  
  .تعزى إلى استخدام استراتیجیة التعلم باستخدام الحاسوب،الثلاث 

بعنѧوان أثѧر اسѧتخدام الوسѧائط المتعѧددة فѧي تنمیѧة         ) ٢٠٠٧لبѧشیتي ،  ا(           وفي دراسѧة قѧام بھѧا        
ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى ،مھѧѧارات حѧѧل المѧѧسألة والاحتفѧѧاظ بھѧѧا لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي   

معرفѧة أثѧѧر اسѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧددة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧارات حѧѧل المѧسألة والاحتفѧѧاظ بھѧا لѧѧدى طالبѧѧات        
 طالبѧѧة ٤٨ویبلѧѧغ عѧددھن  ، قѧصدیة مѧѧن طالبѧات الѧѧصف الخѧامس    وتѧѧم اختیѧار عینѧѧة .الѧصف الخѧامس   

وقامت الباحثة بإعداد .م٢٠٠٧ -٢٠٠٦ سنة خلال العام الدراسي ١٢-١٠تراوحت أعمارھن ما بین 
الجѧѧѧزء الأول "الریاضѧѧѧیات للѧѧѧصف الخѧѧѧامس  .دلیѧѧѧل للمعلѧѧѧم لتѧѧѧدریس الوحѧѧѧدة الرابعѧѧѧة  مѧѧѧن كتѧѧѧاب     

فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة فѧѧي كѧѧل مѧѧن مھѧѧارة حѧѧل   توجѧѧد :وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى النتѧѧائج التالیѧѧة  "
یبѧѧین مѧѧستوى )٠،٠١(ومھѧѧارة تفѧѧسیر المѧسألة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧة  )٠٫٠٥(المѧسألة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧة  

ومѧѧستوى مھѧѧارات قرینѧѧاتھن فѧѧي    ،مھѧѧارات حѧѧل المѧѧسألة لѧѧدى الطالبѧѧات فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة       
توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد      لا .المجموعة الضابطة لصالح طالبات المجموعѧة التجریبیѧة        

یبѧѧین مѧѧستوى مھѧѧارة قѧѧراءة المѧѧسألة لѧѧدى الطالبѧѧات فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   )٠،٠٥(مѧѧستوى دلالѧѧة 
  .ومستوى مھارة قراءة قریناتھن في المجموعة الضابطة،

بعنѧѧوان فعالیѧѧة برنѧѧامج حاسѧѧوبي مقتѧѧرح لتѧѧدریس   )٢٠١١كریѧѧري ،(            وفѧѧي دراسѧѧة أجرھѧѧا   
وھѧѧدفت ، ات فѧѧي التحѧѧصیل واختѧѧزال القلѧѧق الریاضѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي  الریاضѧѧی

الدراسѧѧة إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى فعالیѧѧة اسѧѧتخدام برنѧѧامج حاسѧѧوبي مقتѧѧرح فѧѧي التحѧѧصیل واختѧѧزال القلѧѧق    
ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف أعѧد الباحѧث اختبѧارا تحѧصیلیا          ، الریاضي لدى طѧلاب الѧصف الرابѧع الابتѧدائي         

وبلѧغ  ،ومقیѧاس آخѧر للقلѧق الریاضѧي لѧدى العینѧة نفѧسھا         ،تحѧصیل لѧدى عینѧة البحѧث         لقیاس مستوى ال  
بمدرسѧة اللقیѧة الابتدائیѧة بمنطقѧة جѧازان      ،طالبا من طلاب الصف الرابع الابتѧدائي     )٤٨(أفراد العینة   

طالبѧѧا )٢٤(إحѧѧداھا تجریبیѧѧة  ،مثلѧѧت مجمѧѧوعتین متكѧѧافئتین  ،التعلیمیѧѧة تѧѧم اختیارھѧѧا بطریقѧѧة قѧѧصدیة    
والأخѧѧرى ضѧѧابطة ،ة الѧѧضرب فѧѧي عѧѧدد مѧѧن رقѧѧم واحѧѧد باسѧѧتخدام البرنѧѧامج الحاسѧѧوبي    درسѧѧت وحѧѧد

وأسѧفرت نتѧائج البحѧث عѧن وجѧود فѧروق ذات        ، طالبا درسѧت الوحѧدة نفѧسھا بالطریقѧة المعتѧادة          )٢٤(
بѧین متوسѧطات درجѧات طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة ودرجѧات          )٠،٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى     

، مѧѧستویات دنیѧѧا (الاختبѧѧار التحѧѧصیلي : التطبیѧѧق البعѧѧدي لكѧѧل مѧѧن   طѧѧلاب المجموعѧѧة الѧѧضابطة  فѧѧي  
وقد أظھرت النتائج فعالیة استخدام البرنامج الحاسوبي فѧي التحѧصیل        ،)الاختبار ككل ، مستویات علیا 
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-(كما توجد علاقة ارتباطیھ سѧالبة عالیѧة   ،واختزال القلق الریاضي لدى طلاب المجموعة التجریبیة  
  ).٠،٠٥(لق الریاضي لدى عینة البحث عند مستوى بین التحصیل والق)٠،٨٤

  :التعقیب على الدراسات السابقة 
 Geary et(دراسة جیѧري و آخѧرون   ( فكانت أولھا ،       أجریت ھذه الدراسات في فترات متباینة

al,1987،  ةѧѧا دراسѧي ( وآخرھѧѧل العجمѧى    ،)٢٠٠٦،أمѧѧح علѧѧشكل واضѧات بѧѧذه الدراسѧدل ھѧѧت تѧوكان
ѧѧام باسѧѧد الاھتمѧѧددةتزایѧѧائط المتعѧѧلاب ذوي  . تخدام الوسѧѧى أن الطѧѧوث علѧѧات والبحѧѧل الدراسѧѧق كѧѧوتتف

صعوبات التعلم یعانون من تدني في مستوى التحѧصیل الدراسѧي نظѧراً لأن الطѧرق التقلیدیѧة المتبعѧة            
وقѧѧد اتفقѧѧت معظѧѧم البحѧѧوث   . فѧѧي المѧѧدارس لا تتوافѧѧق مѧѧع ھѧѧذا التلمیѧѧذ، وأصѧѧبحت رتیبѧѧة ومملѧѧة لѧѧھ      

 علѧѧى فعالیѧة البѧѧرامج الحاسѧѧوبیة وتحدیѧدا الوسѧѧائط المتعѧѧددة فѧي زیѧѧادة التحѧѧصیل     والدراسѧات الѧѧسابقة 
  .وتنمیة اتجاھات ودافعیة الطلاب نحو الریاضیات،الأكادیمي 

      كما أجمعت معظم الدراسات السابقة على أن الوسائط المتعددة تسھم في تحسین تحصیل الطلبة         
یѧѧز الوسѧѧائط المتعѧѧددة بكفاءتھѧѧا فѧѧي تقѧѧدیم المѧѧادة       حیѧѧث تتم.ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي الریاضѧѧیات    

التعلیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات الѧتعلم ممѧا قѧد تولѧد لѧدیھم روح التعѧرف علѧى الجدیѧد فھѧم ینجѧذبون                 
 الرسѧѧوم – الرسѧѧوم المتحركѧѧة – الѧصورة  – الѧѧنص -للعѧروض لمѧѧا بھѧѧا مѧن أكثѧѧر مѧѧن وسѧط الѧѧصوت   

  .  الخ ..... الثابتة
  :منھجیة البحث

    : ج البحثمنھ  •
    نظراً لطبیعة الدراسة الحالیة فسوف تѧستخدم الباحثѧة المѧنھج التجریبѧي والمتمثѧل فѧي دراسѧة أثѧر                 

تحѧصیل طالبѧات الѧصف الرابѧع     ( على المتغیѧر التѧابع   ) برنامج بالوسائط المتعددة ( المتغیر المستقل  
: نѧѧة إلѧѧѧى مجمѧѧѧوعتین  حیѧѧѧث سѧѧوف تقѧѧѧسم العی ، ) الابتѧѧدائي مѧѧѧن ذوات صѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧیات    

مجموعѧѧة تجریبیѧѧة سѧѧیتم تدریѧѧسھن باسѧѧتخدام برنѧѧامج بالوسѧѧائط المتعѧѧددة ومجموعѧѧة ضѧѧابطة سѧѧیتم       
  .تدریسھن بالطریقة التقلیدیة العادیة 

  :مجتمع البحث •
     سѧѧوف یتكѧѧون مجتمѧѧع الدراسѧѧة الحالیѧѧة مѧѧن جمیѧѧع طالبѧѧات الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي فѧѧي جمیѧѧع        

للفѧѧصل الدراسѧѧي الأول ، طبѧѧق برنѧѧامج صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي مدینѧѧة الریѧѧاض المѧѧدارس الأھلیѧѧة التѧѧي ت
   .ـ ھ٣٣/١٤٣٤

  : عینة البحث •
وسѧوف یكѧون الاختیѧѧار   ،    سѧوف تقتѧصر الباحثѧة تطبیѧѧق دراسѧتھا علѧى مѧدارس الفѧѧردوس الأھلیѧة        

، عѧشوائي  مѧѧن بѧѧین جمیѧѧع المѧѧدارس الأھلیѧѧة التѧي تطبѧѧق برنѧѧامج صѧѧعوبات الѧѧتعلم بمدینѧѧة الریѧѧاض     
من  الصف الرابع الابتدائي ذوات صعوبات تعلم الریاضیات في )  طالبات  ١٠(وتكونت العینة  من     

  .مدارس الفردوس الأھلیة  
  :أدوات البحث •

  :      سوف تعتمد الباحثة في إجراءاتھا على الأدوات التالیة 
  الاختبار القبلي والبعدي:  
  في ضوء المحتوى و أھدافھ السلوكیةتم بناء الاختبار التحصیلي : بناء الاختبار  
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  :تم إعداد الاختبار التحصیلي بھدف 
) عینѧة الدراسѧة  (  استخدامھ كاختبار قبلي لقیاس مѧستوى أداء الطالبѧات مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم          -أ

  .التحصیلي في مھارة الجمع بدون حمل 
  .بة استخدامھ كاختبار بعدي لقیاس مدى فاعلیة البرنامج بعد تطبیق التجر-ب
  . استخدام النتائج في التحقق من صحة فرض الدراسة-جـ

حیѧث یѧѧستخدم ھѧѧذا الاختبѧѧار فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى تحقیѧѧق الأھѧѧداف و فاعلیѧѧة البرنѧѧامج و یѧѧتم ذلѧѧك   
بتطبیق الاختبار التحصیلي قبلیًا على عینة الدراسѧة ثѧم تطبیقѧھ بعѧدیا بعѧد تѧدریس المحتѧوى بواسѧطة                 

لجѧѧة النتѧѧائج إحѧѧصائیا یمكѧѧن قیѧѧاس مѧѧستوى التغیѧѧر فѧѧي التحѧѧصیل ،     برنѧѧامج وسѧѧائط متعѧѧددة ، و بمعا 
واقتصر الاختبار على جمع الأعداد المكونة من خانتین مع خانѧھ وخѧانتین مѧع خѧانتین  رأسѧیا بѧدون             

  . حمل 
  صدق الاختبار: 

  صدق المحكمین:  
ختبѧار علѧى        تم إیجاد صدق الاختبѧار بطریقѧة صѧدق المحكمѧین و الѧذي یمكѧن حѧسابھ بعѧرض الا            

و قѧد عѧرض الاختبѧار التحѧصیلي فѧي صѧورتھ المبدئیѧة        . عدد من المحكمین في المجال الѧذي یقیѧسھ      
بھѧدف تحكیمѧھ   ) معلمات الریاضѧیات للѧصف الثѧاني و الثالѧث ابتѧدائي        ( على مجموعة من المحكمین     

  :علمیا في الجوانب التالیة 
  . مدى وضوح مفردات الاختبار -١
  .ة للسؤال صحة المادة العلمی-٢
  . قیاس كل سؤال للمستوى المحدد لھ -٣

  .وقد اتفق المحكمین على صدق الاختبار و أصبح جاھزا للتطبیق على أفراد العینة 

  صدق الاتساق الداخلي: 
للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار تѧم اسѧتخدام معامѧل ارتبѧاط بیرسѧون لقیѧاس العلاقѧة بѧین               

  : والدرجة الكلیة للاختبار، وكانت النتائج كما یليكل سؤال من أسئلة الاختبار
  )١(جدول رقم 

  معاملات ارتباط أسئلة الاختبار بالدرجة الكلیة لھ
 معامل الارتباط السؤال

٠٫٨٢٦ ١** 
٠٫٩٢٨ ٢** 
٠٫٧٨٣ ٥** 
٠٫٨٤٦ ٧** 
٠٫٧٦٩ ٨** 
٠٫٥٥٥ ٩** 

٠٫٨٤٥ ١٠** 
  )٠٫٠٥( دالة عند            * )٠٫٠١(دالة عند       **                 
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وجѧود علاقѧة موجبѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین الأسѧئلة والدرجѧة           ) ١( ویتضح من الجدول               
الكلیة للاختبار، وھذا یدل على أن جمیع ھذه الأسئلة كانت صادقة وتقیس الھدف الѧذي وضѧعت مѧن            

  .أجلھ
 ثبات الاختبار:  

، وذلѧѧك لأنھѧѧا أكثѧѧر )KR-20 (٢٠ن تѧѧم حѧѧساب ثبѧѧات الاختبѧѧار باسѧѧتخدام معادلѧѧة كѧѧودر ریتѧѧشاردسو 
. شیوعاً في الاختبارات التي تعطѧى فیھѧا درجѧة واحѧدة للإجابѧة الѧصحیحة، وصѧفر للإجابѧة الخاطئѧة               

  .یوضح نتائج الثبات بھذه الطریقة)  ٢(والجدول 
 )خ× مجموع ص ( ن

KR-20=  
 ١ –ن 

× ١ - 
 ع

  :  حیث
  .عدد فقرات الاختبار= ن   

  . الكلي للاختبارالتباین = ع    
  نسبة الإجابات الصحیحة في نسبة الإجابات الخاطئة للأفراد) = خ× مجموع ص (

  )٢(جدول 
  معامل ثبات اختبار المفاھیم العلمیة

 (KR-20) )خ× مجموع ص ( ع ن
١٠ 7.05 2.31 0.75 

 ، وھѧѧذا یѧدل علѧѧى أن الاختبѧѧار علѧѧى  ٠٫٧٥أن معامѧѧل الثبѧѧات ) ٢(ویتѧضح مѧѧن الجѧѧدول رقѧم            
  .رجة مناسبة من الثبات والتجانسد
 إجراء التجربة وتشمل:  
  : تطبیق الاختبار التحصیلي القبلي -١

     تم إجراء الاختبار التحصیلي قبلیًا لأفراد العینة قبل البدء بالتجربة لقیѧاس مѧستوى أداء الطالبѧات        
  . كما ھو مقرر لھ  دقائق١٠في مھارة الجمع بدون حمل و قد استغرق الاختبار مدة زمنیة قدرھا 

  : تطبیق التجربة-٢
  :تم إتباع الخطوات التالیة في التدریس باستخدام برنامج وسائط متعددة باستخدام الحاسب الآلي 

  : توفیر الأجھزة اللازمة للتجربة -أ
تم اسѧتخدام جھѧاز حاسѧب آلѧي و شاشѧة عѧرض فѧي جلѧسات التѧدریس الفѧردي لكѧل تلمیѧذة مѧن أفѧراد                     

  .العینة 
  :ار البرمجیة التعلیمیة المناسبة  اختی-ب

     تم تصمیم و إعداد برنامج وسائط متعددة خاص بمھارة الجمع  الرأسي بدون حمل و قѧد روعѧي      
  .فیھ مناسبتھ و ملائمتھ لمستوى الطالبات و أعمارھن 

  : توفیر مكان التدریس للتلمیذات أفراد العینة -جـ
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 مصادر بھا وقد تلقت الطالبات أفراد العینة تدریѧسا فردیѧا        تم اختیار المدرسة قصدیا لتوفر غرفة  
  .خاصا باستخدام الوسائط المتعددة في غرفة مصادر صعوبات التعلم 

  :تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي -٣
تم إجراء الاختبار التحصیلي البعدي للمجموعة أفراد العینة بعد الانتھاء من التجربة مباشѧرة               

  . دقائق كما ھو مقرر ١٠ر مدة زمنیة قدرھا وقد استغرق الاختبا
   ددةѧѧائط متعѧѧامج بالوسѧѧصمیم     : برنѧѧة بتѧѧوث المتعلقѧѧسابقة والبحѧѧات الѧѧوع للدراسѧѧلال الرجѧѧن خѧѧم

سѧѧوف تقѧѧوم الباحثѧѧة بتѧѧصمیم برنѧѧامج بالوسѧѧائط متعѧѧددة والتأكѧѧد مѧѧن   ، برنѧѧامج بالوسѧѧائط متعѧѧددة 
وحѧѧѧساب ثباتھѧѧѧا ، ) ن صѧѧѧدق المحكمѧѧѧی( صѧѧѧدقھا بعرضѧѧѧھا علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المتخصѧѧѧصین   

وسѧوف تطبѧق علѧى المجموعѧة التجریبیѧة وسѧنقیس الفѧرق بѧین           ، باستخدام معامѧل ألفѧا كرونبѧاخ        
المجموعة التجریبیة التي تعلمت باستخدام البرنامج والمجموعة الضابطة التي تعلمѧت باسѧتخدام         

  . التدریس التقلیدي 
  : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة •
  .اط بیرسون لمعرفة العلاقة بین الدرجة الكلیة للمقیاس مع بنود المقیاس معامل ارتب. ١
  )T-TEST(اختبار دلالة الفروق بین المتغیرات من خلال اختبار . ٢
  المتوسطات والانحرافات المعیاریة.٣
  :النتائج تفسیرھا ومناقشتھا 

كمѧا أن الدراسѧѧة  ، فѧسیرھا  یعѧرض ھѧذا الفѧѧصل النتѧائج التѧي أسѧѧفرت عنھѧا الدراسѧة الحالیѧѧة وت      
الحالیة ھدفت إلى التعرف على أثر استخدام برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالبѧات الѧصف    
الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات فѧي مھѧارة الجمѧع بѧدون حمѧل فѧي مѧدارس              

  .الفردوس الأھلیة  من خلال الاختبار القبلي والبعدي 
 ѧѧذي اسѧرض الأول والѧѧن الفѧق مѧѧى التحقѧѧستوى   " :تدعى إلѧѧد مѧѧصائیة عنѧѧة إحѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧتوج

بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس القبلي      ) ٠،٠٥( دلالة  
لمѧѧѧستوى التحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي لطالبѧѧѧات الѧѧѧصف الرابѧѧѧع الابتѧѧѧدائي اللاتѧѧѧي لѧѧѧدیھن صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم         

  "ة الجمع بدون حمل الریاضیات في مھار
، بѧین متوسѧطي   )٠٫٠٥(وللتحقق من وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى الدلالѧة          

درجات طالبات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل الدراسѧي القبلѧي تѧم          
  :كما یوضح الجدول التالي) ت(استخدام اختبار 

  )٣(جدول رقم 
  )Independent-Samples T test(للعینات المستقلة ) ت(یوضح نتائج اختبار 

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل 
  الدراسي القبلي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  درجة
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫٠٩ ٣٫٨ ٥ التجریبیة
 ٠٫٨٩ ٤٫٤ ٥ الضابطة

٠٫٣٧١ ٨ ٠٫٩٤٩ 
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٤٣٤

المتوسѧѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧѧات المعیاریѧѧѧة لѧѧѧدرجات طالبѧѧѧات  ) ٣( ویبѧѧین الجѧѧѧدول رقѧѧѧم  
المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل القبلي ومستوى دلالѧة الفѧرق بینھمѧا باسѧتخدام      

وجود فروق ذات دلالة إحѧصائیة بینھمѧا حیѧث    ، وتبین عدم )٠٫٠٥(عند مستوى الدلالة  ) ت(اختبار  
و ھѧي غیѧر دالѧة إحѧصائیا، وھѧذا یѧدل علѧى تكѧافؤ مجمѧوعتي          ) ٠٫٣٧١(كانѧت قیمѧة مѧستوى الدلالѧة     

  .الدراسة في التحصیل الدراسي قبل التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة
بѧین   ) ٠،٠٥( إحѧصائیة عنѧد مѧستوى دلالѧة     توجد فروق ذات دلالѧة   " :ولتحقق من الفرض الثاني  

متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعѧدي لمѧستوى التحѧصیل      
الدراسي لطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضѧیات فѧي مھѧارة الجمѧع             

  "بدون حمل  
، بѧین متوسѧطي   )٠٫٠٥(یة عنѧد مѧستوى الدلالѧة    وللتحقق من وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائ      

درجات طالبات  المجموعة التجریبیة وطالبات  المجموعة الضابطة فѧي اختبѧار التحѧصیل الدراسѧي          
كمѧا یوضѧح   ) ت(لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة تѧم اسѧتخدام اختبѧار       ) التحѧصیل (البعدي عنѧد مѧستوى      

  :الجدول التالي
  )٤(جدول رقم 

  )Independent-Samples T test(للعینات المستقلة ) ت(یوضح نتائج اختبار 
لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل 

  عند مستوى التحصیل الدراسي البعدي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  درجة
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫١٤ ٧٫٦ ٥ ریبیةالتج
 ٠٫٥٤ ٤٫٦ ٥ الضابطة

٠٫٠٠١ ٨ ٥٫٣٠ 

المتوسѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة لѧѧدرجات طالبѧѧات    ) ٤( ویبѧѧین الجѧѧدول رقѧѧم             
المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة فѧѧي اختبѧѧار التحѧѧصیل الدراسѧѧي البعѧѧدي عنѧѧد مѧѧستوى الاختبѧѧار         

، وتبѧین  )٠٫٠٥(عنѧد مѧستوى الدلالѧة    ) ت(دام اختبѧار  التحصیلي ومستوى دلالة الفرق بینھمѧا باسѧتخ      
وجѧѧود فѧѧروق بینھمѧѧا تعѧѧزى إلѧѧى التѧѧدریس باسѧѧتخدام البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى الوسѧѧائط المتعѧѧددة، حیѧѧث      

بینمѧا حѧصلت المجموعѧة الѧضابطة     ) ٧٫٦(حصلت المجموعة التجریبیة على متوسѧط حѧسابي قیمتѧھ        
  ).٤٫٦(على متوسط حسابي قیمتھ 

بѧین   ) ٠،٠٥( توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى دلالѧة          ": الثالث   ولتحقق من الفرض  
متوسطات درجات المجموعѧة التجریبیѧة فѧي القیاسѧین القبلѧي و البعѧدي لمѧستوى التحѧصیل الدراسѧي              
لطالبѧات الѧصف الرابѧع الابتѧدائي اللاتѧѧي لѧدیھن صѧعوبات تعلѧم الریاضѧѧیات فѧي مھѧارة الجمѧع بѧѧدون           

  "حمل   
، بѧین متوسѧطي   )٠٫٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مѧستوى الدلالѧة      وللتحقق من             

درجات طالبات  المجموعة التجریبیة قبل وطالبات  المجموعѧة التجریبیѧة بعѧد فѧي اختبѧار التحѧصیل           
كمѧا  ) ت(لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة تѧم اسѧتخدام اختبѧار       ) التحصیل(الدراسي البعدي عند مستوى  

  :یوضح الجدول التالي
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٤٣٥

  )٥(جدول رقم 
  )Paired Samples Statistics(للعینات المزدوجة ) ت(یوضح نتائج اختبار 

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة  قبل والمجموعة التجریبیة بعد  
  في اختبار التحصیل الدراسي

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  رجةد
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫٠٩ ٣٫٨ ٥ التجریبي قبل
 ١٫١٤ ٧٫٦ ٥ التجریبي بعد

٠٫٠٠٠ ٤ ١٩٫٠٠١ 

المتوسѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة لѧѧدرجات طالبѧѧات   ) ٥(            ویبѧین الجѧѧدول رقѧѧم  
 مѧستوى التحѧصیل   المجموعتین التجریبیة بعѧدي وقبلѧي  فѧي اختبѧار التحѧصیل الدراسѧي البعѧدي عنѧد            

، وتبین وجود فѧروق  )٠٫٠٥(عند مستوى الدلالة ) ت(ومستوى دلالة الفرق بینھما باستخدام اختبار      
بینھما تعزى إلى التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة، حیث حѧصلت المجموعѧة         

صلت المجموعѧة التجریبیѧة   بینمѧا حѧ  ) ٧٫٦(التجریبیة في الاختبار البعدي على متوسط حسابي قیمتھ      
  ).٣٫٨(في الاختبار القبلي على متوسط حسابي قیمتھ 

               تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع عدد من الدراسات السابقة والتي أطلعѧت علیھѧا الباحثѧة ،        
ودراسѧة  ) Snow ,1999(مثل دراسة قام بھا ) التحصیل ( والتي تناولت في معظمھا المتغیر التابع 

، وقد اتفقت الدراسѧة مѧع الدراسѧات الѧسابقة والتѧي بحثѧت عѧن الوسѧائط           )  ٢٠١١كریري ،   (أجرھا  
( ودراسѧة أجرھѧا    )  ٢٠٠٥الѧدایل ،  ( المتعددة وكل ما یتعلѧق بالریاضѧیات كمѧا فѧي دراسѧة قѧام بھѧا           

  ).lrish, 2002(ودراسة قام بھا ) ٢٠٠٣الدریس ،
التѧي توصѧلت إلѧى وجѧود فѧروق ذات      ) ٢٠٠٧البѧشیتي ،  (وتختلف الدراسة الحالیة مع دراسة قام بھا    

ومھѧارة تفѧسیر المѧسألة عنѧد     )٠٫٠٥(دلالة إحصائیة في كل من مھارة حل المسألة عند مستوى دلالѧة       
یبѧѧین مѧѧستوى مھѧѧارات حѧѧل المѧѧسألة لѧѧدى الطالبѧѧات فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة     )٠،٠١(مѧѧستوى دلالѧѧة

لا توجѧد  . لصالح طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة     ومستوى مھارات قریناتھن في المجموعة الضابطة     ،
یبѧѧین مѧѧستوى مھѧѧارة قѧѧراءة المѧѧسألة لѧѧدى     )٠،٠٥(فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة     

  .ومستوى مھارة قراءة قریناتھن في المجموعة الضابطة،الطالبات في المجموعة التجریبیة 
  :النتائج والتوصیات والمقترحات

  :ملخص نتائج الدراسة
دم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي الاختبѧار    ع •

وھѧي غیѧر دالѧة إحѧصائیا، وھѧذا یѧدل علѧى        ) ٠٫٣٧١(القبلي  حیث كانت قیمة مستوى الدلالѧة      
تكافؤ مجموعتي الدراسة في التحصیل الدراسي قبѧل التѧدریس باسѧتخدام البرنѧامج القѧائم علѧى             

  .تعددةالوسائط الم
وجѧѧود فѧѧروق بѧѧین المجموعѧѧة الѧѧضابطة والمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار البعѧѧدي تعѧѧزى إلѧѧى         •

التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة، حیѧث حѧصلت المجموعѧة التجریبیѧة         
بینمѧا حѧѧصلت المجموعѧة الѧضابطة علѧѧى متوسѧط حѧѧسابي     ) ٧٫٦(علѧى متوسѧط حѧѧسابي قیمتѧھ    

  ).٤٫٦(قیمتھ 
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٤٣٦

تبین وجود فروق بین المجموعة التجریبیة قبل تطبیق البرنامج وبعد التطبیق  تعزى إلى التѧدریس       •
باسѧѧتخدام البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى الوسѧѧائط المتعѧѧددة، حیѧѧث حѧѧصلت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي        

بینمѧѧا حѧѧصلت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي  ) ٧٫٦(الاختبѧѧار البعѧѧدي علѧѧى متوسѧѧط حѧѧسابي قیمتѧѧھ  
  ). ٣٫٨(قبلي على متوسط حسابي قیمتھ الاختبار ال

  :توصیات الدراسة 
      يѧѧل فѧѧدون حمѧѧع بѧѧارة الجمѧѧم مھѧѧي تعلѧѧدد فѧѧائط المتعѧѧتخدام الوسѧѧدعم اسѧѧبة لѧѧسبل المناسѧѧع الѧѧوض

 .تدریس طالبات صعوبات تعلم الریاضیات

               يѧل فѧدون حمѧع بѧارة الجمѧم مھѧي تعلѧدد فѧتوفیر المتطلبات اللازمة لدعم استخدام الوسائط المتع
 .یس طالبات صعوبات تعلم الریاضیاتتدر

              رراتѧѧمن مقѧل ضѧدون حمѧع بѧارة الجمѧم مھѧي تعلѧدد فѧائط المتعѧتخدام الوسѧارات اسѧضمین مھѧت
 .ومناھج كلیات إعداد المعلمین

               مѧي تعلѧدد فѧائط المتعѧتخدام الوسѧع اسѧول واقѧستقبلیة حѧوث المѧالقیام بالمزید من الدراسات والبح
  .طالبات صعوبات تعلم الریاضیاتمھارة الجمع بدون حمل في تدریس 

  الحاجة لمزید من الدراسات حول برامج الوسائط المتعددة.  

 توفیر الإمكانیات المادیة والمكانیة اللازمة لإنتاج برامج واستخدام برنامج الوسائط المتعددة.  

  مقترحات الدراسة:  

         اراتѧي مھѧددة فѧائط المتعѧذوي    عمل دراسة لمعرفة أثر استخدام برنامج بالوسѧیة لѧرى ریاضѧآخ
  صعوبات التعلم

 عمل دراسات في تعدیل الوسائط المتعددة بما یتناسب مع ذوي الاحتیاجات الخاصة  

                مѧعوبات تعلѧدریس ذوي صѧي تѧددة فѧائط المتعѧامج بالوسѧتخدام برنѧعمل دراسات لمعرفة أثر اس
  القرائیة
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٤٣٧

  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولاً

 ѧѧو حطѧѧران ، بأبѧѧؤاد؛ الخبیѧѧد، فѧѧة  ). م ٢٠٠٣. ( محمѧѧنفس والتربیѧѧم الѧѧم علѧѧاھرة . معجѧѧابع : القѧѧالمط
  .الأمیریة
صѧѧѧѧѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم طѧѧѧѧѧѧѧѧرق التѧѧѧѧѧѧѧѧدریس والاسѧѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیات     ).٢٠٠١.(إبѧѧѧѧѧѧѧѧراھیم ،أبѧѧѧѧѧѧѧѧو نیѧѧѧѧѧѧѧѧان 

  .أكادیمیة التربیة الخاصة:الریاض ).١ط.(المعرفیة
مكتبѧة  :الریѧاض  .لیلѧى  ،النابلѧسي   :ترجمѧة   . التعلم بالوسѧائط المتعѧددة    ). م٢٠٠٤.(ریتشارد ،إي ماري 

  .العبیكان
دار الزھѧѧراء :الریѧѧاض.الخѧѧدمات المѧѧساندة لѧѧذوي الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة  ).م٢٠١١.(إیھѧѧاب ،البѧѧبلاوي

  .للنشر والتوزیع 
أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧائط المتعѧѧѧددة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات حѧѧѧل المѧѧѧسألة   ):٢٠٠٧.(ھنѧѧѧد محمѧѧѧد،البѧѧѧشیتي 

الجامعة الإسلامیة في ،جستیر رسالة ما،تفاظ بھا لدى طالبات الصف الخامس الأساسي    والاح
  .كلیة التربیة :غزة

ثر استخدام الحاسѧوب علѧى تحѧصیل المھѧارات العددیѧة لѧدى الطلبѧة ذوي صѧعوبات             أر صبحي،   یتیس
  ١٩٨٨ ،ة ماجستیر، الجامعة الأردنیالتعلم، رسالة

مكتبѧة  : دولѧة الإمѧارات العربیѧة   . المدخل إلѧى التربیѧة الخاصѧة     ) .م١٩٩٧( .، جمال وآخرون  الخطیب
  .الفلاح للنشر والتوزیع 

أثر استخدام تقنیات الوسائل المتعددة في تعلیم الأطفال ذوي التخلف العقلѧي        ). م  ٢٠٠٠. (حصة، الدخیل
قѧѧѧسم الوسѧѧѧائل . رسѧѧѧالة ماجѧѧѧستیر غیѧѧѧر منѧѧѧشورة. لنطѧѧѧق والكѧѧѧلام لѧѧѧدیھمالبѧѧѧسیط علѧѧѧى تحѧѧѧسین ا

  .الریاض : جامعة الملك سعود، كلیة التربیة، وتكنولوجیا التعلیم
اثر استخدام برمجیات الوسائط المتعددة على تعلم المفѧاھیم الریاضѧیة فѧي    ). ٢٠٠٣(الدریس، مناھل   

  .كلیة التربیة:ة الملك سعود ریاض الأطفال بمدینھ الریاض، رسالة ماجستیر ، جامع
دار الفكѧر للطباعѧة والنѧشر    : عمان . سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین   ).م٢٠٠١.(، فاروق   الروسان

  .والتوزیع 
دار الفكѧر  : عمѧان   . أسѧالیب القیѧاس والتѧشخیص فѧي التربیѧة الخاصѧة      ). م١٩٩٩.(، فѧاروق الروسѧان 

  .للطباعة والنشر والتوزیع 
  .دار الفكر للطباعة والنشر:عمان . دراسات وبحوث في التربیة الخاصة).٢٠٠٠.(فاروق، الروسان

: القѧاھرة . تكنولوجیا التعلیم في عصر المعلومات والاتصالات). م  ٢٠٠٢. (كمال عبدالحمید ، زیتون
  . الكتبعالم
لأنجلѧو  مكتبѧة ا :القѧاھرة  ).١ط.(صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق والعلاج  ).٢٠١٠.(السعید، ھلا 

  .المصریة
دار الخریجѧي   :الریѧاض . تѧصمیم الوسѧائط المتعѧددة وإنتاجھѧا       ). ھѧ ـ١٤٢٤. (عبدالحافظ محمد ، سلامة

  . للنشر والتوزیع
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التدریس بتكنولوجیا الوسائط المتعددة للفئات الخاصة المعاقین ذھنیا القѧابلین   ). ٢٠٠٩(سلیم، إبراھیم 
  .عةدار الوفاء لدنیا الطبا:الإسكندریة . للتعلم 

تѧدریس الطلبѧة   ).٢٠٠٨.(رضѧا ،الجمѧال ،إبراھیم،الزریقات :ترجمة  .میرسر.آن ر ،میرسر .د ،سیسیل
  .دار الفكر للنشر والتوزیع:عمان).١ط.(ذوي مشكلات التعلم

  دار وائل للنشر والتوزیع: عمان).٢ط.(صعوبات التعلم).٢٠٠٨.(قحطان، الظاھر
 .جامعة عین شمس: القاھرة.  الخاصةسیكولوجیة ذوي الحاجات).م ١٩٩٩.(، سیدعبد الرحمن

.  الكمبیѧوتر والوسѧائط المتعѧددة فѧي المѧدارس         ).م٢٠٠٤. (صѧلاح ، منѧصور؛ عبѧدالرزاق   ، عبدالمنعم
  . زھراء الشرق مكتبة :القاھرة

  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع: عمان . صعوبات التعلّـم). م٢٠٠٠.(، محمد عبد الرحیمعدس
كیѧѧѧѧف یѧѧѧѧتعلم المѧѧѧѧخ ذو صѧѧѧѧعوبات الریاضѧѧѧѧیات والعѧѧѧѧسر    ).٢٠٠٧.(، ولیѧѧѧѧدمѧѧѧѧراد ،خلیفѧѧѧѧة  عیѧѧѧѧسى،

  .دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر:الإسكندریة).١ط.(الحسابي
  .دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع:عمان ).١ط.(الدلیل إلى صعوبات التعلم).٢٠١٠.(مصطفى ،الفار
دار الفكѧѧر لنѧѧشر  : الأردن . ي التعلѧѧیماسѧѧتخدام الحاسѧѧوب فѧѧ ). م ٢٠٠٢. ( إبѧѧراھیم عبѧѧدالوكیل ، الفѧѧار

  .والتوزیع 
  .مكتبة الفلاح : الكویت. الوسائط المتعددة بین النظریة والتطبیق). م ٢٠٠٤. (خالد محمد، فرجون

  .درا الثقافة للنشر: عمان . إنتاج برامج الوسائط المتعددة). ٢٠١١(الفقي، عبدالإلھ 
  .عالم الكتب : القاھرة . بالتكنولوجیا الحدیثةالتدریس ). م ٢٠٠٦. ( أحمد ابراھیم، قندیل

فعالیة برنامج حاسѧوبي مقتѧرح لتѧدریس الریاضѧیات فѧي التحѧصیل       ):"٢٠٠١.(ابراھیم علي ، كریري
جامعة الملѧك  ، رسالة ماجستیر،" واختزال القلق الریاضي لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي   

  .كلیة التربیة: خالد 
. الѧѧسرطاوي، أحمѧѧد:ترجمѧѧة . صѧѧعوبات الѧѧتعلم الأكادیمیѧѧة والنمائیѧѧة  ) . م ١٩٨٨( .كیѧѧرك وكالفانѧѧت

  .مكتبة الصفحات الذھبیة : الریاض . السرطاوي ، عبدالعزیز
فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على إكѧساب معلمѧي الریاضѧیات        ):"١٤٣٠.(عبد الملك مسفر   ،المالكي

رسѧѧالة ،"لریاضѧѧیات بعѧѧض مھѧѧارات الѧѧتعلم النѧѧشط وعلѧѧى تحѧѧصیل واتجاھѧѧات طلابھѧѧم نحѧѧو ا    
  .كلیة التربیة: جامعة أم القرى ، دكتوراه

دار :عمѧѧѧان.تكنولوجیѧѧѧا التعلѧѧѧیم لѧѧѧذوي الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة ).م٢٠١٠.(سѧѧѧماح عبѧѧѧدالفتاح ،مѧѧѧرزوق
  .المسیرة للنشر والتوزیع 

: القѧѧاھرة . الوسѧѧائط المتعѧѧددة ودورھѧѧا فѧѧي مواجھѧѧة الѧѧدروس الخѧѧصوصیة  ). ٢٠٠٩.(مرعѧѧي، الѧѧسید
  .المصریةمكتبة الأنجلو 

دراسات نفسیة معاصرة لذوي الاحتیاجات الخاصѧة القѧابلین للѧتعلم تعѧدیل          ) . ٢٠١١.(مغربي، محمد 
  .عالم الكتب: القاھرة . الوسائط المتعددة والحاسب الآليالسلوك، استخدام
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مفھѧѧوم الوسѧѧائط  ، التعلѧѧیم باسѧѧتخدام الوسѧѧائط المتعѧѧددة التفاعلیѧѧة    ).م ١٩٩٥. (محمѧѧد محمѧѧد ، الھѧѧادي
ورقѧة عمѧل   . نحو توظیѧف تكنولوجیѧا المعلومѧات لتطѧویر التعلѧیم المѧصري        ،عددة التفاعلیة المت

المكتبѧة  : القѧاھرة   . مقدمة إلى المؤتمر العلمي الثاني لѧنظم المعلومѧات وتكنولوجیѧا  الحاسѧبات         
  .الأكادیمیة
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