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  :مستخلص البحث
ھدفت الدراسة إلى التعرف على واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات 

والكشف عما إذا كانت  الأسئلة الصفیة في المرحلة الثانویة بالمدینة المنورة ودرجة ممارستھن لھا،
 والخبرة، التخصص،:  الآتیةتختلف درجة تمكن المعلمات لمھارات الأسئلة الصفیة تبعًا للمتغیرات

ولتحقیق أھداف الدراسة اتبعت الباحثة المنھج ". والدورات التدریبیة ونوع المدرسة، والمؤھل،
وتمثلت أداة الدراسة في بناء بطاقة ملاحظة المكونة من ثلاث مھارات وھي  الوصفي الحقلي،

أما المحور الثاني فتمثل  ة،مھار) ٢٠(المحور الأول مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة ومكونة من 
في حین تناول المحور الثالث معالجة  فقرات،) ١٠(في مھارات توجیھ الأسئلة الصفیة وتتضمن

وطبقت الدراسة . مھارة) ٤٢(وبلغ المجموع الكلي للمھارات فقرة،) ١٢(إجابات الطالبات وتضمن 
لفصل الأول للعام الدراسي في ا معلمة،)٦٩(بلغ عددھا على عینة اختیرت بالطریقة العشوائیة،

: ولتحلیل بیانات الدراسة استخدمت الباحثة المعالجات الإحصائیة التالیة .ه١٤٣٧-  ١٤٣٦
معامل . T. test" ت"واستخدام اختبار  الانحراف المعیاري، التكرارات، المتوسطات الحسابیة،
  . واحدتحلیل التباین في اتجاه معامل ارتباط بیرسون، الثبات ألفا كرو نباخ،

وأظھرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة معلمات الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة الثانویة 
ووفقاً لمقیاس التقدیر المعتمد ).٣٫١٢(بالمدینة المنورة للمھارات ككل كانت بمتوسط حسابي بلغ

ق كما أشارت نتائج الدراسة عن وجود فرو. للدراسة فإن درجة الممارسة كانت بدرجة متوسطة
بین متوسطي درجات أفراد عینة الدراسة حول تقدیر )α=0.05(ذات دالة إحصائیة عند مستوى 

بینما لا توجد . درجة ممارسة معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة تعزى لمتغیر الخبرة
بین متوسطي درجات أفراد عینة الدراسة حول ) α=0.05(فروق دالة إحصائیًا عند مستوى دلالة 

تقدیر درجة ممارسة معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة تعزى لمتغیر التخصص 
  .والمؤھل و نوع المدرسة والدورات التدریبیة

Abstract:      
The purpose of this study is to identify the reality of social studies 

teachers' use of classroom questions skills in the secondary education in Al 
Medina، and detecting whether the capacity degree of the teachers skills of 
classroom questions could vary depending on the following variables: (the 
major، field of specialization، theexperience، the qualification، type school، 
and the training courses). And in order to achieve the purposes of the study، 
the researcher used the descriptive field approach، and the study 
methodology is represented in developing a note-card that consisted of 
three skills. These skills are: first theme is skills of classroom questions 
formulation that is composed of (20) skill. The second theme is represented 
in the skills of presenting the classroom questions، and it included (12) 
paragraph. And the third theme discussed the approaching of the students' 
answers، and it included (12) paragraph. So، the total set of skills was (42) 
skill. The study was applied on a sample that was randomly selected، so a 
sample of (69) teacher was obtained in the first semester (1436 AH – 1437 
AH.( 

In order to analyze the data of the study، the researcher used the 
following statistical processing of data: Arithmetic averages، frequencies، 
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standard deviation، (T test)، Cronbach's alpha coefficient of reliability، 
Pearson correlation coefficient، and analysis of variance in one way.. 

The results of the study showed that the degree of practice skill of the 
social studies teachers in the secondary education in Al Medina was in an 
arithmetic average of (2.012). And according to the approved rating scale 
of the study، the degree of the practice skill was at a moderate level. Also، 
the results of the study revealed statistical significance differences function 
at the level of (α=0.05) between the medium-degree of the individuals of 
the study sample about the estimation of the social studies teachers' practice 
skill of presenting the classroom questions، and that was according to the 
variables: (field of specialization، the major، the experience، the 
qualification، type school، and the training courses. 

  :المقدمة  
مین المؤھلین من متطلبات العصر التي تسعى إلیھا الدول المتقدمة ھو توفیر یعد توفیر المعل

 ویوضحون طلابھم عقول وینیرون ویبتكرون یجددون ھم الذین المعلمین المعلمین المؤھلین؛ لأن
 مجتمعاتھم، رفاھیة في یسھمون أنھم بالحاضر كما الماضي ویربطون الخفي ویكشفون الغامض،

  . جیل المستقبل لشخصیات متشكیلھ خلال من وذلك
 والمرشد، لأنھ الموجھ،  ویتضح بالتالي أن المعلم یُمثل ركیزة أساسیة في عملیة التعلم،

وعلیة تقع مسؤولیة تطویر التعلیم لتحقیق الغایات والأھداف  والمؤتمن على أھم ثروة في المجتمع،
س ومن ھذه الطرق مھارات الأسئلة ولذلك اھتم كثیر من التربویین بطرق التدری. التربویة المرجوة

لأن كل مرحلة تبُنى على المرحلة السابقة لأن  الصفیة لما لھا من أھمیة في جمیع مراحل التعلیم،
 ومع )٣ص ،٢٠١٣(الشیخ . عملیة التعلم عملیة تراكمیة متنامیة تتم عن طریق الأسئلة وتتبعھا

وناتھا وخطواتھا لأنھ یُشكل أداة اتصال یبقى السؤال الشفھي أحد أھم مك تعدد مھارات التدریس،
لمدخل الذي یبدأ بھ المعلم درسھ والأداة الذي یوجھ بھ طلبتھ للقیام وھو ا لفظي بین المعلم والطالب،

 فعالاُ استفھامیاً تربویًا أسلوبًا السؤال ویعد. وذلك لرفع مستوى التحصیل الدراسي بنشاطات معینة،
 الأسلوب ھذا استخدم من أول الیوناني لأنھ الفیلسوف سقراط مفي عملیة التعلم كما فعل المعل

 یثیر كان إلیھ حیث نسبة الطریقة السقراطیة علیھا أطلق حتى رفاقھ ومع مع طلبتھ الاستفھامي
 تفكیرھم وتثیر تقلقھم التي الأسئلة من متكاثر عدد خلال من نفوسھم في الشكوك ویبعث المستمعین

 إذا لھا حتى إجابات عن البحث في یبدؤون حیث معلوماتھم ویتحدى یطرحھا، التي القضایا في
  ).٣ص  ،٢٠٠٣ والطروانة، عبیدات،( توترھم وذھب شكھم زال الإجابات تلك إلى وصلوا

من خلال تتبع البحوث التربویة التي ھدفت معرفة مدى ) ٤٣٧ص ،٢٠١٤(ولھذا یؤكد الحیلة
من أكثر مھارات التدریس استخداماً وجاءت النتائج استخدام الأسئلة الصفیة في التدریس حیث أتت 

  : الإحصائیة على النحو التالي

  في الحصة الواحدة(%)٨٠( سؤال یومیاً بمعدل٤٠٠یسأل المعلم حوالي .  
 أملأ الفراغ أو نعم أو لا : من أسئلة المعلم الشفویة تكون أسئلة مغلقة مثل%) ٦٠(إن حوالي

  .أو أذكر كلمة ما
 ومعظم الأسئلة  من وقت الحصة في إثارة أسئلة شفویة،%) ١٦- ٦(ن من یستھلك المعلمی

  .المستخدمة یمكن الإجابة عنھا في أقل من ثلاث ثوان
  المعلمین المؤھلون یسألون أسئلة مھارات علیا وأن الطلبة الذین یتعرضون لأسئلة مھارات

 .علیا ھم طلبة أكثر إنجازاً
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 إلى حد من المھارات المھمة الصفیة الأسئلة أن یبالتدر مجال في المھتمین بعض یرى  ولذا
 طریق تطویرھا عن مھارات یمكن وتُعد المختلفة، التربویة الأھداف من الكثیر تحقیق في كبیر

  ).٧ ص ،٢٠٠٦ نجد، مركز ریاض.(والتدریب الممارسة
 الواعي الفعال المواطن أھم مھامھ تكوین من أصبح ن دور المعلم في العصر الحاضرإ

 ما على وتأسیساً).١٣٧ص ،٢٠٠٢ السید،(مشكلاتھ ومواجھة النھوض بمجتمعھ، على حریصال
 سبق تُعد الأسئلة في العصر الحاضر من أقوى وسائل التواصل والاتصال بین المعلم وطلبتھ،

حتى یستطیع أن یصل بطلبتھ  ویحتاج طرح السؤال إلى مھارات مطلوب توافرھا في معلم الصف،
  . جید وإعمال العقلإلى مستوى تفكیر

  : الإحساس بمشكلة الدراسة
 والعمل برزت مشكلة الدراسة من خلال الخبرة المیدانیة للباحثة في مجال التعلیم بالمدارس؛

ومن خلال القیام بزیارات تبادلیة مع بعض  الثانویة، بالمرحلة الاجتماعیة للدراسات معلمة
تم ملاحظة تدني مستوى أداء بعض فقد   وحضور حصص لھن،المعلمات في بعض المدارس

المعلمات في مھارات السؤال المختلفة ولا تزال طریقتھن تعتمد علي العفویة والارتجالیة في غالب 
یعمل على  ولا یخفي علینا أن فن طرح السؤال الأحیان وتنحصر في مستویات دنیا من التفكیر،
الباحثة بعمل  أكد من وجود مشكلة قامتوأیضاً للت تنشیط المعلومات في عقل الطالب واسترجاعھا،

وعلى ھذا فإن الدراسة الحالیة  دراسة استطلاعیة على المدارس الثانویة قبل بدایة التطبیق الفعلي،
والاستفادة  یمكن اعتبارھا إمرا ھاماً لإفادة معلمات الدراسات الاجتماعیة لتحسین ھذه المھارات،

  .من نتائج ھذه الدراسة الحالیة
لقرن الواحد والعشرون ظھرت بعض الدراسات لرصد الممارسات الصفیة للمعلمین  ومنذ ا

 مراجعة خلال ومن الباحثة توصلت وقد والمتعلقة بالأسئلة الصفیة في مادة الدراسات الاجتماعیة،
 الدراسات ھذه ومن الصفیة، الأسئلة لمھارات أداء المعلمین في قصور وجود إلى السابقة الدراسات

 برامج إلى عزتھ ما ومنھا المعلم، جانب إلى الصفیة مھارات الأسئلة أداء في لقصورا عزت ما
 وأبو محفوظ، خلیفة،(ودراسة  ،)٢٠١٤ وأبو سنینة، أبو عواد،(فمثلا دراسة مثل دراسة   إعداده،
. المعرفي للمجال بلوم تصنیف حسب المعلمات تطرحھا التي الصفیة الأسئلة التي صنفت) ٢٠١٣
  . طالباتھن تحصیل وبین بینھما العلاقة إیجاد إلى وسعت الأسئلة طرح الانتظار عند نزم وقاست

 أن أداء المعلمین في مھارة والتي أظھرتا)٢٠٠٦(والكندي )٢٠٠٤(وھناك دراسة الجماس 
إجمالاً أن ) ٢٠١٠(كما أظھرت دراسة بركات  طرح الأسئلة الشفھیة جاءت بأداء متوسط،

والعرود  عبیدات، وكما أكدت نتائج دراسة. رتفعة في مھارات الأسئلةالمعلمین لھم فعالیة م
أن أكثر مستویات الأسئلة الصفیة شیوعاً عند المعلمین ھي التذكر والفھم وأقلھا شیوعاً ) ٢٠١٠(

وذكرت . وأن المعلمین یمتلكون بعض مھارات توجیھ الأسئلة بدرجة مقبولة التركیب والتقویم،
  .ني أداء المعلمین في مھارات صیاغة وتوجیھ الأسئلة الصفیةتد) ٢٠٠٦(دراسة صویلح

 أن ھناك فروق كبیرة بین النوعین في تصورات )Omobola، 2010( نتائج أظھرتو 
تعزى للنوع ولصالح  الطلاب الأسئلة الصفیة المستخدمة من قبل المعلمین على إنجازاتھم،

 مھارات السؤال مثل دراسة العزاوي وھناك دراسات اھتمت بتدریب المعلمین على. الطالبات
  .التي قدمت برنامج تدریبي وربطة بمھارات التفكیر الناقد) ٢٠٠٢(

  :مشكلة الدراسة
نستخلص من كل ما سبق أن مھارة طرح السؤال تُعد أحد الأعمدة الأساسیة التي یرتكز علیھا 

 ھو الشخص الوحید فالشخص الذي یواظب على طرح الأسئلة سیكون فن ومھارة الاتصال الجید،
وعلى الرغم من وفرة الدراسات التي تناولت مھارات   اتجاه مواضیع المحادثات،إدارةالقادر على 
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الأسئلة الصفیة بأنواعھا المختلفة إلا إن الباحثة لم تجد إیھ دراسة تتحدث عن مھارات الاسئلة 
وذلك من خلال  حلة الثانویة،الصفیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة على حد علم الباحثة في المر

مراسلة مكتبة والملك فھد الوطنیة للتحقق من ذلك  فمثلاً تم البحث في قواعد البیانات المختلفة،
  خاصة في المرحلة الثانویة في المملكة العربیة السعودیة 

  :أسئلة الدراسة
 .ةما واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات صیاغة الأسئلة الصفی .١
 .معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات توجیھ الأسئلة الصفیة ما واقع استخدام .٢
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة     .٣

 .باختلاف متغیر التخصص
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة     .٤

 .لاف متغیر المؤھل العلميباخت
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة     .٥

 .باختلاف متغیر سنوات الخبرة
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة     .٦

 .باختلاف متغیر نوع المدرسة
خدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة   مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧت  .٧

 .باختلاف متغیر الدورات التدریبیة
  : أھداف الدراسة

  .تعرف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات صیاغة الأسئلة الصفیة .١
  .تعرف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات توجیھ الأسئلة الصفیة .٢
رف مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة تع .٣

  .متغیر التخصص باختلاف
تعرف مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة  .٤

 .باختلاف متغیر المؤھل العلمي
تماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة تعرف مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاج .٥

 .باختلاف متغیر سنوات الخبرة
تعرف مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة  .٦

 .باختلاف متغیر نوع المدرسة
تعرف مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة  .٧

  . الدورات التدریبیةباختلاف متغیر
  : أھمیة الدراسة  

قد تسھم ھذه الدراسة في إثراء العملیة التربویة ونقل صورة للمھتمین بالتربیة والتعلیم عن  .١
وسبل تنمیة ھذه المھارات  واقع استخدام معلمین الدراسات الاجتماعیة لمھارات السؤال،

ى تشخیص مواطن القوة ومواطن وذلك من خلال نتائج الدراسة فإنھ یمكن العمل عل لدیھم،
بشكل قد یمكن متخذي القرارات  الضعف في ممارسات المعلمین المتعلقة بالأسئلة الصفیة،
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في المیدان التربوي من التخطیط والتنفیذ والتقویم للبرامج الھادفة وإلى تعزیز مواطن القوة 
 . ومعالجة مواطن الضعف

لال توجیھ انتباه مدیري المدارس إلى مستوى یمكن أن تسھم في تقویم أداء المعلمین من خ .٢
  .استخدام معلمین الدراسات الاجتماعیة للأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة

 قد تفید ھذه الدراسة مخططي مناھج الدراسات الاجتماعیة ومؤلفي الكتب الدراسیة وأدلة  .٣
 المرحلة الثانویة المعلمین في تقدیم التغذیة الراجعة بشأن كتب الدراسات الاجتماعیة في

وأھمیة تضمین الكتب أنواع الأسئلة الصفیة وأھم مھاراتھا الواردة في ھذه . عند تطویرھا
بالشكل  الدراسة وقد تفید في تطویر المناھج وطرائق التدریس إذا تم توظیف نتائجھا

  .الصحیح
م ورفع تقدم الدراسة بعض المقترحات التي یمكن أن تساعد المعلمین على تحسین أدائھ  .٤

وأن یمیزوا بین أنواع وتصنیفات  كفاءتھم بتزویدھم بالمھارات اللازمة للأسئلة الصفیة،
وإمكانیة استفادتھن من الإطار النظري في . الأسئلة الصفیة ومستویات وأھداف كل منھا

 .ودورھا في تطویر العملیة التعلیمیة معرفة أھم تلك المھارات،
  :مفاھیم الدراسة    

القدرة على القیام بعمل من : "بأنھا) ١٢ص ،٢٠٠٢(یعرفھا أبو العلا: ارة اصطلاحاًمفھوم المھ
  ".الأعمال بشكل یتسم بالدقة والسھولة والسیطرة والاقتصاد فیما یبذل لھ الفرد من جھد ووقت

لمقدرة التي یمتلكھا معلم الدراسات الاجتماعیة عند أداء وتعرف الباحثة المھارة إجرائیًا بأنھا ا
ومسبق بفترة تدریبیة من أجل تأدیتھ بشكل بالغ الدقة وبأقل  ل أو القیام بنشاط معقد نوعاً ما،عم

  .ووقت قصیر ودقة فائقة تكلفة اقتصادیة،
عبارة عن جملة تبدأ بأداة استفھام " بأن السؤال) ٣٩٧ص ،٢٠٠٩( یرى زیتون :مفھوم السؤل

ا الشخص فكرة في معناھا ثم یجیب ویعمل ھذ توجھ إلى شخص للاستفسار عن معلومة معینة،
  ". بإجابة تتفق مع ما تتطلب ھذه الجملة من استفسار

ھي : "الأسئلة الصفیة بأنھا) ٣٩ص ،٢٠١٠(والعرود  عرف عبیدات،: مھارات الأسئلة الصفیة
  ".الأسئلة التي یوجھھا المعلم إلى طلبتھ أثناء الموقف التعلیمي بمختلف المستویات 

 ھو سلوك او أداء یقوم بھ المعلم من خلال صیاغة عبارات جرائي للباحثة أما التعریف الإ
استفھامیة بلغة عربیة صحیحة وتتعلق بالمحتوى التعلیمي وتصاغ باستخدام كلمات مألوفة بصورة 

  . ویوجھھا إلى الطلبة وتھدف إلى تقویم المستوي التحصیلي لھن واضحة،
وتقابل من مراحل النمو مرحلة  ن مراحل التعلیم العام،المرحلة الأعلى م: "ھي: المرحلة الثانویة

ویلتحق  وتمتد من انتھاء المرحلة المتوسطة وتنتھي عند مدخل التعلیم العالي، الوسطى، المراھقة
 وتمتد بھا الدراسة على مدى ثلاث سنوات،. بھا الطلبة الذین أتمموا الدراسة المتوسطة بنجاح

صا تتیح لھم قدرا أوفى من التثقیف العام وتؤھلھم للالتحاق ویدرس الطلبة بھا مواد أكثر تخص
  ).١٠٤ص  ،٢٠٠٥ ،وآخرون العتیبي،".(بالجامعات

ھي المرحلة الأخیرة من مراحل التعلیم العام في  :الدراسة ھذه في  وتعرفھا الباحثة إجرائیًا
التعلیم الجامعي وتقع ما بین المرحلة المتوسطة ومرحلة  المملكة العربیة السعودیة التربوي،

. والثانویة العامة لتحفیظ القرآن الكریم الثانویة العامة في التعلیم العام،: على نوعین ھما وتشتمل
  .بنوعیھا الحكومیة والأھلیة
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  :حدود الدراسة
 خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  تم تطبیق ھذه الدراسة،: الحدود الزمانیة

  .ھـ١٤٣٧-ھـ١٤٣٦
 تم تطبیق ھذه الدراسة بمدارس المرحلة الثانویة بالتعلیم العام بمنطقة : كانیةالحدود الم

  .المدینة المنورة في المدارس الحكومیة والأھلیة
 عینة من معلمات الدراسات الاجتماعیة  اقتصرت ھذه الدراسة على: الحدود البشریة  

 في المدارس التابعة لمنطقة المدینة المنورة بالمرحلة الثانویة.  

 الحالیة على دراسة واقع استخدام معلمات الدراسات  تقتصر الدراسة: الحدود الموضوعیة
 .بالمدینة المنورة الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بمدارس التعلیم العام

  مھارات الأسئلة الصفیة في مجال تدریس الدراسات الاجتماعیة: الإطار النظري
  صفیةماھیة الأسئلة ال: المحور الأول   

  :قدم الباحثون في دراساتھم وكتبھم تعریفات عدة للسؤال یمكن توضیحھا كالآتي: مفھوم السؤال
بغرض استجلاء إجابة أو حثѧھ علѧى   ) طالب(جملة استفھامیة أو طلبیة توجھ إلى شخص معین  ": ھو

  كمѧѧا أورد الفѧѧѧردان ).٢٠٣ص  ،٢٠٠٣ وآخѧѧرون،  حمیѧѧدة، " (تولیѧѧد الأسѧѧئلة بغѧѧرض لفѧѧت انتباھѧѧھ     
 اسѧѧتجابة حѧѧدوث إلѧѧى یѧѧؤدي وواضѧѧح، وقѧѧصیر، محѧѧدد ،مثیرعقلѧѧي "الѧѧسؤال  أن)٢٥ص، ٢٠٠٩(

 اسѧتفھامیة أوطلبیѧة توجѧھ إلѧى شѧخص معѧین           ةوھѧو جملѧ   . "ودرجتѧھ  المثیѧر  نѧوع  علѧى  تتوقѧف  فوریة
، ٢٠١١أبѧو لѧبن،   " (تولیѧد الأسѧئلة بغѧرض لفѧت انتباھѧھ      بغرض استجلاء إجابة أوحثھ علѧى  ) طالب(

  ).١ص
  ة الصفیة الشفویة في العملیة التعلیمیةأھمیة الأسئل  

  :أشار عدد من الباحثین والتربویین إلى أھمیة الأسئلة في النقاط الآتیة
تعѧѧد الأسѧѧئلة وسѧѧیلة فعالѧѧة لتنمیѧѧة الاتجاھѧѧات المرغوبѧѧة وتكѧѧوین المیѧѧول النافعѧѧة لѧѧدى الطالѧѧب       .١

ومѧدى   المعلم لدرسھ،بطرق جدیدة للتعامل مع المادة الدراسیة ولھا دور كبیر في عملیة تقویم     
وذلѧѧك فѧѧي محاولѧѧة   تحقیقѧѧھ للأھѧѧداف الѧѧسلوكیة التѧѧي وضѧѧعھا ومعرفѧѧة نقѧѧاط القѧѧوة والѧѧضعف،    

 ).٢٠٧ص  ،٢٠٠٣ ،وآخرون حمیدة،(لتحسین أداء المعلم وطلبتھ 
تعد مѧن وسѧائل تقѧویم مѧدى اكتѧساب الطلبѧة لأھѧداف الѧدرس المخطѧط لھѧا مѧسبقا وتعمѧل علѧى                   .٢

ممѧѧا یجعلھѧѧم یتوقعѧѧون أن یُوجѧѧھ إلѧѧیھم فѧѧي أي لحظѧѧة سѧѧؤال أثنѧѧاء  إثѧѧارة انتبѧѧاه وتركیѧѧز الطلبѧѧة؛ 
وتعمل كذلك الأسئلة على تطویر قدرتھ على  الدرس؛ لأن الطالب قد یفقد انتباھھ نحو الدرس،  

  . التركیز وحصر نشاطھ الذھني لفترة معینة ولمدة زمنیة محددة
المخرجѧѧѧات التعلیمیѧѧѧة تعمѧѧѧل علѧѧѧى اسѧѧѧتمرار نѧѧѧشاط الطلبѧѧѧة التعلیمѧѧѧي نحѧѧѧو تحقیѧѧѧق النتاجѧѧѧات و    .٣

 ).٢٥٠ص  ،٢٠١٠ ،وآخرون الصرایرة،(وترتقي بالمستوى التعلیمي لھم  المرغوبة،
وأبѧѧو  عبیѧѧدات،(إثѧѧارة تفكیѧѧر الطلبѧѧة وحفѧѧزھم علѧѧى البحѧѧث والتجریѧѧب والتفكیѧѧر الناقѧѧد والإبѧѧداع    .٤

 ).٢٤٢ص  ،٢٠١١ السمید،
وتفѧѧسح   بعѧѧضھم الѧѧبعض،وبѧѧین الطلبѧѧة یُعѧѧد الѧѧسؤال أفѧѧضل وسѧѧیلة اتѧѧصال بѧѧین المعلѧѧم وطلبتѧѧھ،   .٥

المجال لھم للتعبیѧر عѧن آرائھѧم وأفكѧارھم وطѧرح الآراء ووجھѧات النظѧر المختلفѧة ومناقѧشتھا               
بحیث یسود جو مѧن الحѧوار والنقѧاش بѧدلًا مѧن       بحریة وصراحة؛ مما ینمي لدیھم الثقة بالنفس،   

 ).١٠٨ص  ،٢٠١٥ خلیفة،(الھدوء والاستماع فقط دون تعلیق 
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  :فیة الشفویة في تدریس الدراسات الاجتماعیةأھمیة الأسئلة الص
  : أھمیة الأسئلة الصفیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة من خلالتنبع 

أن المتتبع لآیات القرآن الكریم یجد أن السؤال والتساؤل ومشتقاتھما تعد من طرائق القرآن في ) أ(
ودوره الفعال في استثارة  ،وقد أكدت النصوص القرآنیة على أھمیة السؤال النصح والتوجیھ،

وكذلك السنة النبویة  ودفعھا لاستقصاء الحقائق، وتحفیزھا للبحث والمعرفة، ملكات العقل للتفكیر،
  ).٤٥ص ،٢٠٠٩ آل حیدان،(وجعلتھ منمِّیًا للمدارك ومعززًا لھا  اھتمت بالسؤال،

لتي یعد فیھا الطالب لیبدأ وھي المرحلة ا تعد المرحلة الثانویة من أخطر المراحل التعلیمیة،) ب(
ویلاحظ الأطباء النفسیون أن كثیرًا من الاضطرابات المختلفة ستنفجر  العطاء للمجتمع وبدء العمل،

التي  وتؤثر علیھ إن لم یجد من یأخذ بیده ویعاونھ في تخطي ھذه العقبات في مرحلة المراھقة،
 مشكلات المجتمع وقضایاه المختلفة تواجھھ ومادة الدراسات الاجتماعیة من أھم أھدافھا دراسة

  ). ٢٠٠ص  ،٢٠٠٠ مخیمر،(وربطھا بحیاة الطالب 
حتى یتمكن المعلم من معرفة مستوى تفكیر ھذا الطالب  أن الأسئلة تعتبر مقیاسًا مھمًا للطالب،) ج(

آل (أو مفاھیم معینة  أو تصحیح أخطاء، وما یحتاجھ من إرشاد أو توجیھ حیال قضیة، ونضجھ،
لا یرتاحون ) ٤٤٥ص  ،٢٠١١(والمعلمون المبتدئون كما یشیر جابر ) ٤١ص  ،٢٠٠٩ ،حیدان

كونھا مھارة مھنیة صعبة إلا أن المعلم الجید یعمل  لاستخدام الأسئلة لتحقیق الأغراض السابقة،
  . وتنمیة قدراتھ على نحو مستمر لتحسین مھارتھ،

 لطلبة بمثابة التغذیة الراجعة مستمرة،تعتبر مھارات الأسئلة وخاصة ما یتعلق بإجابات ا) د(
 وبقاء أثر المادة في طلبتھ، لیتعرف معلم الدراسات الاجتماعیة على مدى تقدمھ في تدریسھ،

وبإعداد  والأسئلة الفعالة تقتضي أن یقوم الطلبة على نحو نشط بمعالجة وتجھیز المعلومات،
  ).٦٢ص  ،٢٠١١ جابر،(ویتیح للمعلم أن یراقب الفھم لھم  الإجابة،

التي تحدث  والأفكار الھدامة، أن طالب المرحلة الثانویة بحاجة إلى معرفة المذاھب المضللة،) و(
والطالب في ھذه  لیقف منھا الموقف الصحیح، وتشوش على انتمائھ لوطنھ، في وقتھ الراھن،

 الشلبي،( فاعلیة واندماجھ في الحیاة الاجتماعیة أصبح أكثر المرحلة قد تبلورت قدراتھ واتجاھاتھ،
وقد جاء في سیاسة التعلیم بالمملكة في أھداف المرحلة الثانویة تكوین الوعي ) ٣٣ص  ،٢٠٠٠

 ،٢٠٠٥ وآخرون، العتیبي،(الإیجابي الذي یواجھ بھ الطالب الأفكار الھدامة والاتجاھات المضللة
 ).١٠٥ص 

  : أھمیة الأسئلة الصفیة بالنسبة لمعلم الدراسات الاجتماعیة
أن معلѧѧم الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لابѧѧد أن یكѧѧون علѧѧى وعѧѧي ومعرفѧѧة جیѧѧدة بѧѧالمؤثرات المحیطѧѧة        ) أ(

وفھѧم لكѧل مѧشكلات الحیѧاة      بالطلبة وما یتركھ في نفوسھم من أثر على معتقداتھم وأسѧالیب تفكیѧرھم،     
ومجѧال الأسѧئلة ھѧو الѧذي بѧھ یѧصل       . یستمع لاستفسارات الطلبة ویعالجھѧا بحكمѧة ورویѧة      المعاصرة،

  . لمعلم إلى المطلوب منھا تجاه طلبتھا
مقترباً منھم حتى یجعѧل عملیѧة    أن معلم الدراسات الاجتماعیة مطالب بأن یقف لمساعدة طلبتھ،    ) ب(

ص  ،٢٠١١ جابر،(ومشوقةً بدلًا من أن یكون عملًا روتینیًّا مھملًا لا فائدة منھ ویؤكد       التعلیم ممتعةً، 
ولѧذلك   و الѧذي یѧدرس بحیѧث یѧستثیر دافعیѧة طلبتѧھ مѧن داخلھѧم،        أن ھذا یعني أن المعلم المؤثر ھ  )١٥

  .یستمتع الطلبة ویعتقدون أن المادة ذات قیمة حین یستخدم معلمھم أسالیب تدریس جیدة
أن اسѧتخدام معلѧѧم الدراسѧѧات الاجتماعیѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة بأنواعھѧا یمكѧѧن الطالѧѧب مѧѧن     ) ج(

وقد جاء من أھداف المرحلة الثانویة في سیاسѧة التعلѧیم     نویة، وخاصة في المرحلة الثا     تنمیة قدراتھ، 
بالمملكѧة تعھѧѧد قѧѧدرات الطالѧب واسѧѧتعداداتھ المختلفѧѧة التѧѧي تظھѧر فѧѧي ھѧѧذه الفتѧرة وتوجیھھѧѧا وفѧѧق مѧѧا      
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فالأسئلة الشفھیة ). ١٠٤ص   ،٢٠٠٥ ،وآخرونالعتیبي،  (یناسبھ وما یحقق أھداف التربیة الإسلامیة     
  . وفي تحقیق الأھداف المتعلقة بتنمیة التفكیر یة التعلیم والتعلم،تعد وسیلة أساسیة في عمل

 ١٨-١٥(أن معلم الدراسات الاجتماعیة في المرحلة الثانویة یتعامل مع طلبѧة أعمѧارھم مѧا بѧین          ) د (
محاولًا التأثیر  ینبغي لمن یتعامل معھم أن یفھم طبیعتھم،  وإذًا قد تحققت لھم درجة من النضج،      ) سنة

لأن أھѧدافھم بѧدأت تكѧون     تخدام ما یناسبھم لأنھم فѧي ھѧذه المرحلѧة أشѧد حاجѧة إلѧى التوجیѧھ،         فیھم باس 
ومطالѧب   یجب على المعلمین في ھѧذه المرحلѧة مراعѧاة طبیعѧة الطلبѧة،        وعلى أي حال،  . أكثر تحدیدًا 

  ).٣٤ص  ،٢٠٠٠ الشلبیي،(نموھم وإدراك أن ھذا یمثل مفترق الطرق بالنسبة لھم
  سئلة الصفیة الشفویةأھداف ووظائف الأ

أن المعلѧم یѧستخدم الأسѧئلة    ) ٣٢٢ص ،٢٠١١ محمѧود، (ذكرت كوثر كوجك المѧشار إلیھѧا فѧي       
  :في الموقف التعلیمي لأھداف ثلاثة منھا

 حیث یؤكد ھѧذا النѧوع الأسѧئلة علѧى العلاقѧات الاجتماعیѧة بѧین المعلѧم والطلبѧة،          : وظیفة اجتماعیة -١
  .ضھم وتفاعلھم وإحساسھم بالانتماءویعمل على دمج مجموعات الطلبة مع بع

أو عѧن   عندما یسأل المعلم الطالب عن أحوالھ الشخصیة أو عن سѧبب غѧضبھ أفرحѧھ،           : كمثال        
فھذا یؤكد على العلاقة الجیدة بین المعلم  علاقاتھ الاجتماعیة ببعض الأصدقاء أو عن صحتھ،    

  .ویجعلھ یشعر أن المعلم لیس بعید عنھ والطالب،
ممѧا    حیث یھدف المعلم من الأسئلة إلى تقویة شخصیة الطالب وزیادة ثقتѧھ بنفѧسھ،   : نفسیة وظیفة-٢

  .یزید من حماسھ للعمل والمشاركة الصفیة
وتѧشجیعھ علѧى الѧتعلم فѧي      عندما یحاول المعلم تأكید ثقة الطالب في نفѧسھ وفѧي عملѧھ،           :  كمثال       

أو عѧѧن طریѧѧق سѧѧؤالھ عѧѧن رأیѧѧھ   قلѧѧي،البدایѧѧة عѧѧن طریѧѧق أسѧѧئلة سѧѧھلة وفѧѧي حѧѧدود مѧѧستواه الع 
ویѧشعره بأھمیѧѧة   فإنѧھ بѧѧذلك تھѧدف لتقویѧة شخѧѧصیة الطالѧب،     ووجھѧة نظѧره فѧي موقѧѧف معѧین،    

  .المشاركة والإسھام الإیجابي في الدرس
 وتھѧѧدف إلѧѧى إكѧѧساب الطلبѧѧة المعلومѧѧات والمھѧѧارات والاتجاھѧѧات التѧѧي یتѧѧضمنھا  :وظیفѧѧة تعلیمیѧѧة-٣

  .رس المعرفة السابقة للطالبالدرس وھي تعالج قضیة معینة وتد
  : تصنیفات الأسئلة الصفیة الشفویة

إن تنمیѧة وتطѧѧویر قѧدرة المعلѧѧم علѧѧى مھѧارة طѧѧرح وصѧیاغة الأسѧѧئلة الѧѧصفیة یزیѧد مѧѧن تحفیѧѧز       
ویوفر لھѧم فرصѧًا متعѧددة للتفكیѧر عѧالي المѧستوى عنѧد صѧیاغتھم للفرضѧیات وحلھѧم                الطلبة للدرس، 

ونظѧѧرًا لأھمیѧѧة  ).٥ص ،٢٠٠٧ الربѧѧضي،(النظѧѧر المختلفѧѧة لأي مѧѧشكلة وتقѧѧدیمھم لѧѧلآراء ووجھѧѧات   
  : فقد تم وضع العدید من التصنیفات منھا الأسئلة الصفیة واھتمام التربویین بھا،

   تصنیف الأسئلة من حیث توقیت استخدامھا في الدرس-أولًا 
  الأسئلة التي تسبق الدرس -أ

وتعتبѧѧر أسѧѧئلة  لѧѧدرس الجدیѧѧد،ھѧѧي الأسѧѧئلة التѧѧي تطѧѧرح فѧѧي بدایѧѧة الѧѧدرس وقبѧѧل الѧѧدخول فѧѧي ا  
ومѧن أھѧم أھѧدافھا اختبѧار مѧا لѧدى الطلبѧة مѧن معلومѧات سѧابقة للѧدرس            . تمھیدیة تحفیزیة لھذا الدرس   

أي بمعنى ربط المعلومات الجدیدة للدرس بمعلومات الطالب    والتي ستبنى علیھا المعلومات الجدیدة،    
وفیھا اختبار للجانѧب العقلѧي     الاستطلاع فیھم،  وإیقاظ حب  وذلك لإثارة دافعیة الطلبة للتعلم،    . السابقة

وینبغѧѧي أن تكѧѧون ھѧѧذه الأسѧѧئلة ذات صѧѧلة بالموضѧѧوع الخѧѧاص    . للطالѧѧب لاسѧѧتقبال معلومѧѧات جدیѧѧدة  
وتѧѧستلزم إجابѧѧات قѧѧصیرة مختѧѧѧصرة     ،) أسѧѧئلة ٤ إلѧѧى ٣مѧѧن  (ویكѧѧون عѧѧددھا قلیلѧѧًا     للѧѧدرس الحѧѧالي،  

    ).٢١ص ،٢٠٠٣ ،وآخرونحمیدة؛ (وواضحة 
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  ثناء الدرسالأسئلة أ-ب 
وتقѧود   بأنھѧا تُمثѧل العمѧود الفقѧري للѧدرس الجدیѧد،      ) ٢١٠ص ،٢٠٠٣(یشیر حمیدة؛ وآخرون   

ویمكن من خلالھا تنمیة معلومات ومعارف جدیدة لدیة مع التركیѧز   الطالب لاكتشاف الحقائق بنفسھ،  
  .وتعمل كذلك على تنبیھ الطلبة الغیر المنتبھین للدرس على النقاط الھامة للدرس،

ومѧѧن أھѧѧم أھѧѧدافھا إثѧѧارة    لأسѧѧئلة التѧѧي یطرحھѧѧا المعلѧѧم فѧѧي أثنѧѧاء الѧѧدرس كثیѧѧرة ومتنوعѧѧة،      وا
وھѧي   وزیѧادة فѧاعلیتھم وحماسѧھم فѧي المѧشاركة الѧصفیة،       مستویات مختلفة مѧن التفكیѧر لѧدى الطلبѧة،       

وسѧѧیلة ھامѧѧة لاكتѧѧشاف كفѧѧاءة ومھѧѧارة المعلمѧѧة التدریѧѧسیة؛ ولѧѧذا ینبغѧѧي علѧѧى المعلѧѧم أن یطѧѧرح أسѧѧئلة   
  .وتعمل على إشراك جمیع الطلبة في المناقشة جمیع أجزاء الدرس ومحتویاتھ،تغطي 

   بعد نھایة الدرسالتقویمیة الأسئلة -ب
والتي یتأكد المعلم بواسطتھا أنѧھ قѧد حقѧق كѧل       الأسئلة المرتبطة بأھداف الدرس السلوكیة،   ھي

سلوكیة إلѧѧى سѧѧتة للأھѧѧداف الBloom) ( ѧ تقѧѧسیم تѧصنیف بلѧѧوم ویمكѧѧن. أو بعѧѧض منھѧا  أھѧداف درسѧѧھ، 
  :مستویات ھي

  (Cognitive Domain)تصنیف بلوم للمجال المعرفي -أ
  )Knowledge ()المعرفة الحفظ،(ر  مستوى التذك-١

ویشمل محتوى عѧریض مѧن    یمثل مستوى التذكر أدنى المستویات الستة في المجال المعرفي،     
أن یعѧدد   : مثѧال . یѧصنف  یѧذكر،  تار،یخ یسمي، یحدد، ومن الأفعال المستخدمة فیھا،    المادة الدراسیة، 

الطالب أسماء الخلفاء الراشدین؟ یھدف التذكر إلى قیاس قدرة الطالب علѧى تѧذكر وحفѧظ واسѧترجاع        
 الھویѧدي، (الحقائق والمفاھیم والتعمیمات التي سبق لھا تعلمھا من المادة التعلیمیѧة بأشѧكالھا المختلفѧة         

  ٩٣ص ،٢٠١٢
  )(comprehension) الاستیعاب(مستوى الفھم -٢

 یفѧسر، : ویمكѧن اسѧتخدام أفعѧال فیھѧا مثѧل      یعد الفھم من المستویات الدنیا في المجال المعرفѧي،         
  قارني بین العصر الأموي والعصر العباسي من حیث النشأة؟: مثال. یشرح یلخص،

أن الفھم یھدف إلѧى قیѧاس قѧدرة الطالѧب علѧى اسѧتیعاب       ) ١١٢ص ،٢٠١٣( أشارت الطناوي  
 وتلخیѧصھا،  وكذلك المقارنة بین فئات ھѧذه المعلومѧات،   راك معناھا والعلاقات بینھا،  وإد المعلومات،

  . والتوصل إلى استنتاجات مختلفة بشأنھا
  Application)(مستوى التطبیق -٣

: ومѧن الأفعѧال المѧستخدمة فیѧھ     یعد التطبیق من المستویات الثلاثة الدنیا فѧي المجѧال المعرفѧي،        
أن یرسѧѧم الطالѧѧب خارطѧѧة المملكѧѧة العربیѧѧة الѧѧسعودیة  : مثѧѧال. ستخدمیѧѧ یخطѧѧط، یѧѧربط، ینѧѧتج، یطبѧѧق،

ویحѧѧدد علیھѧѧا أمѧѧاكن حقѧѧول الѧѧنفط؟ یقѧѧیس التطبیѧѧق قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى تطبیѧѧق الحقѧѧائق والمفѧѧاھیم            
فѧѧي  والتعمیمѧѧات والنظریѧѧات والقѧѧوانین والطѧѧرق والأسѧѧالیب والأفكѧѧار والآراء التѧѧي درسѧѧھا وفھمھѧѧا، 

وما فیھا من مشكلات حیاتیة . ل الحجرة الدراسیة أوفي حیاتھ الیومیة مواقف حیاتیة جدیدة سواء داخ    
یعѧѧد )١٨١ص ،٢٠٠٤(وتѧѧشیر قطѧѧامي ) ٣٣ص  ،٢٠٠٧ سѧѧلمان،(واقعیѧѧة ومѧѧدى نجاحѧѧھ فѧѧي ذلѧѧك   

ویѧساعده   ممѧارس،  فاعѧل،  نѧشط،  حیѧث تجعѧل الطالѧب حیѧوي،     التطبیق من الخبرات المحببة للطلبة، 
   .وتینیة التي تعود علیھاعلى ممارسة نشاط یختلف عن النشاطات الر

  Analysis)( مستوى التحلیل -٤
ما الأدلѧة التѧي یمكѧن    : مثال. یعد من أسئلة المرتبة العلیا والتي تتطلب من الطلبة التفكیر بعمق     

  أن تقدمھا لتدعیم القول إن الأرض كرویة الشكل؟
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الرسѧѧالة إلѧѧى عناصѧѧرھا  تجزئѧѧة یتѧѧضمن التحلیѧѧل أن )٩٨ص ،٢٠٠٠(الدوسѧري  ویѧشیر 
علѧى   القѧدرة  یѧشمل  كمѧا  بینھѧا،  فیمѧا  البنائیѧة أو الھرمیѧة   العلاقѧات  تتѧضح  بحیѧث  الأساسѧیة  ومكوناتھѧا 

ومѧن الأفعѧال المѧستخدمة    .الرسѧالة  فѧي  الموجѧودة  التنظیمیѧة  والمبѧادئ  العناصѧر  ذات العلاقѧات  تحلیѧل 
  . یستنتج یجزي، یصنف، یحلل،: فیھ
  Synthesis) )(الربط( مستوى التركیب -٥

 ب مѧن أسѧئلة المرتبѧة العلیѧا وتتطلѧب مѧن الطلبѧة أن ینجѧزوا تفكیѧرًا أصѧیلًا وإبѧداعیا،                ن التركی إ
مѧاذا  : مثѧال . یبتكѧر  یجمѧع،  یѧنظم،  یؤلѧف،  موضѧوعا یѧصمم مقتѧرح،    یكتѧب : ومن الأفعѧال المѧستخدمة  

  تتوقع أن یحدث لتوقفت الأرض عن الدوران حول الشمس؟
  ):Evaluation( مستوى التقویم -٦

وھѧѧو آخѧѧر مѧѧستوى مѧѧن  ،كیѧѧب والتحلیѧѧل مѧѧن العملیѧѧات العقلیѧѧة ذات المرتبѧѧة العلیѧѧا التقѧѧویم كالتر
. یحكѧم  رأیѧھ،  یبѧدي  یѧوزن،  یقѧیم،  یعلѧل،  ینقѧد، : ومѧن الأفعѧال المѧستخدمة    تѧصنیف المجѧال المعرفѧي،   

في ھѧذا المѧستوى المطلѧوب مѧن الطالѧب أن یحكѧم        بیّني رأیكِ في نتائج الحرب العالمیة الثانیة؟  : مثال
وتقѧѧѧدیر قیمѧѧѧة الأشѧѧѧیاء مثѧѧѧل الحѧѧѧوادث والأشѧѧѧخاص       المѧѧѧواد التعلیمیѧѧѧة وموضѧѧѧوعاتھا،  علѧѧѧى قیمѧѧѧة 

والمؤسسات والمѧشاریع والأنظمѧة والقѧوانین والتعلیمѧات فѧي ضѧوء عѧدد محѧدد مѧن المعѧاییر؛ سѧواء                
 الѧѧصرایرة،(وبالتѧѧالي یѧѧستطیع أن یѧѧصدر حكمѧѧًا أو یعطѧѧي رأیѧѧًا     كانѧѧت معѧѧاییر موضѧѧوعیة أم ذاتیѧѧة،  

  ).٢٥٧ص ،٢٠١٠ ،وآخرون
  )The Affective Domain( تصنیف أسئلة المجال الوجداني -ب

ѧѧونذكѧѧ١٧٠ص  ،٢٠٠٩(ر زیت(   لاؤهѧѧول وزمѧѧنف كراثѧѧص)krathwohl( امѧѧي عѧѧف)م ١٩٧٤
تبѧѧدأ بالѧѧسھل الیѧѧسیر فѧѧي قاعѧѧدة   أھѧѧداف المجѧѧال الوجѧѧداني إلѧѧى خمѧѧسة مѧѧستویات فѧѧي ترتیѧѧب ھرمѧѧي،  

  :وھى وتنتھي بالمعقد والصعب في قمتھ، الھرم،
حیѧѧث یطلѧѧب مѧѧن الطالѧѧب أن یبѧѧدي الرغبѧѧة      :Receiving) (سѧѧتقبال أو التقبѧѧل مѧѧستوى الا .١

 ،٢٠٠٧ سѧѧѧلمان،(والتھیѧѧѧؤ للمѧѧѧشاركة الوجدانیѧѧѧة   الجѧѧѧادة والاھتمѧѧѧام بالقѧѧѧضیة المطروحѧѧѧة،   
 ).٣٤ص

ویُعنѧѧى بالمѧѧشاركة الفعلیѧѧة للطالѧѧب فѧѧي موضѧѧوع مѧѧا أو     Respond):(مѧѧستوى الاسѧѧتجابة   .٢
 . لمستوى قبول الاستجابةنشاط معین، وتؤكد نواتج التعلم في ھذا ا

یھتم ھذا المستوى بالقیمѧة التѧي یعطیھѧا الطلبѧة      :)(Valuing) تقدیر القیمة (مستوى التقییم    .٣
أو أن یظھѧѧѧر الطلبѧѧѧة سѧѧѧلوكًا یتماشѧѧѧى مѧѧѧع    أو ظѧѧѧاھرة معینѧѧѧة أو سѧѧѧلوك محѧѧѧدد،  لѧѧѧشيء مѧѧѧا،

 علѧى  وكمثال اعتقاداتھم أو اتجاھاتھم في موقف لا یكون فیھ مجبرًا على الطاعة والخضوع      
 ذلك أن یتطوع الطالب ببعض الأعمال داخل وخارج المدرسة؟

فѧي ھѧѧذا المѧѧستوى یلتѧزم الطالѧѧب بمجموعѧة مѧѧن القѧѧیم    :)Organization(مѧستوى التنظѧѧیم   .٤
وھѧذا  . أو تجمیع عدد من القѧیم وحѧل التناقѧضات الموجѧودة فیمѧا بینھѧا        وإظھارھا في سلوكھ،  

 ).٧٠ ،٢٠٠٦ الفتلاوي،(دیدةالتنظیم قابل للتعدیل أوالتغیي رمع كل قیمة ج
یمثѧل المѧستوى الأعلѧى    :Characterization) تѧشكیل الѧذات  (مستوى الاتѧصاف بالقیمѧة     .٥

بحیث یتѧصرف الطالѧب للإجابѧة عѧن أسѧئلة ھѧذا المѧستوى تبعѧًا           في مجال الأسئلة الوجدانیة،   
  ).٣٤ص ،٢٠٠٧ سلمان،(للقیم التي تمثلھا وتؤمن بھا في داخلھا 

 .)٧٤ص  ،٢٠٠٩ وآخرون، سلامة،(الطالب لجمع الحشرات من البیئةأن یتطوع : مثال آخر
  .أن یثق الطالب بقدرة العلماء المسلمین على حل مشكلة التلوث الحراري :كمثال
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   (The PSy Chomotor Domain)  تصنیف أسئلة المجال المھارى-جـ  
عѧن الجوانѧب   یѧشمل الأھѧداف التعلیمیѧة التѧي تعبѧر       )٧٩ص   ،٢٠٠٩ ،وآخѧرون  سلامة،(ذكر  

وكѧذلك الإجѧراءات الخاصѧة بتنѧاول الأدوات      ، والجѧسمیة بѧصورة عامѧة   المرتبطة بالمھارات الیدویѧة  
) ٧(أھѧѧѧداف المجѧѧال المھѧѧارى فѧѧѧي    وقѧѧѧد صѧѧنف إلیزابیѧѧت سمبѧѧسون   . والأجھѧѧزة وكیفیѧѧة اسѧѧتخدامھا   
ى الأكثѧر  إلѧ )أو تعقیѧدًا (وھѧذه المѧستویات بالترتیѧب مѧن الأقѧل صѧعوبة          مستویات متدرجة في التعقیѧد،    

  :وتتمثل مستویات ھذا المجال في الآتي، )أو تعقیدًا(صعوبة 
ویѧرتبط بمѧدى    وھو أقل مستویات الأسئلة المھاریѧة تعقیѧدًا،    ):الملاحظة( مستوى الإدراك الحسي     -١

ص  ،٢٠٠٠ قنѧدیل، (توظیف الأعضاء الحѧسیة بھѧدف الوصѧول إلѧى النѧشاط الحركѧي المѧراد          
٧١.(  

ویѧدل علѧى مѧدى اسѧتعداد الطالѧب لتأدیѧة المھѧارة الحركیѧة           ):التھیѧؤ (داد   مستوى المیل أو الاستع    -٢
ویشترك في ھѧذا النѧوع كѧل مѧن اسѧتعداد العقѧل والجѧسم والانفعѧالات للبѧدء بالعمѧل أو المھѧارة                

  ).٧١ص  ،٢٠٠٩ المالكي،(وتستخدم فیھا الأفعال  لأداء نشاط أو سلوك معین، الحركیة،
ا یحتѧاج الطالѧѧب إلѧѧى أن یقѧѧوم بتقلیѧد المعلѧѧم فѧѧي مھѧѧارة معینѧѧة    وھنѧѧ:  مѧستوى الاسѧѧتجابة الموجھѧѧة -٣

ص  ،٢٠٠٠ قنѧѧدیل،(بѧѧشكل تجریبѧѧي فѧѧي ضѧѧوء مجموعѧѧة مѧѧن المعѧѧاییر والمحكѧѧات المتنوعѧѧة   
٧٢.(  

 وھنا یتطلب من الطالѧب القیѧام بالمھѧارة الحركیѧة بѧشكل آلѧي وسѧریع،        :  مستوى الآلیة أو التعوید    -٤
م في إیجاد نوع من الثقة والكفاءة لدیھ وتستخدم أفعѧال  مع تكرار السلوك لعدة مرات مما یساھ      

  ).٧١ص  ،٢٠٠٩ المالكي،( یبرھن یتعود، یرسم،: مثل
وھذا النوع یركز على قیام الطالب بأداء المھارة الحركیѧة     :  مستوى الاستجابة الظاھریة المعقدة    -٥

  ).٣٤ص ،٢٠٠٧ سلمان،(بشكل جید تبعًا لمعاییر السرعة والدقة والمھارة في الأداء 
حیѧѧث یكلѧѧف   ویركѧѧز علѧѧى المھѧѧارات المطѧѧورة بدرجѧѧة كبیѧѧرة جѧѧدًّا،  :مѧѧستوى التكیѧѧف أو التعѧѧدیل-٦

الطالѧѧب بتأدیѧѧة سلѧѧسلة مѧѧن المھѧѧارات بѧѧسرعة ودقѧѧة عѧѧالیتین تمكنѧѧھ مѧѧن الحكѧѧم علѧѧى مھѧѧارات     
  ).٣٤ص ،٢٠٠٧ سلمان،(زملائھ وتعدیلھا 

  :مفھوم مھارات الأسئلة الصفیة الشفویة
التѧي تتعلѧق باسѧتخدام مھѧارات     )الأداءات(السلوكیات : "بأنھا)٨ص ،٢٠١٢( عرفھا القحطاني 

ومѧن الممكѧن أن توجѧد مھѧارة     "ومعالجة إجابات الطلبة والتوجیھ، الأسلة الصفیة من حیث الصیاغة،   
حѧѧل المѧѧشكلات الفعلیѧѧة التѧѧي تعمѧѧل علѧѧى إتقѧѧان العمѧѧل بѧѧشكل سѧѧریع ودقیѧѧق بحیѧѧث یقلѧѧل ویقتѧѧصد فѧѧي    

 "الجھد
  :ت صیاغة الأسئلة الصفیة ما یليومن أبرز مھارا

  صیاغة أسئلة الدرس بطریقة لغویة صحیحة-١
تركیѧب وبنѧاء الѧسؤال     وأن یكѧون  ،أن یُحسن المعلѧم انتقѧاء العبѧارات والألفѧاظ الجیѧدة     یقصد بھ 

وواضѧحًا یكѧشف عѧن مѧدى فھѧم ومعرفѧة الطالѧب وقدرتѧھ علѧѧى          سѧلیمًا مѧن الناحیѧة اللغویѧة والبنائیѧة،     
فѧإن الѧصیاغة   وعلѧى العكѧس   . ومѧن ثѧم الوصѧول للإجابѧة المطلوبѧة        ذكر التفسیرات، ترتیب الأفكار و  

 تعیق النمو اللغوي للطالب وعدم الفھم وتقلل من دافعیتھم للمѧشاركة   للسؤالالركیكة وغیر الواضحة    
 وكلمѧا كѧان الѧѧسؤال بѧسیطًا وصѧیاغتھ صѧѧحیحة تجعѧل الإجابѧة عنѧѧھ واضѧحة وضѧوحًا تامѧѧا،        . الѧصفیة 

  .بة كثیرًا عن السؤال المطلوبوتسھل الإجا
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 صیاغة أسئلة محددة الإجابة للدرس وتتطلب مطلبًا واحدًا-٢
ویѧدور حѧول     فقѧط، ھو السؤال الذي یتطلب من الطالب متطلبًا واحدًا للإجابة عن سؤال واحѧد      

  ).١١٠ص ،٢٠١٣(الطناوي . فكرة واحدة فقط ویكون واضحًا وبعیدًا عن التفسیرات الكثیرة
  أسئلة تقیس مستویات معرفیة متنوعةصیاغة -٣ 

إلѧى الأكثѧر صѧعوبة    )أو تعقیѧدًا (أن مستویات تصنیف بلوم تبدأ في الترتیب مѧن الأقѧل صѧعوبة        
   ).٦٨ص ،٢٠٠٩ ،وآخرونسلامة؛ )(أو تعقیدًا(
  صیاغة أسئلة متناسبة مع زمن الحصة الدراسیة-٤ 

) ٤٥(دراسѧات الاجتماعیѧة یبلѧغ    إن زمن الحѧصة الدراسѧیة المعتمѧد مѧن وزارة التعلѧیم لمѧادة ال       
ولھذا یجب على معلم الدراسات الاجتماعیة أثناء تحضیر الدروس الیومیة     . دقیقة لكل حصة دراسیة   

فѧلا تكѧون الأسѧئلة قѧصیرة      مراعاة أن یكون عدد الأسئلة التي سوف یطرحھا مناسѧبًا لѧزمن الحѧصة،        
أو تكѧون   نیفات الأسѧئلة الѧصفیة،  تنتھي في منتصف الحѧصة ولا تѧشمل كافѧة مѧستویات التفكیѧر وتѧص          

  طویلة تنتھي بعد نھایتھا
  صیاغة أسئلة تقویمیة نھایة كل عنصر من عناصر الدرس وشاملة للمحتوى التعلیمي-٥ 

إن عملیة التحضیر التي تسبق عملیة التدریس الصفّي لاشك تلعب دورًا ھاما في نجاح عملیѧة      
فھѧي محاولѧة فاشѧلة لتحقیѧق      ن تحضیر وإعداد مسبق لѧھ، وأيّ محاولة لتنفیذ أحد الدروس دو    التعلیم،

  .الأھداف التعلیمیة للدرس والتربویة ككل
  صیاغة أسئلة تراعي الفروق الفردیة لتناسب جمیع الطالبات-٦

من أھم المھارات لمعلم الدراسات الاجتماعیة أن ینѧوع فѧي صѧیاغة الѧسؤال المطѧروح لطلبتѧھ         
 نوعѧѧًا مѧѧا لیتناسѧѧب مѧѧع جمیѧѧع فئѧѧات الطلبѧѧة ومѧѧستویاتھم   وسѧѧؤال صѧѧعب مѧѧا بѧѧین سѧѧؤال سѧѧھل مباشѧѧر، 

   )٩٤ص  ،٢٠٠٩ آل حیدان، (.التفكیریة
  . صیاغة أسئلة تقیس مدى تحقق الأھداف المھاریة للدرس-٧

 وتتѧѧضمن التركیѧѧز علѧѧى تنمیѧѧة المھѧѧارات الحركیѧѧة،   ھѧѧي المعروفѧѧة بالأھѧѧداف الѧѧنفس حركیѧѧة، 
وتѧشمل الجانѧب المھѧارى فѧي الدراسѧات       ضلیا عصبیا،مثل الأعمال التي تتطلب تنسیقًا ع    والعضلیة،

ورسѧѧѧم  أو خارطѧѧѧة للعѧѧѧالم، والمجموعѧѧѧة الشمѧѧѧسیة، الاجتماعیѧѧѧة مثѧѧѧل رسѧѧѧم شѧѧѧكل للكѧѧѧرة الأرضѧѧѧیة، 
  .وغیرھا كثیر مجسمات متنوعة،

 :الشفویة توجیھات لمعلم الدراسات الاجتماعیة عند صیاغة الأسئلة الصفیة
  :مة وھىھممن التوجیھات المجموعة )١١٩ص ،٢٠١٣(ذكرت الطناوي 

وعلѧѧى درجѧة كبیѧѧرة مѧن الѧѧتمكن مѧѧن    أن یكѧون المعلѧѧم واسѧع الاطѧѧلاع فѧي مجѧѧال تخصѧصھ،     )١
  .فكلما زاد تعمق المعلم في مادتھ زادت قدرتھ على صیاغة أسئلة جیدة ومتنوعة مادتھ،

 الاسѧѧتعانة بمѧѧصادر أخѧѧرى للمعلومѧѧات إلѧѧى جانѧѧب الكتѧѧاب المدرسѧѧي عنѧѧد عѧѧرض المѧѧادة           )٢
حیث تقدم ھѧذه المѧصادر خبѧرات ومعѧارف جدیѧدة تѧرتبط بѧالخبرات التѧي یتعلمھѧا            ،الدراسیة

وتتѧیح الفرصѧة    حیث تتیح الفرصة لھم للتفكیѧر وإعمѧال العقѧل،    الطلبة من الكتاب المدرسي،   
  .للمعلم لوضع أسئلة متنوعة تقیس مستویات التفكیر العلیا

ھا حتѧى تѧأتي الأسѧئلة الѧصفیة     ضرورة تحدید أھداف الѧدرس والأفكѧار الرئیѧسة التѧي یتѧضمن              )٣
  .ووثیقة الصلة بموضوعة مرتبطة بأھداف الدرس،

 ینبغѧѧي مراعѧѧاة أن فѧѧشل الطلبѧѧة فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن الأسѧѧئلة ذات المѧѧستویات العلیѧѧا كѧѧالتطبیق       )٤
وعلѧى المعلѧم أن یѧدرك     والتحلیل یرجع لعجزھم عن تذكر المعلومات الضروریة أو فھمھѧا،       
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والتأكید من إلمام الطلبѧة للمعلومѧات قبѧل قیاسѧھ لمѧستویات       ذلك عند بحثھ عن أسباب الفشل،  
 .التفكیر الأعلى

وخاصѧة أسѧئلة مѧستویات التفكیѧر      ضرورة تدریب الطلبة عن الأنواع المختلفѧة مѧن الأسѧئلة،      )٥
فمѧن   العلیا فѧي أثنѧاء تعلѧیمھم حتѧى لا تكѧون غریبѧة علѧیھم إذا اسѧتخدمت فѧي أثنѧاء تقѧویمھم،                 

ولѧیس مѧن   . اع الأسѧئلة المѧستخدمة فѧي تعلѧیم الطلبѧة وفѧي تقѧویمھم          القواعد المھمة تѧشابھ أنѧو     
الѧѧصواب أن تركیѧѧز المعلѧѧم فѧѧي تعلیمѧѧھ لطلبتѧѧھ علѧѧى الأسѧѧئلة التѧѧي تقѧѧیس التѧѧذكر ثѧѧم تقѧѧویمھم    

  .والعكس صحیح باستخدام أسئلة تقیس المستویات العلیا،
  :إعداد الأسئلة الصفیة الشفویة 

 : على الأسئلة الصفیةمھارات تحسین ومعالجة إجابات الطالبات
  :وتتمثل أھم المھارات في الآتي

 التعزیز الفوري للطالبة عند تمكنھا من الإجابة الصحیحة بعبارات الثناء .١
وإمѧا   الإجراء الذي یؤدي فیѧھ الѧسلوك المرغѧوب إمѧا إلѧى نتѧائج إیجابیѧة،        :" یقصد بالتعزیز ھو   .٢

 وحسب االله، إبراھیم،(الصفإلى التخلص من نتائج سلبیة حسب الموقف الصفي داخل حجرة         
  ) ١٨٨ص  ،٢٠٠٢

  مشاركة الطالبات بطرح أسئلة لھا علاقة بالدرس مع تصحیح الخطأ ذاتیا  .٣
  استخدام الأسئلة السابرة التوضیحیة عندما تعطي الطالبة إجابة ناقصة .٤
برة وتمثѧل الأسѧئلة الѧسا   . استخدام الأسئلة السابرة التشجیعیة عندما تعطي الطالبة إجابة خاطئѧة     .٥

 أحد أنماط الأسѧئلة التѧي تتطلѧب تفكیѧرًا أعمѧق مѧن الطلبѧة ومعرفѧة أوسѧع بالإجابѧات المتعѧددة،                
  ولیس مجرد الإجابة السطحیة 

ص  ،٢٠١٠(تقبѧѧل إجابѧѧة الطالبѧѧة علѧѧى أي صѧѧورة كانѧѧت بعѧѧدم التعلیѧѧق الѧѧسلبي علیھѧѧا العѧѧوني    .٦
٥٧.(  

 لباتالإصغاء باھتمام للجدید من الأفكار والآراء التي تلقیھا الطا .٧
تحویل إجابѧات الطالبѧات إلѧى زمѧیلاتھن لمناقѧشتھا وتقویمھѧا إن كانѧت خاطئѧة ویقѧصد بھѧا ھنѧا               .٨

  .وقد سبق الحدیث عنھا الأسئلة السابرة المحولة،
للتغذیѧѧة   والمقومѧѧة للإجابѧѧات الخاطئѧѧة   تقѧѧدیم التغذیѧѧة الراجعѧѧة المؤكѧѧدة للإجابѧѧات الѧѧصحیحة،      .٩

 جامѧѧل،(رة عالیѧѧة علѧѧى التѧѧذكر  لѧѧدیھم قѧѧدالراجعѧѧة تѧѧأثیر واضѧѧح علѧѧى تحѧѧصیل الطلبѧѧة وتكѧѧون  
  ).١٦٥ص  ،٢٠٠٢

 معلمو الدراسات الاجتماعیة: المبحث الثاني
والمحѧѧѧѧور  .تقѧѧѧѧویم أداء المعلѧѧѧѧم : ینقѧѧѧѧسم ھѧѧѧѧذا المبحѧѧѧѧث إلѧѧѧѧى محѧѧѧѧورین ھمѧѧѧѧا المحѧѧѧѧور الأول      

  .معلمین الدراسات الاجتماعیة::الثاني
  تقویم أداء المعلم  :المحور الأول

  المعلممفھوم تقویم أداء : أولاً
 التѧي  والأنѧشطة  وكمѧي علѧى مѧستوى الفعالیѧات     نѧوعي  إصѧدار حكѧم   ھѧي عملیѧة  :  مفھѧوم التقѧویم  -أ

 الجنѧابي، (لعѧضو ھیئѧة التѧدریس فѧي ضѧوء معѧاییر محѧددة مѧسبقًا          التدریѧسي  الأداء ضѧمن  تنѧدرج 
  ).٧ص  ،٢٠٠٩

ومن ثѧم تقѧدیره    ھو السلوك المرئي الظاھر للفرد الذي یمكن ملاحظتھ أو مشاھدتھ    :مفھوم الأداء -ب
  ). ١٠ص ،٢٠٠٠ الأزرق،(وتقویمھ
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 ھو عبارة عن مجموعѧة مѧن الأسѧالیب والأدوات المقننѧة التѧي تѧُستخدم فѧي            : مفھوم تقویم الأداء   -جـ
الحكم على الجوانب الشخصیة والمھنیة والاجتماعیة والعملیة والثقافیة للمعلѧم ومعرفѧة مѧدى نجاحѧھ             

وكѧذلك معرفѧة نѧواحي      أن یحققھѧا خѧلال فتѧرة زمنیѧة معینѧة،      في تحقیق الأھداف التعلیمیة التي یجѧب      
وأھѧѧم الѧѧصعوبات التѧѧي تواجھѧѧھ فѧѧي تحقیѧѧق مھامѧѧھ التعلیمیѧѧة       القѧѧوة والѧѧضعف فѧѧي أدائѧѧھ التدریѧѧسي،   

  ).٢٧٣ص  ،٢٠٠٩ والنصار، الكثیري،(والتربویة
  أھمیة تقویم الأداء للمعلم:  ثانیاً

داء للمعلم تعد جزءًا مѧن عملیѧة التقѧویم    إن عملیة تقویم الأ )١٢-١١ص   ،٢٠١٠(ذكر العوني   
  :وذلك للأسباب التالیة كما أنھا تؤدي دورًا مھمًّا في العملیة التعلیمیة، التربوي ككل،

       ،مثل البحوث التربویة  یكشف التقویم عن مدى الإنجاز الذي حققھ المعلم في أدائھ التدریسي
  .والأنشطة التعلیمیة المتنوعة

    سیة،        یعد التقویم الإطار الѧدریس الرئیѧة التѧر منظومѧن     عام الذي یحكم عناصѧون مѧي تتكѧوالت
 ). البیئة الصفیة- المنھج - الطالب -المعلم (

       ،يѧع       یعد التقویم أحد عناصر منظومة المنھج المدرسѧاھین مѧة ذات اتجѧة وثیقѧرتبط بعلاقѧوی
طѧѧرق  ة،الوسѧѧائل التعلیمیѧѧ والأنѧѧشطة التعلیمѧѧة، المحتѧѧوى، الأھѧѧداف،(بѧѧاقي عناصѧѧر المѧѧنھج 

 .والمؤثر فیھ والمعلم ھو المسئول الأول عن تنفیذ المنھج، ،)التدریس
  أھداف تقویم الأداء للمعلم: ثالثاً

عبѧر   للآخѧرین  نقلھѧا  وإمكانیѧة  منھѧا  والاسѧتفادة  لتعزیزھѧا  الأداء فѧي  القѧوة  نѧواحي  عѧن  الكѧشف   -أ 
وذلѧك   ھѧداف، لتحقیѧق تلѧك الأ   الحلѧول  ووضѧع  الѧضعف لتلافیھѧا،   وتحدیѧد نقѧاط   متعددة، وسائل

  .بمتابعة سیر تقدم المعلم في مجالھ التدریسي ومدى التقدیم الذي أحرزتھ
 مѧن خѧلال   وذلѧك  التعلیمیѧة،  العملیة مكونات أحد المقدم للطالب باعتباره التعلیم نوعیة تحسین -ب  

 سѧواء  أو التحѧسین المدرسѧي،   التطѧویر،  لإمكانیѧة  المعلѧم  مѧن  المطلوبة التغیرات نوعیة تحدید
  ).١١ ،٢٠٠٩ الجنابي،(التعلیم  مصادر أوفي الصفیة، البیئة أو في التدریس، طرائق في كان

 أو وضعة في وظیفة المعلم، أو تطویر مسؤولیات تؤدي إلى تعدیل، أن یمكن معلومات توفیر  -ج 
  .أو ترقیتھا خدمتھ، أو إنھاء أخرى،

 قیادیѧة،  لوظѧائف  و الترقیةأ المتمیز للمعلم، الأداء مكافأة في تساھم أو بیانات معلومات، توفیر  -د 
  . خارجیة أو بعثات تدریبیة، أو مھام

التطѧویر   عملیѧات  فѧي  بفاعلیѧة  مѧساھمتھ  لإمكѧان  المھنیѧة  المعلѧم  ومعلومѧات  مھѧارات،  تنمیѧة   - ه 
  ).٣٨ص  ،٢٠٠٣ جاد، (المدرسي المنھج لمنظومة المستمر المستقبلیة أو التحدیث

  أنواع تقویم الأداء للمعلم : رابعاً
  :إلى أن تقویم أداء المعلم ینقسم إلى نوعین) ٢٠٥-٢٠٤ص  ،٢٠٠٠ (یشیر قندیل

  :ویتم ذلك عن طریق: التقویم الذاتي للمعلم -أ 
تحلیل نتائج الطلبة في الاختبارات؛ لأن الغرض الأساسي من التقویم ھو تحدید نقاط القوة     .١

رات تعѧد  فѧإن نتѧائج الطلبѧة فѧي الاختبѧا      والضعف لتحقیق مزیѧد مѧن الفاعلیѧة لعمѧل المعلѧم،          
  .مقیاسًا لنجاح المعلم في تحقیق أھداف عملھ وعدم تحقیقھا

وھѧي مѧن أسѧالیب النقѧد الѧذاتي الѧذي یقѧوم علѧى أسѧس موضѧوعیة             الاستبانة الذاتیة للمعلم،   .٢
  .مستمدة من فھم ومسؤولیات وواجبات المعلم

مѧѧدراء وھنѧѧا یكѧѧون التقѧѧویم مѧѧن قبѧѧل المѧѧشرفین التربѧѧویین و  تقѧѧویم المعلѧѧم مѧѧن قبѧѧل الآخѧѧرین،  -ب  
  .المدارس أو الباحثین
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  أسالیب تقویم أداء المعلم: خامساً
  :ومنھا إلى أسالیب متعددة،) ٢١ص ،٢٠٠٥(یشیر الفھید 

أدوات الملاحظѧѧѧة المنظمѧѧѧة التѧѧѧي تخѧѧѧتص بالبیانѧѧѧات الخاصѧѧѧة بعملیѧѧѧة التѧѧѧدریس وأسѧѧѧالیب    .١
 .التفاعل الصفي بین المعلم والطالب

 . ومقاییس التقدیر المتدرجةومن أنواعھا القوائم الاستطلاعات العامة، .٢
 .وغیرھما وكارثول العاطفي، التصنیفات السلوكیة مثل تصنیف بلوم الإدراكي، .٣
ویقوم على استخدام الأھداف السلوكیة واسѧتراتیجیات تحلیѧل    الأھداف والكفایات الوطنیة،   .٤

 . المھارات أو الاختبارات الإنجازیة
  . السنویة التي ترصدھا وزارة التعلیمالأسالیب التعلیمیة مثل جائزة المعلم المتمیز .٥

  معلمو الدراسات الاجتماعیة: المحور الثاني 
  معاییر الحكم على مدى كفاءة معلم الدراسات الاجتماعیة: أولاً

  : أشار عدد من التربویین إلى مجموعة من المعاییر وھي كالآتي
قدرة المعلѧم علѧى إعѧداد    یقصد بھ ) ٢٦٤ص   ،٢٠١٢(وآخرون ذكر یحیى، : القدرة على التدریس  -أ  

وقدرتѧھ   وكѧذلك التخطѧیط والاختیѧار المناسѧب للوسѧائل التعلیمیѧة،       وتحضیر الѧدروس الیومیѧة،   
مع تنویع المثیرات داخل الѧصف   على توظیف الاستراتیجیات الحدیثة والمتماشیة مع الدرس،    

ویمیѧة ختامیѧة   وكذلك تحدید الواجبات المنزلیة كوسѧیلة تق  لجذب انتباه وتركیز الطالب للدرس،   
  .للتحصیل في نھایة الدرس

ومنھѧѧѧا التعامѧѧѧل بѧѧصدر رحѧѧѧب واحتѧѧѧرام آراء  :  إقامѧѧة علاقѧѧѧات إنѧѧسانیة صѧѧѧادقة داخѧѧѧل المدرسѧѧة   -ب
 مѧع تقبѧل النقѧد الھѧادف،     والتفѧاھم مѧع أولیѧاء الأمѧور،     والتعاون مع الجماعѧة،    ومشاعر الطلبة، 

  ).١٤١ص  ،٢٠٠٢ السید،(وغرس قیمة التسامح 
ومنھѧѧا العمѧѧل علѧѧى ربѧѧط موضѧѧوعات المѧѧنھج  : مدرسѧѧة والبیئѧѧة المحلیѧѧة مѧѧع المجتمѧѧع الѧѧربط بѧѧین ال-ج

وتѧشجیع أولیѧѧاء   وإدخѧѧال بعѧض مѧشكلاتھ ضѧمن المقѧѧرر الدراسѧي،     بالبیئѧة المحلیѧة والمجتمѧع،   
مع تѧشجیع الأنѧشطة التعلیمیѧة خѧارج المدرسѧة         الأمور على المشاركة في الأنشطة المدرسیة،     

 ،٢٠١٢ ،وآخѧرون  یحیѧى، (وعات السیاحیة والأثریة والبیئیѧة     كالتعرف على المشر   المتنوعة،
  ).٢٦٤ص 

بالتالي نلاحظ أن ھناك معاییر دقیقة للحكم على كفاءة معلم الدراسات الاجتماعیة ومدى 
وأھمیة أن  ولھا تأثیر قوي على كفاءة ونجاح المعلم في عملھ، قدرتھ على القیام بمھنة التدریس،

  .ایرة كل ما یستجد في النظام التعلیميیكون المعلم قادراً على مس
  أھم الصفات الناجحة لمعلم الدراسات الاجتماعیة: ثانیاً

ویحتاج إلى إعداد مسبق بمستوى  یُعد المعلم العامل الأول في نجاح أو فشل عملیة التعلم،
قسم وتن ولأنھ یتعامل مع جوانب وخصائص مختلفة لنمو الطالب، عالٍ لیكون مؤھل لمھنة التدریس،

  :إلى
  تشمل ما یلي: الصفات المھنیة-أ

  ى    بما أن المعلم ھو القائد والموجھ الأول في الصف، : القیادة التربویةѧستلزم أن یتحلѧلذلك ی
 وبѧѧث روح التعѧѧاون بیѧѧنھم، بѧروح القیѧѧادة والѧѧصبر والثقѧѧة فѧѧي نفѧѧسھ لتوجیѧѧھ وإرشѧѧاد الطلبѧѧة،  

 .ویعمل على تنظیم المناقشة في الصف
  ویقصد بھا مشاركة المعلم بالأنشطة والفعالیات الاجتماعیة في المجتمع    : الخبرة الاجتماعیة

والأعمѧѧال  وحمѧلات التوعیѧة المختلفѧة،    والمحاضѧرات،  والمؤسѧسات الاجتماعیѧة كالنѧدوات،   
والتعѧرف   التطوعیѧة والخیریѧة؛ حیѧث إنѧھ مطالѧب بدراسѧة العلاقѧات الإنѧسانیة فѧي مجتمعѧھ،          
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ص  ،٢٠٠٢ الѧѧسید،(ش فیھѧѧا مѧѧع الطلبѧѧة ومѧѧشكلاتھا   علѧѧى طبیعѧѧة البیئѧѧة المحلیѧѧة التѧѧي تعѧѧی    
١٣٧.( 

     ھѧѧھ وتراثѧѧلامي وأھدافѧѧع الإسѧѧسفة المجتمѧѧة فلѧѧات    : معرفѧѧین الدراسѧѧن معلمѧѧرة مѧѧسبة كبیѧѧن
الاجتماعیѧѧة لا یتنѧѧاولون المفѧѧاھیم والمѧѧصطلحات التѧѧي تتѧѧضمنھا فلѧѧسفة المجتمѧѧع الإسѧѧلامي      

  . یة دون فھموالشعارات العاد وأھدافھ وتراثھ إلا على مستوى الألفاظ،
        بةѧة المناسѧف التعلیمیѧوفیر المواقѧاس لتѧلذلك على المعلم أن یكون لدیھ درجة عالیة من الحم

وبѧѧالفھم والѧѧوعي  التѧѧي تمѧѧارس فیھѧѧا مفѧѧاھیم فلѧѧسفة المجتمѧѧع وأھدافѧѧھ بالاشѧѧتراك مѧѧع طلبتѧѧھ،  
وألا یكѧون   وأن یكѧون قѧدوة لھѧم فѧي التعѧرف علѧى تѧراث مجتمعѧھ،            لفلسفة مجتمعѧھ وتراثѧھ،    

  ).٢٥٧ص  ،٢٠١٢ ،وآخرون یحیى،(سلطًا برأیھ ویسمح لطلبتھ بإبداء الرأي مت

           ةѧم متنوعѧصادر تعلѧددة ومѧدریس متعѧتراتیجیات تѧد   :استخدام طرائق واسѧرن الواحѧإن الق 
لѧذلك فѧالمعلم    والعشرین ھو عصر الثورة المعلوماتیة والتكنولوجیة في شتى مجالات العلѧم،       

ص  ،٢٠٠٢ الѧѧسید، ( الوسѧѧائل التعلیمیѧѧة المتجѧѧددة   مطالѧѧب بѧѧالاطلاع المѧѧستمر علѧѧى أبѧѧرز    
١٤٠.(  

  : الصفات الشخصیة تشمل ما یلي-ب
   م، ) ٢٢٤ص ،٢٠١٠( ذكر آل عمرو   :صفات شخصیة عامةѧوھي التي تبرز شخصیة المعل 

  :وتتمیز بالتالي. وتكون فاعلة ومؤثرة مثل الصحة البدنیة العامة الجیدة
المظھѧر والملѧبس    سلامة الصدر، بعد عن الغرور،وال والثقة بالنفس، الإحساس بالمسؤولیة،  .١

فھѧو   یѧسودھا الاحتѧرام المتبѧادل،    لھا علاقات جیدة مع الآخرین ومع طلبتھ خاصѧة،        الحسن،
  .حازم ویدیر الصف بفعالیة

 إن الفكر ھو حصیلة عملیات التفكیر الھائلة التي یقوم بھا المعلم طول حیاتѧھ       : السمو الفكري  .٢
  ).٣٥٠ص ،٢٠١٢ عمران،(

لشخѧصیة المعلѧم أثѧر عظѧیم فѧي      )٢٢٤ص  ،٢٠١٠(ذكѧر آل عمѧرو  : الصفات الإیمانیѧة والخلقیѧة   -ج
 . لأنھ القدوة الأولى بالمدرسة لھم نفوس طلبتھ،

من مسؤولیات المعلم مراقبة وملاحظة سلوك الطلبة داخѧل وخѧارج الѧصف    : استشعار المسؤولیة -د
  . لغرض توجیھم وإرشادھم نحو السلوك التربوي الصحیح

 والѧѧصدق، والرحمѧѧة، مثѧѧل العѧѧدل،  أن تѧسمو الأخѧѧلاق بالإنѧѧسان سѧѧموًا یѧѧؤثر بѧѧھ فѧي مجتمعѧѧھ،  
  .لأن مھنة التعلیم شاقة ویجب أن یكون المعلم صبور ویتحمل مشاق المھنة، وكذلك الصبر،

وأن یكѧѧون دقیѧѧق الملاحظѧѧة   یقѧѧصد بھѧѧا مѧѧدى الѧѧذكاء وسѧѧرعة البدیھѧѧة للمعلѧѧم،  :  الѧѧصفات العقلیѧѧة-ھѧѧـ
وكѧذلك أن   والانѧضباط الѧوظیفي،   والѧتعلم الѧذاتي،   والتفكیѧر العلمѧي،     المناقѧشة والإقنѧاع،    وقادرًا علѧى  

  ). ٣٦٥-٣٦٢ص ص ،٢٠١٢ عمران،(ومرشدًا طلابیا  وزمیلًا نموذجیا، یكون مرؤوسًا مثالیا،
یتضح بالتالي أنھ یجب أن یتحلى معلم الدراسات الاجتماعیѧة بمجموعѧة مѧن الѧصفات اللازمѧة       

  . ولا غنى عنھا للحكم على كفاءتھ واستمراریتھ في مھنتھ التعلیمیة لتدریس،لمھنة ا
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  إعداد معلم الدراسات الاجتماعیة: ثالثاً
  الإعداد المھني التربوي-أ

یختص ھذا الجانب بتقدیم قدر معین من المعرفة التربویة للطالب المعلم في العلوم الاجتماعیة 
ورة تجعلѧھ یѧتقن مѧادة تخصѧصھ؛ لѧذلك تھѧتم كلیѧات التربیѧة بإعѧداد           حیث یتم إعداده بѧص     قبل الخدمة، 

حیѧѧث یتѧѧدرب علѧѧى كیفیѧѧة التعامѧѧل مѧѧع   الطالبѧѧة لمھنѧѧة التѧѧدریس أثنѧѧاء فتѧѧرة التربیѧѧة العملیѧѧة بالجامعѧѧة، 
 العتیبѧѧѧي،(الطلبѧѧѧة والمعلمѧѧѧین وإدارة المدرسѧѧѧة وكیفیѧѧѧة مواجھѧѧѧة المѧѧѧشكلات داخѧѧѧل وخѧѧѧارج الѧѧѧصف  

  ) ٢٥٥ص ،٢٠٠٥ ،وآخرون
  عداد الأكادیمي الإ-ب

یقصد بѧھ مѧدى امѧتلاك المعلѧم للمعѧارف والمعلومѧات والثقافѧة المتنوعѧة فѧي مجѧال تخصѧصھ                
حیѧث یتخѧصص الطالѧب     لمادة الدراسات الاجتماعیة؛ حیث تھتم كلیѧات التربیѧة بالإعѧداد الأكѧادیمي،       

 فѧرع مѧن   ثѧم یتخѧصص فѧي دراسѧة     في بدایة دراستھ بالكلیѧة بدراسѧة العلѧوم الاجتماعیѧة بѧشكل عѧام،            
  ).١٤٢ص  ،٢٠٠٢ السید،(سریع أو التاریخ، الجغرافیا، فروع منھج الدراسات الاجتماعیة كعلم

   الإعداد الثقافي-جـ
والتѧي تمكنѧھ مѧن      أن یكون المعلم مثقѧف بقѧدر الإمكѧان فѧي أغلѧب نѧواحي المعرفѧة الإنѧسانیة،            

  .الاستفادة من ثقافتھ في مجال تطویر عملیة التدریس
وتمѧد الثقافѧة المعلѧم بثقافѧة مجتمعѧھ       وإنمѧا فѧي بیئѧة ثقافیѧة،     ریس لا تتم في فراغ،  إن عملیة التد  

  والثقافة 
ویھѧѧدف الإعѧѧداد إلѧѧى تزویѧѧد المعلѧѧم بثقافѧѧة عѧѧصریة تمكنѧѧھ مѧѧن فھѧѧم الحѧѧضارة الإنѧѧسانیة           العالمیѧѧة،

  ).٢٥٤ص  ،٢٠٠٥ وآخرون، العتیبي،(والاتصال مع الآخرین وتتبع التطورات العلمیة والتقنیة 
ھѧѧذا نقѧѧول أن إعѧѧداد معلمѧѧین الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة عملیѧѧة منظمѧѧة تحتѧѧاج إلѧѧى إمكانیѧѧات سѧѧواء قبѧѧل    ل

وھذا یѧستلزم علѧى القѧائمین علѧى النظѧام التربѧوي الاھتمѧام بѧالمعلم وتѧوفیر جمیѧع              الخدمة أو أثناءھا،  
  .الطرق والأسالیب الحدیثة للرفع من كفاءتھا وتوجیھھا

  بقةالدراسات السا: الجانب الثاني
ھدفت إلى التعرف على مدى ممارسة معلمѧي اللغѧة العربیѧة لمھѧارات         )٢٠٠٦(دراسة الكندي    .١

الصفیة الشفویة في مدارس الحلقة الثانیة من التعلѧیم الأساسѧي فѧي منطقѧة شѧمال       طرح الأسئلة  
وأیضاً في أي مستوى مѧن المѧستویات العقلیѧة المعرفیѧة یѧشیع اسѧتخدام            عمان،  الباطنة بسلطنة 

وھل تختلѧف ممارسѧة المعلمѧین لمھѧارات طѧرح       الصفیة الشفویة،  اللغة العربیة للأسئلة    معلمي
 موزعین  معلماً ومعلمة، ) ٦٠(وتكونت عینة الدراسة من      . والخبرة الأسئلة باختلاف الجنس،  

واستخدم الباحث بطاقة . العشوائیة الطبقیة بالتساوي بین الجنسین، حیث تم اختیارھم بالطریقة    
 ѧین،  ملاحظѧات المعلمѧѧة ممارسѧفي   ة لملاحظѧنھج الوصѧѧتخدام المѧع اسѧѧة .  مѧѧائج الدراسѧن نتѧѧوم 

أھمھا كان أداء المعلمین في مھѧارات طѧرح الأسѧئلة الѧصفیة الѧشفویة الرئیѧسة الѧثلاث صѧیاغة          
بینمѧѧا تفѧѧاوت أداؤھѧѧم فѧѧي المھѧѧارات  وتلقѧѧي إجابѧѧات الطلبѧѧة عنھѧѧا متوسѧѧطا، الأسѧѧئلة وتوجیھھѧѧا، 

وتوجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین ممارسѧة          . اع والتوسط والانخفاض  الفرعیة بین الارتف  
طѧѧرح الأسѧѧئلة الѧѧصفیة تعѧѧزى إلѧѧى الجѧѧنس لѧѧصالح   ومعلماتھѧѧا لمھѧѧارات  معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة،

  .و لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الخبرة التعلیمیة. الإناث
علمѧѧي التربیѧѧة الإسѧѧلامیة ھѧѧدفت إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى درجѧѧة اسѧѧتخدام م)٢٠٠٧(دراسѧة غѧѧزلات   .٢

و التعرف علѧى أثѧر متغیѧري التخѧصص العلمѧي         للمرحلة الثانویة للأسئلة الصفیة في الأردن،     
. والخبѧѧرة التعلیمیѧѧة لمعلمѧѧي التربیѧѧة الإسѧѧلامیة ومعلماتھѧѧا فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام الأسѧѧئلة الѧѧصفیة 
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) ٢٨(ت علѧѧى واشѧѧتمل وقامѧѧت الباحثѧѧة بإعѧѧداد أداة الدراسѧѧة وھѧѧي عبѧѧارة عѧѧن بطاقѧѧة ملاحظѧѧة، 
معلمѧѧا )٤٠(وتѧѧم تطبیѧѧق الدراسѧѧة علѧѧى عینѧѧة مكونѧѧة مѧѧن   موزعѧѧة علѧѧى خمѧѧسة مجѧѧالات،  فقѧѧرة

ومعلمѧѧة مѧѧن محافظѧѧة جѧѧرش وقѧѧدتم اختیѧѧار العینѧѧة بالطریقѧѧة العѧѧشوائیة مѧѧع اسѧѧتخدام المѧѧنھج         
وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى نتѧѧائج منھѧѧا كانѧѧت درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي التربیѧѧة    الوصѧѧفي التحلیلѧѧي،

وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة فѧѧي    ،.ماتھѧѧا للأسѧѧئلة الѧѧصفیة درجѧѧة عالیѧѧة  الإسѧѧلامیة ومعل
درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧي التربیѧѧة الإسѧѧلامیة ومعلماتھѧѧا للأسѧѧئلة الѧѧصفیة تعѧѧزى لمتغیѧѧر المؤھѧѧل     

ووجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام    العلمѧѧي ولѧѧصالح مؤھѧѧل الماجѧѧستیر، 
لأسئلة الصفیة تعزى لمتغیر الخبرة التعلیمیة ولصالح من معلمي التربیة الإسلامیة ومعلماتھا ل   

  .عاما فأكثر) ١١(خبرتھم أكثر من 
 علѧى  مقѧدرتھم  فѧي  العملیѧة  طѧلاب التربیѧة   مѧستوى  تقѧصي   ھѧدفت إلѧى  )٢٠٠٨(دراسѧة خلیفѧة    . ٣

 تلѧك  فѧي  وجنѧسھم  الأكѧادیمي  وأثѧر تخصѧصھم   الأسѧئلة،  طرح لمھارة المعرفي الجانب تطبیق
 طѧرح ة لمھѧار  المعرفѧي  الجانѧب  فѧي  تحѧصیلي  اختبѧار  إعѧداد  الھѧدف تѧمَّ   اھѧذ  ولتحقیق. المقدرة
 الѧسابرة  الأسѧئلة  مѧن  فقѧرة  )٣٠ (علѧى  واشѧتملت  التطبیѧق كѧأداة للدراسѧة،    مستوى من الأسئلة

 طѧرح  وفقѧرات تتعلѧق بѧسیكولوجیة    بلѧوم،  تѧصنیف  حѧسب  وأسѧئلة  والمفتوحѧة،  والمحѧدودة، 
فѧي   الطلبة المعلمѧین  من(٨٨(عددھا بلغ عشوائیة عینة اختیار تمو. وإجراءات طرحھا الأسئلة

 مѧع اسѧتخدام المѧنھج شѧبة التجریبѧي،      فѧي الأردن،  أثناء التربیة العملیة المیدانیѧة،  السنة الرابعة
 المعرفي الجانب تطبیق على التربیة طلبة مقدرة في إحصائیاً دال فرق وجود النتائج دلت وقد

 مѧستواھم  ولѧصالح  الفعلѧي،  ومѧستواھم  تربویѧاً  المقبѧول  المѧستوى  بѧین  الأسѧئلة  طѧرح  لمھѧارة 
 فرق وجود وعدم. العلمي التخصص والأدبي، ولصالح العلمي التخصص طلبة وبین الفعلي،

  .والتخصص الجنس بین وللتفاعل للجنس یعزى إحصائیا دال
 لمھѧارات  المعلمѧین  الطلبѧة  ممارسѧة  مѧدى  استقѧصاء  إلى ھدفت).٢٠٠٨(والبشیر دراسة عباس، . ٤

 الغѧرض  لھѧذا  واختیѧرت  والѧسادس  الخѧامس  للѧصفین  العربیѧة  اللغѧة  قواعѧد  تدریس في السؤال
 لمنطقѧة  والتعلѧیم  التربیة لمدیریة التابعة الحكومیة المدارس من مدرسة )١٤( من مكونة عینة

 طلبѧة  تѧدریب  فѧي  الھاشѧمیة  الجامعѧة  مѧع  المتعاونѧة  المѧدارس  ذاتھѧا  وھѧي . الزرقاء فѧي الأردن 
وطالبѧة وتѧم اختیѧارھم     طالبѧا  )٤٠( المѧدارس  ھѧذه  فѧي  المتѧدربین  عѧدد  وبلѧغ . العملیѧة  التربیѧة 
واستخدام . المطلوبة الدراسة أداة بوصفھا خاصة ملاحظة استمارة الباحثان استخدم و قصدیاً،

 ھمѧا  مجѧالین  علѧى  موزعѧة  فقѧرة  )٣٠(مѧن  ھѧذه  الملاحظѧة  اسѧتمارة  وتكونت المنھج الوصفي،
 نتѧائج منھѧا   الدراسة وتوصلت فقرة، )٢٢(ولھا الإجابة وتلقي فقرة، )١٨( ولھا الأسئلة توجیھ

 مجتمعѧة،  للمھѧارات  والمتѧدربات  المتѧدربین  الطلبѧة  لأداء العѧام  المѧستوى  فѧي  ضѧعفا  ھنѧاك  أن
 الѧسؤال  توجیѧھ  بمجالیѧھ  الѧسؤال  لمھѧارات  المعلمѧین  الطلبѧة  ممارسѧة  فѧي  تباینا كذلك وأظھرت

  . الإجابة وتلقي
ى معرفة مھارات طرح الأسئلة من قبل المعلم و توقعѧات   ھدفت إل )krashen، 2009(دراسة   .٥

) ٢٦٧(وتѧم اختیѧار عینѧة عѧشوائیة مكونѧة مѧن      . الطلبة في مادة اللغة الإنجلیزیة لطلبة الجامعѧة    
 واستخدم الباحѧث . في الصین) Lishui(معلماً من طلبة السنة الأولى في جامعة       ) ٢٣(طالباً و 

الاسѧتبانات والملاحظѧات الѧصفیة    (مع البیانѧات مثѧل    وأدوات متنوعة لج   المنھج شبة التجریبي،  
وتѧѧم التركیѧز علѧѧى مھѧѧارات الأسѧѧئلة المѧѧستخدمة مѧѧن  ).و التѧسجیلات الѧѧصوتیة والتحلیѧѧل الكمѧѧي 

 والتقѧویم  وضѧبط الأسѧئلة،   وتѧصمیم الأسѧئلة،   التخطѧیط، (المعلمین في الجوانب الأربعة التالیѧة       
لة الفاعلة وعرض تطبیѧق ھѧذه المھѧارات    وكل ذلك بقصد استكشاف العوامل المؤثرة في الأسئ     

وأشѧارت نتѧائج   . الأربع على صفوف اللغة الإنجلیزیة الحالیة وتوقعات الطѧلاب تجѧاه معلمѧیھم       
الدراسة إلѧى أن اتجاھѧات المعلمѧین و مѧشاركة الطلبѧة والأثѧر الرجعѧي المقѧدم مѧن المعلمѧین و             

 عѧѧادات الأسѧѧئلة المقدمѧѧة مѧѧن   وأن. مھѧѧارات الأسѧѧئلة كѧѧان لھѧѧا أثѧѧر كبیѧѧر علѧѧى فاعلیѧѧة الأسѧѧئلة    
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المعلمین فѧي دروس اللغѧة الإنجلیزیѧة كلغѧة أجنبیѧة كانѧت غیѧر مفѧضلة فیمѧا یخѧص مخرجѧات                  
  . الطلبة اللغویة وكان ھناك فجوة بین عادات المعلمین في طرح الأسئلة و بین توقعات الطلبة

رات دراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة آلیѧѧات أسѧѧئلة المعلمѧѧون و مھѧѧا        ) Dumteeb) 2009أجѧѧرى   .٦
تقنیات الأسئلة  وكذلك التحقق من. التفكیر الناقد للطلبة في حصص اللغة الإنجلیزیة في تایلاند  

التي یطرحھا معلمین اللغة الإنجلیزیة التѧي تعѧزز اسѧتجابات الطلبѧة و تѧشجع مھѧارات التفكیѧر           
نجلیزیѧة  معلمѧا یدرسѧون اللغѧة الإ   )٢٠(واستخدم الباحث العینة القصدیة وتم اختیار عدد  . الناقد

من كلیة الآداب مع مجموعتین من طلابھم الذین یدرسون في السنة الأولى في تخصص اللغة   
واسѧتخدم الباحѧث عѧدة أدوات مثѧل أشѧرطة الفیѧدیو والاسѧتبانة و المقابلѧة الفردیѧة و               .الإنجلیزیة

وجѧѧاءت النتѧѧائج بѧѧشكل عѧѧام كانѧѧت  .مѧѧع اسѧѧتخدام المѧѧنھج الوصѧѧفي . المقابلѧѧة الجماعیѧѧة المركѧѧزة
وفقѧاً  (سئلة المتكѧرر اسѧتخدامھا التѧي یطرحھѧا المعلمѧین كانѧت عنѧد مѧستویات التفكیѧر الѧدنیا            الأ

ونتیجة لذلك كانت استجابات الطلبة عند مستویات دنیѧا مѧن التفكیѧر و ھѧذا قѧد            ).لمستویات بلوم 
وأسѧѧئلة المѧѧستویات . لا یѧѧساعد فѧѧي تعزیѧѧز اسѧѧتجابات الطلبѧѧة و تѧѧشجیع مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد   

وھѧذا  .فیة الدنیا تتطلب استجابة روتینیة آلیة لما تم حفظھ سابقاً مѧن معѧارف أو معلومѧات        المعر
قد لا یوفر تحدیاً للطلبة كي یقوموا بعملیات التفسیر والتحلیѧل والتعامѧل مѧع الإجابѧات بطѧرقھم        

   .الخاصة
 اسѧتخدام  مѧستوى  الدراسѧة إلѧѧى معرفѧة   ھѧذه  ھѧدفت ) ٢٠٠٩(والمѧومني  المѧѧومني، دراسѧة  .٧

 المعلمѧین  نظѧر  وجھѧة  مѧن  الѧصف  معلѧم  تخصص المعلمین الطلبة لدى المساءلة یجیاتاسترات
بѧشكل   الدراسѧة  عینѧة  وتكونѧت . المھѧارة  ھѧذه  تطѧویر  فѧي  المیѧداني  التѧدریب  وأثѧر  المتعѧاونین 

 البیانѧات  جمعѧت  وقѧد  بѧالأردن،  الیرموك جامعة في الدارسین وطالبة طالبًا )٩٥(من عشوائي
 و مѧع المѧنھج الوصѧفي،    فقѧرة، ) ٣٤(الغایة ومكونѧة مѧن    لھذه دتأع ملاحظة بطاقة باستخدام
 الطلبѧة  لѧدى  الكلیѧة  المѧساءلة  اسѧتراتیجیات  اسѧتخدام  مѧستوى  أن إلѧى  الدراسѧة  نتѧائج  أشѧارت 

 مѧستوى  فѧي  إحѧصائیا  دالة فروق وجود عدم متوسطًا، و كان الصف معلم تخصص المعلمین
الجѧنس   بѧین  وللتفاعѧل  الجѧنس  لمتغیر تعزى الدراسة عینة لدى المساءلة استراتیجیات استخدام
 مѧستوى  فѧي  إحѧصائیة  دلالѧة  ذات فروقѧًا  ھنѧاك  أن النتѧائج  أظھѧرت  بینمѧا  التراكمѧي،  والمعѧدل 
 ذوي الطلبة لصالح التراكمي للمعدل تعزى الدراسة عینة لدى المساءلة استراتیجیات استخدام

 استخدام مھارة تطویر في إیجابیًا مأسھ المیداني التدریب أن النتائج وأكدت. المرتفع التحصیل
  .الدراسة عینة لدى المساءلة استراتیجیات

إلѧѧى تحلیѧѧل الأسѧѧئلة الѧѧصفیة فѧѧي دروس القѧѧراءة لمعلمѧѧي اللغѧѧة      ھѧѧدفت ) ٢٠٠٩(دراسѧѧة البلѧѧوي  . ٨
ومѧدى ارتباطھѧا    العربیة في المرحلة المتوسطة في محافظة العلا بالمملكة العربیѧة الѧسعودیة،       

واسѧتخدم   معلمѧاً وتѧم اختیѧارھم قѧصدیاً،    )٤٠(كونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن عѧدد      وت بالقراءة الناقدة، 
مѧѧع اسѧѧѧتخدام المѧѧѧنھج   الباحѧѧث بطاقѧѧѧة ملاحظѧѧة لتحلیѧѧѧل أسѧѧئلة المعلمѧѧѧین فѧѧѧي حجѧѧرة الѧѧѧصف،    

الѧصفیة الѧشفھیة التѧي طرحھѧا معلمѧین       وقد أظھرت نتائج الدراسѧة بلѧغ عѧدد الأسѧئلة      الوصفي،
عѧدد الأسѧئلة المطروحѧة فѧي الѧصف الأول المتوسѧط       وبلѧغ   سѧؤالا، )١٠٥٥(مادة اللغة العربیة   

وفѧѧѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧѧѧصف الثالѧѧѧѧѧѧѧث   سѧѧѧѧѧѧѧؤالا،)٣٦٩( والѧѧѧѧѧѧѧصف الثѧѧѧѧѧѧѧاني المتوسѧѧѧѧѧѧѧط  سѧѧѧѧѧѧѧؤالا،)٤١٩(
 المعرفѧة، (وارتكزت اغلب أسئلة المعلمین على أسئلة التفكیر الѧدنیا مثѧل         سؤالا،)٣٦٧(متوسط
طѧѧة بѧѧالقراءة  وبلѧѧغ عѧѧدد الأسѧѧئلة الѧѧصفیة التѧѧي طرحھѧѧا معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة والمرتب      )والفھѧѧم
  .سؤالاً) ١٠٥٥(سؤال من المجموع الكلي وھو )٢١٠(الناقدة

إلى معرفة مستوى الأسئلة الصفیة لدى معلمѧي اللغѧة العربیѧة     ھدفت  ) ٢٠١٠(دراسة العظامات    . ٩
ومعلماتھا وعلاقتѧھ بالاسѧتیعاب الѧسماعي عنѧد طلبѧة الحلقѧة الثانیѧة مѧن المرحلѧة الأساسѧیة فѧي              

معلمѧاً لمѧѧادة  ) ٢٠(وتكونѧت عینѧة الدراسѧѧة مѧن     لѧѧشرقیة فѧي الأردن،  الѧشمالیة وا منطقѧة البادیѧة  
وتѧѧѧم اختیѧѧѧارھم بالطریقѧѧѧة العѧѧѧشوائیة    طالبѧѧѧا وطالبѧѧѧة، )٢٠٠(اللغѧѧѧة العربیѧѧѧة للѧѧѧصف الѧѧѧسابع و  
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واعد الباحث بطاقة ملاحظة للمعلمین واختبار تحصیلي  طلبة لكل معلم،  )١٠(بواقع   البسیطة،
فقرة واشتملت على ) ٣٠(وتكونت البطاقة من طلبة،لقیاس مستوى الاستیعاب السماعي لدى ال  

وأقѧѧل نѧѧسبة مѧѧستوى   وأظھѧѧرت النتѧѧائج أنѧѧھ جѧѧاء مѧѧستوى المعرفѧѧة بѧѧأعلى نѧѧسبة،  . أربعѧѧة بѧѧدائل
وعدم وجود . وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في جمیع مستویات بلوم الستة         التركیب،

معلم الأعلѧى مѧن بكѧالوریوس فѧي     فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لأثر المؤھل العلمي لدى ال 
وعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة فѧѧي مѧѧستوى التحلیѧѧل      مѧѧستوى التركیѧѧب والتطبیѧѧق، 

  .والتقویم
ھѧѧدفت إلѧѧى معرفѧة فعالیѧѧة المعلѧѧم فѧѧي ممارسѧة مھѧѧارة طѧѧرح الأسѧѧئلة    ) ٢٠١٠(دراسѧة بركѧѧات   .١٠

 أثѧѧر المتغیѧѧرات وأیѧѧضاً التعѧѧرف علѧѧى الѧѧصفیة واسѧѧتقبالھا والتعامѧѧل مѧѧع إجابѧѧات الطلبѧѧة علیھѧѧا، 
والمؤھѧل   وسنوات الخدمѧة،  وعدد الدورات التأھیلیة، والتخصص،  ونوع المدرسة،   كالجنس،
معلمѧѧة یدرسѧѧون فѧѧي المѧѧدارس    )١٠٠(و معلمѧѧاً،)٩٠( وتكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن     العلمѧѧي،

واسѧتخدم الباحѧث المѧنھج     الحكومیة في محافظة طولكرم بدولة فلسطین تم اختیارھم عشوائیاً،      
وتكونѧѧت أداة الدراسѧѧة مѧѧن مقیѧѧاس لقیѧѧاس فعالیѧѧة المعلѧѧم فѧѧي ممارسѧѧة مھѧѧارة طѧѧرح      ي،الوصѧѧف

وقѧد توصѧلت الدراسѧة إلѧى نتѧائج منھѧا        . الأسـئلة واسـتقبالھا وكیفیة التعامل مѧع إجابѧات الطلبѧة         
أظھر المعلمون إجمالاً فعالیة مرتفعة في ممارسѧة مھѧارة طѧرح الأسѧئلة والتعامѧل مѧع إجابتھѧا            

وتوجѧد فѧروق دالѧة إحѧصائیاً فѧѧي     . وفعالیѧة متوسѧطة فѧي اسѧتقبالھا مѧن الطلبѧة       ،مѧن قبѧل الطلبѧة   
ونѧوع   الجѧنس،  :فعالیة المعلمین في ممارسة مھارة طرح الأسѧئلة واسѧتقبالھا تُعѧزى لمتغیѧـري    

ولا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة  . المدرسѧѧة وذلѧѧك لمѧѧصلحة المعلمѧѧات والمرحلѧѧة الثانویѧѧة علѧѧى الترتیѧѧب   
وسѧѧѧنوات  وعѧѧѧدد الѧѧدورات التأھیلیѧѧѧة أثنѧѧاء الخدمѧѧѧة،   التخѧѧѧصص،إحѧѧصائیاً تُعѧѧѧـزى لمتغیѧѧرات   

  .والمؤھل العلمي الخدمة،
علѧى الأسѧئلة الѧصفیة الѧشائع      دراسѧة ھѧدفت إلѧى التعѧرف    )٢٠١٠(والعѧرود   وأجرى عبیѧدات،   .١١

استخدامھا لدى معلمي الدراسات الاجتماعیة وكیفیѧة توجیھھѧا والتѧصرف بإجابѧات الطلبѧة فѧي            
معلماً ومعلمѧة  ) ٣٥(و تكونت عینة الدراسة من  لا في دولة الأردن، مدیریة تربیة لواء دیر ع    

للعѧѧام ) والتربیѧѧة الوطنیѧѧة  والجغرافیѧѧا، التѧѧاریخ،(ممѧѧن یدرسѧѧون مѧѧادة الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة    
واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة المѧѧنھج . وقѧѧد تѧѧم اختیѧѧارھم بالطریقѧѧة القѧѧصدیة .م٢٠٠٩/٢٠١٠الدراسѧѧي 
وذلѧك   ت من ثلاثة أجزاء وھѧي أسѧئلة تѧصنیف بلѧوم،      وبناء بطاقة ملاحظة حیث تألف     الوصفي،

وقد أظھѧرت نتѧائج الدراسѧة أن أكثѧر مѧستویات      . من خلال ملاحظة موقفین تعلیمیین لكل معلم     
وكѧذلك تبѧین    وأقلھا شیوعاً ھي التركیب والتقѧویم،   والفھم، التذكر،: الأسئلة الصفیة شیوعاً ھي   

وكѧѧذلك تبѧѧین أن المعلمѧѧین یمتلكѧѧون  بѧѧرة،وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة تعѧѧزى لمتغیѧѧر الخ
أما درجة تصرف المعلمѧین بإجابѧات الطلبѧة فقѧد      بعض مھارات توجیھ الأسئلة بدرجة مقبولة،   

  .فكانت مھاراتھم منخفضة أما فیما یتعلق بالتصرف بالإجابة الصحیحة، كانت عالیة،
 العلѧوم  معلمѧي  لѧدى  الѧصفیة  الأسѧئلة  مھارات ھدفت إلى معرفة تقویم)٢٠١٢(دراسة القحطاني .١٢

 واسѧتخدم  الأصѧیل،  التقѧویم  ضѧوء  فѧي  القویعیѧة بالѧسعودیة   المتوسѧطة بمحافظѧة   المرحلѧة  فѧي 
 الباحѧث بتطبیѧق   قѧام  ثѧم  الدراسѧة،  لھѧذه  كѧأداة  ملاحظѧة  وأعѧد بطاقѧة   الوصѧفي،  المѧنھج  الباحث
 توتوصѧل  وتم اختیارھم قصدیاً، العلوم معلمي من معلماً( ٢٤ )من مكونة عینة على الدراسة
 معلمѧي  لѧدى  توافرھѧا  ینبغѧي  التѧي  الѧصفیة  الأسѧئلة  بمھارات قائمة منھا بناء نتائج إلى الدراسة
 الأسѧئلة  توجیѧھ  مھѧارة  ھѧي  تѧوافراً  المھѧارات  أفѧضل  وأن. الأصѧیل  التقѧویم  ضѧوء  فѧي  العلѧوم 

 ویلیھѧا  عالیѧة،  تѧوافر  وبدرجѧة ( ٣ ،٧٩( الأداء الحѧسابي لدرجѧة   المتوسѧط  بلѧغ  حیѧث  الѧصفیة 
 وبدرجѧة  )١٥ ،٣( الأداء لدرجѧة  الحѧسابي  بلѧغ المتوسѧط   حیѧث  الطلبѧة  إجابѧات  جѧة معال مھارة
 لدرجѧة  الحѧسابي  المتوسѧط  بلѧغ  حیѧث  الأسѧئلة الѧصفیة   صѧیاغة  مھѧارة  ثѧم  متوسѧطة،  تѧوافر 
  .متوسطة توافر وبدرجة )٩٠ ،٢(الأداء
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ھѧدفت إلѧى تѧسلیط الѧضوء علѧى تѧدریس اللغѧة الإنجلیزیѧة مѧن          Al-Darwish  2012دراسѧة   .١٣
وقد تم . في المدارس العامة الابتدائیة الكویتیة)الحواریة والتقلیدیة(طریقة طرح الأسئلة   خلال  

 وتكونѧѧت عینѧѧة.  واسѧѧتخدام المѧѧنھج الوصѧѧفي  جمѧѧع البیانѧѧات مѧѧن خѧѧلال أداة بطاقѧѧة الملاحظѧѧة،  
 سبعة منھن من معلمѧات اللغѧة الإنجلیزیѧة حѧدیثات التخѧرج ولѧدیھن            معلمة،) ١٥(الدراسة من 

  وثمانیѧة مѧن المعلمѧات الѧذین یمتلكѧون الخبѧرة لمѧدة         یѧة طѧرح الأسѧئلة الحواریѧة،       خبرة فѧي كیف   
عامѧѧا مѧѧن الخبѧѧرة فѧѧي تѧѧدریس اللغѧѧة الإنجلیزیѧѧة كلغѧѧة أجنبیѧѧة مѧѧن خѧѧلال طѧѧرح الأسѧѧئلة      ) ١٠(

وكشفت الدراسة أن بعض المعلمات الجدد تѧشجع الطالبѧات مѧا وراء موضѧوع درس       . التقلیدیة
یستخدم البعض الآخѧر المѧنھج الاسѧتنباطي     ومع ذلك،. لحواریةالیوم من خلال طرح الأسئلة ا     

. أو لѧضیق الوقѧѧت  مѧن خѧلال طѧرح الأسѧѧئلة وتوقѧع إجابѧات معینѧѧة بѧسبب عѧدم فھѧѧم الموضѧوع        
وكѧѧان أسѧѧلوب معلمѧѧات اللغѧѧة الإنجلیزیѧѧة حѧѧدیثات التخѧѧرج الѧѧذین لѧѧدیھم خبѧѧرة فѧѧي كیفیѧѧة طѧѧرح   

أعѧوام مѧن   )١٠(الذین یمتلكون الخبرة لمدة الأسئلة الحواریة أكثر فعالیة من أسلوب المعلمات      
  .الخبرة من خلال طرح الأسئلة التقلیدیة في تعلم اللغة الانجلیزیة

ھدفت إلى التعرف علѧى استكѧشاف أنѧواع الأسѧئلة التѧي یѧتم اسѧتخدامھا        Temiz 2012 دراسة .١٤
 عملیѧة  والتعرف إلѧى أثѧر اسѧتخدام الأسѧئلة المتنوعѧة فѧي       من قبل المعلمین في الغرفة الصفیة،     

مѧع أعѧداد بطاقѧة الملاحظѧة كѧأداة       واسѧتخدام الباحѧث فѧي الدراسѧة المѧنھج الوصѧفي،       . التدریس
بالإضافة إلى توجیھ سؤال رئیسي لكل معلم داخل العینѧة عѧن أفѧضل أنѧواع          لجمع المعلومات، 

) ١١(وتكونت عینة الدراسة مѧن  الأسئلة التي یستخدمھا المعلمین والتي تؤثر على فھم الطلبة،    
و أظھѧرت  .لمادة اللغة الإنجلیزیة من مدرستین مختلفین في مدینѧة اسѧطنبول بدولѧة تركیѧا      لممع

نتائج الدراسة أن ھناك أثر لاستخدام الأسئلة المتنوعة على تعلѧم الطلبѧة داخѧل الغرفѧة الѧصفیة         
وأظھرت نتائج الدراسة أن أسئلة التفكیѧر التقاربیѧة ھѧي أكثѧر اسѧتخداما داخѧل         للغة الانجلیزیة، 

وأسѧئلة الإجابѧة    ،)لا/نعم(الغرفة الصفیة كما استخدم المعلمین أسئلة متنوعة من ضمنھا أسئلة  
  .القصیرة والأسئلة الاستعراضیة

إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧستوي القѧѧدرة التѧѧصنیفیة وزمѧѧن      )٢٠١٣(وأبѧѧو محفѧѧوظ  ھѧѧدفت دراسѧѧة خلیفѧѧة،   .١٥
مѧѧستوي الانتظѧѧار عنѧѧد طѧѧرح الأسѧѧئلة لѧѧدى معلمѧѧات الѧѧصف الѧѧسادس الأساسѧѧي وعلاقتھمѧѧا ب        

وتكونѧѧѧت أداة الدراسѧѧة مѧѧن بنѧѧاء اختبѧѧار القѧѧѧدرة     . تحѧѧصیل طالبѧѧاتھن فѧѧي التربیѧѧة الاجتماعیѧѧة     
وبنѧاء اختبѧار تحѧصیلي     التصنیفیة لأنواع الأسئلة بحѧسب تѧصنیف بلѧوم فѧي الجانѧب المعرفѧي،           

وأداة قیاس زمن الانتظار المستغرق فѧي توجیѧھ    لمباحث التاریخ والجغرافیا والتربیة الوطنیة،    
وشѧملت   واسѧتخدام المѧنھج الوصѧفي،    ئلة باسѧتخدام سѧاعة وكѧذلك شѧریط تѧسجیل صѧوتي،         الأس

طالبѧة مѧن الѧصف الѧسادس فѧي محافظѧة الزرقѧاء بѧالأردن وھѧي           ) ٧٩٥(معلمѧة و  ) ٣٥(العینة  
وتوصѧلت نتѧائج الدراسѧة إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧط               . عینة عѧشوائیة  

وبѧѧین متوسѧѧط  ل تربویѧا لѧѧصالح المѧستوي المقبѧѧول تربویѧا،   القѧدرة التѧѧصنیفیة والمѧستوي المقبѧѧو  
ووجѧود فѧرق دالѧة    . زمن الانتظار والمستوي المقبول تربویا ولصالح المستوي المقبول تربویا        

إحصائیا بین نسبة الأسئلة ذات المستویات الدنیا ونѧسبة الأسѧئلة ذات المѧستویات العلیѧا لѧصالح       
  .الأسئلة ذات المستویات الدنیا

والتѧي ھѧدفت إلѧى وضѧع تѧصور مقتѧرح لتنمیѧة مھѧارات صѧѧوغ         )٢٠١٣(ونجѧم   بѧربخ، دراسѧة   .١٦
الأسѧئلة وطرحھѧا وتلقѧى إجابѧѧات الطلبѧة لѧدى الطلبѧة المعلمѧѧین تخѧصص الدراسѧات الإسѧѧلامیة         

وقѧد تكونѧت عینѧة    . ومعرفѧة مѧدى فاعلیتѧھ     وأسالیب تدریسھا فѧي جامعѧة الأقѧصى فѧي الأردن،          
. واستخدم الباحث المنھج شبة التجریبي قصدیاً، اختیارھمطالباً وطالبة وتم ) ٦٠(الدراسة من  

وأظھرت نتائج الدراسة الى وجود فروق في متوسطات مھارات صوغ   . وبناء بطاقة ملاحظة  
الأسئلة وطرحھا وتلقي إجابات الطلبة في المجالات والدرجة الكلیѧة لبطاقѧة الملاحظѧة لѧصالح       

ات صوغ الأسئلة وطرحھѧا وتلقѧي إجابѧات    وتوجد فروق في متوسطات مھار     التطبیق البعدي، 
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 الطلبة بین الطلبة والطالبѧات فѧي المجѧالات والدرجѧة الكلیѧة لبطاقѧة الملاحظѧة لѧصالح الطلبѧة،           
وكѧѧذلك . ولا یوجѧد فѧروق بѧѧین المѧستوى الثالѧѧث والرابѧع للطلبѧة فѧѧي المجѧالات والدرجѧѧة الكلѧي       

 بعѧѧѧد تѧѧѧدریبھا بالتѧѧѧصور وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین طلبѧѧѧة المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة 
  . ویدلل ھذا أن البرنامج ذو فاعلیة في تنمیة ھذه المھارات المقترح،

ھѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة خѧѧصائص الأسѧѧئلة الѧѧصفیة التѧѧي  ) ٢٠١٤(وأبѧѧو سѧѧنینة  دراسѧѧة أبѧѧو عѧѧواد، .١٧
یطرحھا معلمین مادة التربیة الاجتماعیة والوطنیة في مدارس وكالة الغوث بغزة في فلѧسطین        

معلمة من معلمي التربیة الاجتماعیѧة  ) ١٥٢(وقد تكونت عینة الدراسة من  . ممن وجھة نظرھ  
ولتحقیق أھداف الدراسة فقد استخدم الباحثان الاستبانة كѧأداة  . والوطنیة وتم اختیارھم عشوائیاً   

وبینѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة  . لجمѧѧع المعلومѧѧات والبیانѧѧات، مѧѧع اسѧѧتخدام المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي    
یر المعلمѧین لخѧصائص الأسѧئلة الѧصفیة التѧي یѧستخدمونھا بѧشكل عѧام، مѧن          ارتفاع مستوى تقد 

كمѧا بینѧت النتѧائج عѧدم وجѧود فѧروق ذات          وطرحھѧا،  حیث صѧیاغتھا والتنویѧع فѧي أغراضѧھا،        
تعزى لكل مѧن جѧنس المعلѧم     دلالة إحصائیة بین المعلمین في درجة امتلاكھم لمھارات الأسئلة 

وعدد  ،)وماجستیر فما فوق   ودبلوم بعد البكالوریوس،   وبكالوریوس، دبلوم،(والمؤھل العلمي   
، ووجѧѧود )سѧѧنوات) ١٠(سѧѧنوات وأكبѧѧر مѧѧن )٥- ١٠(و سѧѧنوات،) ٥(سѧѧنوات خبرتѧѧھ أقѧѧل مѧѧن  

فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمѧین فѧي مجѧال صѧیاغة الأسѧئلة الѧصفیة تعѧزى لتخѧصص           
  . المعلم و لصالح معلمي التاریخ والجغرافیا

دراسѧѧѧة ھѧѧѧدفت إلѧѧѧى البحѧѧѧث فѧѧѧي أنمѧѧѧاط الأسѧѧѧئلة التѧѧѧي یѧѧѧستخدمھا   Cıkmaz) (2014أجѧѧѧرى  .١٨
المعلمین ذوي المستوى المنخفض والعالي والذین تم تصنیفھم وفقاً لدرجات الطلبة فѧي مھѧارة         

وتطبیѧѧق تلѧѧك الأنمѧѧاط فѧѧي الѧѧصف الدراسѧѧي باسѧѧتخدام طریقѧѧة التѧѧساؤل المبنѧѧي علѧѧى       . الكتابѧѧة
 العلمیѧة وقѧد أجریѧت ھѧذه الدراسѧة بدولѧة تركیѧا          والمعروفة باسم طریقة الكتابѧة    ) الجدل(النقاش

  على عدد
في الدراسة الاستطلاعیة مسجلین في برنامج للتطویر المھني یركѧز علѧى طریقѧة          معلمین)٦( .١٩

معلمѧاً فѧي مدرسѧة ثانویѧة     )٣٠( وبعد ذلك تѧم اختیѧار    الكتابة العلمیة المساعدة على الاكتشاف،   
اءً على درجات الطلبة في الكتابѧة ووقѧع الاختیѧار      وبن بمنطقة الأناضول وكانت العینة قصدیة،    

وتم جمع البیانات . على المعلمین لكي یمثل أحدھما المستوى الأعلى والآخر المستوى المتدني    
وقد استخدم الباحث المنھج . باستخدام أشرطة الفیدیو وعینات الكتابة واستخدام بطاقة ملاحظة

نوعیة أن تطبیقات المعلمین في الفصول قد أظھѧرت  وأظھر تحلیل البیانات ال النوعي المقارن، 
فѧѧالمعلم ذو المѧستوى الأعلѧѧى أي الѧذي حقѧѧق   . وجѧود اختلافѧات كبیѧѧرة بنѧاءً علѧѧى أنمѧاط النقѧاش     

طلابھ درجѧات علیѧا فѧي الكتابѧة قѧد سѧأل أسѧئلة أكثѧر لطلابѧھ وكانѧت تتنѧاول مѧستویات التفكیѧر                    
  .العلیا بشكل اكبر من المعلم ذو المستوى المتدني

 ھدفت ھѧذه الدراسѧة للتعѧرف علѧى أنѧواع الأسѧئلة التѧي یѧستخدمھا         Douglas) (2015دراسة   .٢٠
معلمي المرحلة التعلیمیة في المدرسة الابتدائیة مѧن خѧلال الأنѧشطة مѧع الأطفѧال وتحدیѧد نѧوع           

وقѧد اسѧتخدم الباحѧث المѧنھج التجریبѧي وكانѧت الأداة عبѧارة عѧن بطاقѧة            الأسئلة التي طرحѧت،   
 ѧѧذلك تѧѧة وكѧѧوم    ملاحظѧѧلال الیѧѧر خѧѧد الظھѧѧصباح وبعѧѧشطة الѧѧلال أنѧѧین خѧѧصوت للمعلمѧѧسجیل ال
وتѧѧشیر النتѧѧائج إلѧѧى أن المعلمѧѧین فѧѧي المدرسѧѧة   وتѧѧم اختیѧѧار عینѧѧة عѧѧشوائیة،  الدراسѧѧي الواحѧѧد،

یѧѧستخدمون أسѧѧلوب طѧѧرح الأسѧѧئلة المعرفیѧѧة . الابتدائیѧة فѧѧي دولѧѧة الولایѧѧات المتحѧѧدة الأمریكیѧѧة 
ة التطبیѧѧق وأسѧѧئلة التحلیѧѧل وأسѧѧئلة التركیѧѧب وأسѧѧئلة التقѧѧویم   أسѧѧئلة التѧѧذكر وأسѧѧئلة الفھѧѧم وأسѧѧئل 

والأسئلة المغلقة وكان ذلك خلال الأنشطة داخل المجموعات الطلابیة وتشیر ھذه النتیجѧة إلѧى    
أن المعلمین في مرحلة ما قبل المدرسة یحتاجون إلى طرح المزید مѧن الأسѧئلة الموجھѧة نحѧو       

   .الأنشطة الفردیة
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  التالیة الأمور في السابقة الدراسات من الحالیة الدراسة استفادت
  .المناسبة الأدوات على والتعرف ومجتمعھا، الدراسة، مشكلة اختیار .١
 وتحدیѧد  للدراسѧة الحالیѧة،   النظѧري  الإطѧار  وإثѧراء  تأصیل في السابقة الدراسات من الاستفادة .٢

 .صفیةبأھم مھارات الأسئلة ال یتعلق فیما وخاصة الرئیسة للدراسة، المحاور
 .الاھتداء إلى بعض المصادر العربیة والأجنبیة التي تناولت موضوع الدراسة .٣
و تحدیѧѧѧد أھѧѧѧم الأسѧѧѧالیب الإحѧѧѧصائیة التѧѧѧي تلائѧѧѧم معالجѧѧѧة بیانѧѧѧات      تحدیѧѧѧد منھجیѧѧѧة الدراسѧѧѧة،  .٤

 .ومعلومات الدراسة الحالیة
 .والتجریبي التحلیلي الوصفي المنھج وھو الدراسة منھج واختیار تحدید في ساعدت .٥
 .وأدواتھا فروضھا وإعداد الدراسة، مشكلة صیاغة في عدتسا .٦
 .تحدید المتغیرات الرئیسیة والفرعیة للدراسة ومدى درجة العلاقة بینھما .٧
تحدیѧѧد الحجѧѧم المناسѧѧب لعینѧѧة الدراسѧѧة بعѧѧد الاطѧѧلاع علѧѧى حجѧѧم العینѧѧات المعتمѧѧدة فѧѧي ھѧѧذه           .٨

 .في دراستناالدراسات مما سھّل علینا التوصل إلى استنتاجات وتوصیات مھمة 
 . الاطلاع على أسالیب الصدق والثبات المستخدمة في ھذه الدراسات .٩

  .والمقترحات التوصیات وتقدیم ومناقشتھا وتفسیرھا النتائج عرض .١٠
  :ممیزات الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة

سئلة تطویر الإطار النظري المتعلق بواقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأ    .١
باعتباره موضوع لم یتم التطرق لھ من قبل على حد علم الباحثѧة فѧي مѧادة الدراسѧات          الصفیة،

 .ولم تطبق على طالبات المرحلة الثانویة من قبل الاجتماعیة،
اختلفت حجم عینة الدراسة عن الدراسات السابقة والوحدات المختارة للدراسة والفترة الزمنیة          .٢

 .للدراسة
 . الدراسة بشكل مفصللمصطلحاتات الإجرائیة تم تحدید التعریف .٣
 . الحالیةالدراسةالتعرف على العدید من الكتب والمراجع العلمیة التي تخدم وتثري  .٤
 الدراسѧة وتحلیѧل   فرضѧیات تحدید المعالجات الإحصائیة المناسبة والتي اسѧتخدمت فѧي اختبѧار          .٥

 .البیانات والنتائج
  . الحالیة تفسیراً علمیاً وموضوعیاًالدراسةیھا الإسھام في تفسیر النتائج التي توصلت إل .٦

  تعقیب عام لأوجھ الشبة والاختلاف بین الدراسة الحالیة والدراسات السابقة
  :للدراسات السابقة ما یلي یتضح من العرض السابق 

اتفقѧѧت جمیѧѧع الدراسѧѧات الѧѧسابقة علѧѧى أھمیѧѧة مھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة وتوجھیھѧѧا واسѧѧتقبال            .١
 . ودورھا في تفعیل البیئة الصفیة للطلبةالإجابات علیھا 

استخدمت الدراسات السابقة جمیعھا المѧنھج الوصѧفي فѧي دراسѧاتھم ماعѧدا دراسѧة الأنѧصاري           .٢
 .فقد استخدمت المنھج التجریبي

 . وكذلك الدراسة الحالیة استخدمت الدراسات السابقة أداة بطاقة الملاحظة، .٣
تھم علѧѧѧي المراحѧѧѧل الابتدائیѧѧѧة والمتوسѧѧѧطة اقتѧѧѧصرت الدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة علѧѧѧى تطبیѧѧѧق دراسѧѧѧا .٤

 . والمرحلة الثانویة وكذلك الدراسة الحالیة 
اختلفت الدراسات السابقة في اتجاه البحث فمنھѧا مѧا تنѧاول كفایѧات توجیѧھ الأسѧئلة مثѧل دراسѧة           .٥

) وآخѧرون  الѧشباطات، (ومنھا ما تناول اسѧتراتیجیات طѧرح الأسѧئلة مثѧل دراسѧة         ،)الأنصاري(
أما الدراسة ) وأبو محفوظ خلیفة،(ول زمن الانتظار في طرح السؤال مثل دراسة    ومنھا ما تنا  

 .الحالیة فركزت على واقع استخدام الأسئلة الصفیة وبیان أھم مھاراتھا
 .اتفقت ھذه الدراسة مع غالبیة الدراسات السابقة في منھج الدراسة وھو المنھج الوصفي .٦
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وذلѧѧك فѧѧي   ه،١٤٣٧-١٤٣٦لدراسѧѧي الأول لعѧѧام  تѧѧم تطبیѧѧق أداة الدراسѧѧة مѧѧع بدایѧѧة الفѧѧصل ا      .٧
وتѧسجیل ذلѧك فѧي     وحضور حѧصص دراسѧیة للمعلمѧات،    دروس مقرر الدراسات الاجتماعیة،   

رغѧم اخѧتلاف الدراسѧات الѧسابقة مѧع الدراسѧة الحالیѧة فѧي بعѧض          . استمارات بطاقѧة الملاحظѧة   
ا وھو الإسھام فѧي  ألانھا تتفق معھا في ھدف مھم جد    أھدافھا ومجتمعاتھا وإجراءات دراستھا،   

 .والرفع من مستواه التعلیمي والمھني تطویر وتنمیة أداء المعلم،
تتشابھ ھѧذه الدراسѧة الحالیѧة مѧن حیѧث المѧادة الدراسѧیة مѧادة الدراسѧات الاجتماعیѧة مѧع بعѧض               .٨

 .الدراسات السابقة
  .یةومعرفة الأسالیب الإحصائ الاستفادة من الدراسات السابقة في تصمیم بطاقة الملاحظة، .٩

  : فروض الدراسة
بعد عرض الإطار النظري والدراسѧات الѧسابقة یمكѧن صѧیاغة فѧروض الدراسѧة علѧى النحѧو                 

  :التالي
واقع استخدام معلمات في  )٠ ،٠٥( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة .١

  . الصفیة باختلاف متغیر التخصصالدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة
وق ذات دلالة إحصائیة في واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات لا توجد فر .٢

  .الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر المؤھل
الثانویة في  بالمرحلة الاجتماعیة الدراسات معلمات بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا .٣

 .ةمھارات الأسئلة الصفیة راجعة لمتغیر سنوات الخبر
الثانویة في  بالمرحلة الاجتماعیة الدراسات معلمات بین إحصائیة دلالة ذات فروق لا توجد .٤

  .مھارات الأسئلة الصفیة راجعة لمتغیر نوع المدرسة
    :منھج الدراسة وإجراءاتھا

  وإجѧѧراءات تѧѧصمیم أدواتѧѧھ،   وعینتѧѧھ، ومجتمعѧѧھ، تѧѧضمن ھѧѧذا الجѧѧزء وصѧѧف مѧѧنھج البحѧѧث،    
  ستخدمةوالأسالیب الإحصائیة الم

 لمناسѧبة  وذلѧك  الدراسѧة؛  أھѧداف  لتحقیѧق (الحقلѧي )الوصѧفي  المنھج تم استخدام: منھج الدراسة: أولاً
 واسѧتنتاج  تمامѧًا،  كمѧا ھѧو   الواقѧع  دراسѧة  على المنھج ھذا یعتمد حیث الدراسة، لموضوع المنھج ھذا

  . )٢١١ ، ص٢٠١٢العساف،  (المشاھدة وقائع من والبراھین الدلالات
أي الѧذي سѧیتم    یمثل مجتمع الدراسة جمیѧع أفѧراد العینѧة الخاضѧع للمعاینѧة،          : مع الدراســة  مجت :ثانیًا

  .وبالتالي تعمیم النتائج علیة اختیار أفراد العینة منھ،
تكѧѧون مجتمѧѧع الدراسѧѧة فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧѧة مѧѧن جمیѧѧع معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة فѧѧي         

بمѧدارس التعلѧیم العѧام     تعلѧیم فѧي منطقѧة المدینѧة المنѧورة،       لأداره التربیة وال   التابعین المرحلة الثانویة، 
وبلѧغ عѧدد معلمѧات     . ه١٤٣٧-١٤٣٦فѧي العѧام الدراسѧي        والأھلیѧة،  ویعملن في المѧدارس الحكومیѧة،     

  .مدرسة ثانویة) ٧٢(وعدد المدارس بلغ  معلمة،) ٢٥٧(الدراسات الاجتماعیة 
 عѧن جѧزء مѧن مجتمѧع الدراسѧة یѧتم        عبѧارة ):"١٠٠ص ،٢٠٠٥( عرفھѧا فھمѧي    عینѧة الدراسѧة   :  ثالثًا

حیث تكونت عینѧة الدراسѧة مѧن عѧدد     ". اختیاره بطریقة علمیة محددة للحكم على كل مجتمع الدراسة 
من مجتمѧع   %) ٢٦(أي بنسبة  معلمة من معلمات الدراسات الاجتماعیة في المرحلة الثانویة،   ) ٦٩(

  .المعلمات الأصلي
وانقѧѧسمت إلѧѧى   علمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة، حیѧѧث تѧѧم اختیѧѧار عینѧѧة عѧѧشوائیة بѧѧسیطة مѧѧن م   

والعینѧѧѧة  معلمѧѧѧة مѧѧن خѧѧارج المجتمѧѧѧع الأصѧѧلي،   )١٩(عینتѧѧان ھمѧѧا العینѧѧѧة الاسѧѧتطلاعیة ومجموعھѧѧا    
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وشѧѧѧملت العینѧѧѧة جمیѧѧѧع مكاتѧѧѧب إدارة التعلѧѧѧیم بالمدینѧѧѧة  . معلمѧѧѧة) ٥٠(الأساسѧѧѧیة للتطبیѧѧѧق ومجموعھѧѧѧا
  ) غرب-شرق-شمال(وھي مكتب المنورة،

تم اسѧتخدام فѧي الدراسѧة الحالیѧة بطاقѧة الملاحظѧة بھѧدف التعѧرف         : الدراسة أداة وإعداد  بناء:رابعًا
  .على واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة

 المتعلقة والمعلومات البیانات لجمع بتصمیم بطاقة ملاحظة كأداة الملاحظة على الباحثة واعتمدت  
   :التالیة الخطوات تم تطبیق ،بالدراسة

  الملاحظة بطاقة من الھدف تحدید .١
 بالمرحلѧة  لمھѧارات الأسѧئلة الѧصفیة    الاجتماعیѧة  الدراسѧات  معلمѧات  اسѧتخدام  واقѧع  تعѧرف 

 الدراسѧة  متغیѧرات  ضѧوء  فѧي  العینة أفراد استجابات متوسطات بین الفروق على والتعرف الثانویة،
  .)التدریبیة الدورات نوع المدرسة، لعلمي،المؤھل ا الخبرة، التخصص، (:التالیة

   الملاحظة بطاقة بناء مصادر تحدید .٢
   :الآتیة وذلك عن طریق الخطوات

 الدراسة بموضوع الصلة ذات السابقة والدراسات البحوث مراجعة .  
 التربویین والمختصین في المیدان التربوي وآراء العلاقة ذي التربوي الأدب على الاطلاع . 
 
  ور البطاقة وعباراتھاتحدید محا .٣

اھتمѧت بمجѧال    والبحѧوث التѧي   الѧسابقة  الدراسѧات  علѧى  البطاقѧة تѧم الاطѧلاع    محѧاور   لتحدیѧد  
ومن ھنا تم تحدیѧد محѧاور البطاقѧة      مھارات الأسئلة الصفیة وخاصة المتعلقة بالدراسات الاجتماعیة،      

  :التي تتمثل في الآتي
 ور الأولѧѧѧصفیة  :المحѧѧѧئلة الѧѧѧیاغة الأسѧѧѧارات صѧѧѧم مھѧѧѧضمن   أھѧѧѧة ویتѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧي الدراسѧѧѧف 

 ).٢٠:١(وھي العبارات من رقم مھارة،) ٢٠(المحور
  انيѧѧѧور الثѧѧѧضمن      :المحѧѧѧة ویتѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧي الدراسѧѧѧصفیة فѧѧѧئلة الѧѧѧھ الأسѧѧѧارات توجیѧѧѧم مھѧѧѧأھ

 ).٣٠:٢١(وھي العبارات من رقم مھارة،) ١٠(المحور

  ضمن    أھم مھارات استقبال ومعالجة إجابات الطلبة في   :المحور الثالثѧة ویتѧات الاجتماعیѧالدراس
  ).٤٢:٣١(وھي العبارات من رقم مھارة،) ١٢(المحور

 الملاحظѧة  بطاقѧة  وثبѧات  صѧدق  مѧن  التأكѧد  تѧم  الملاحظѧة  بطاقѧة  لѧضبط : الدراسة أداة ضبط: سادسًا 
  :كالآتي

التѧѧي ینبغѧѧي توافرھѧѧا فѧѧي الأداة التѧѧي   أن الѧѧصدق مѧѧن الѧѧشروط الѧѧضروریة  :صѧѧدق أداة الدراسѧѧة-١
  ،٢٠١٢ العѧساف، . ("لقیاسѧھ  أعѧدت  مѧا  تقیس سوف نھا أ من بمعنى التأكد"وھو  الدراسة،تعتمدھا 

   :بطریقتین الدراسة أداة صدق من التأكد تم وقد ،)٣٨٧ص 
للتحقѧѧق مѧن صѧѧدق ھѧذا المقیѧѧاس تѧѧم اسѧتخدام طریقѧѧة صѧѧدق     )الѧصدق الظѧѧاھري  (صѧدق المحكمѧѧین -أ

علѧى   عرضѧھا  تم الأولیة صورتھا في لاحظةالم بطاقة إعداد المحتوى بأسلوب صدق المحكمین بعد
من أساتذة الجامعѧات والكلیѧات المتخصѧصین فѧي التربیѧة والمنѧاھج وطѧرق         مجموعة من المحكمین،  

 ومѧشرفات  ومѧشرفي  معلمѧات  مѧن  مجموعѧة  وعلѧى  ،التدریس وتكنولوجیѧا التعلѧیم والإدارة التربویѧة   
لعلمیة حول بنودھا وفقراتھا إمѧا بالحѧذف   لأخذ آرائھم امحكمًا ) ٢٩(وعددھم  الاجتماعیة، الدراسات

ومѧدى   محتѧوى المؤشѧرات المتѧضمنة فیھѧا،     صѧدق  مѧن  التحقѧق  بھѧدف  وذلѧك أو الإضѧافة أو التعѧدیل   
ومѧدي مناسѧبتھا وصѧلاحیتھا     وضѧع مѧن أجلѧة،    مѧا  لقیѧاس  وصѧلاحیة العبѧارات   وضѧوح صѧیاغتھا،  

  .للتطبیق
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  )Internal Consistency): (الصدق البنائي( صدق الاتساق الداخلي -ب   
معلمة كعینة ) ١٩( ملاحظة ، تملبطاقة الملاحظة الصدق الداخليلكي یتم التحقق من 

إدخال البیانات التي تم الحصول ثم  لمھارات الأسئلة الصفیة، من خارج عینة الدراسة،استطلاعیة 
ت لحساب مصفوفة معاملا) SPSS (برنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیةعلیھا إلى 

الارتباط بین درجة كل مھارة والدرجة الكلیة للمحور الذي تنتمي إلیھ ثم بین درجة كل محور 
  :وجاءت النتائج كما یوضح الجدولین التالیین والدرجة الكلیة لبطاقة الملاحظة،

  )١٩= ن(نتائج صدق الاتساق الداخلي لمھارات بطاقة الملاحظة )١(جدول 
رقم 

 المھارة
  معامل

  الارتباط
قم ر

 المھارة
معامل 
 الارتباط

رقم 
 المھارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المھارة

معامل 
 الارتباط

  رقم
  المھارة

معامل 
 الارتباط

 مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة: المحور الأول
٠٫٦٦٠ ٥ ** ٠٫٧٨٤ ٤ ** ٠٫٨١٢ ٣ ** ٠٫٧٨٤ ٢ *٠٫٥٥٩ ١ ** 
٠٫٦٧٤ ١٠ ** ٠٫٦٦٢ ٩ ** ٠٫٦٩٨ ٨ ** ٠٫٥٧٩ ٧ * ٠٫٥٦٥ ٦ ** 

٠٫٦٥٦ ١٥ ** ٠٫٦٠٩ ١٤ * ٠٫٥٠٨ ١٣ * ٠٫٤٨٨ ١٢ ** ٠٫٦٠٥ ١١ ** 
٠٫٥٩٨ ٢٠ * ٠٫٤٦٤ ١٩ * ٠٫٥١١ ١٨ * ٠٫٥٧٠ ١٧ * ٠٫٥٣٦ ١٦ ** 

 مھارات توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة: المحور الثاني
٠٫٧٢٦ ٥ ** ٠٫٧١٧ ٤ ** ٠٫٧٦٣ ٣ ** ٠٫٧٠٢ ٢ ** ٠٫٦٣٢ ١ ** 
٠٫٥٥٢ ١٠ ** ٠٫٦٥٣ ٩ ** ٠٫٦٦٠ ٨ * ٠٫٥٤٠ ٧ ** ٠٫٦٩٧ ٦ *  

 مھارات معالجة إجابات الطالبات على الأسئلة الصفیة: المحور الثالث
٠٫٥٤٩ ٥ ** ٠٫٧٦٨ ٤ ** ٠٫٦٩٢ ٣ ** ٠٫٧١٨ ٢ * ٠٫٥١٧ ١ * 
٠٫٦٧٥ ١٠ * ٠٫٥٨٧ ٩ ** ٠٫٧٥٩ ٨ ** ٠٫٦٧٥ ٧ ** ٠٫٦٢٢ ٦ ** 

٠٫٧٧٢ ١٢ ** ٠٫٦٠٣ ١١ ** - - - - - - 
                    

  )٠٫٠٥( دالة عند مستوى *       )٠٫٠١(الة عند مستوى د    **
والدرجѧة  )مؤشѧر (أن جمیع قیم معاملات الارتباط بین درجة كل مھѧارة       )١(تشیر نتائج جدول  

مما یدل ) ٠٫٠٥(و ،)٠٫٠١(الكلیة للمحور الذي تنتمي إلیھ جاءت دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة    
مѧن صѧدق الاتѧساق    )عالیѧة (ملاحظة تتمتع بدرجة مناسѧبة   بطاقة ال ) مؤشرات(على أن جمیع مھارات   

  .الداخلي
  )١٩= ن (نتائج صدق الاتساق الداخلي لمحاور بطاقة الملاحظة )٢( جدول 

معامل  محاور بطاقة الملاحظة
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائیة

 ٠٫٠١دال عند  ٠٫٨٢٠ مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة: المحور الأول

 ٠٫٠١دال عند  ٠٫٦٩١ ھارات توجیھ وطرح الأسئلة الصفیةم: المحور الثاني

تحسین ومعالجة إجابات الطالبات  مھارات: المحور الثالث
 ٠٫٠١دال عند  ٠٫٧٦٠ على الأسئلة الصفیة

  )٠٫٠١ )مستوى عند إحصائیا دال ** (
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یѧة   أن قیم معاملات الارتباط بین درجة كѧل محѧور والدرجѧة الكل   )٢(تشیر نتائج الجدول رقم     
، مما یѧدل علѧى أن جمیѧع محѧاور     )٠٫٠١(لبطاقة الملاحظة جاءت دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة   

  .من صدق الاتساق الداخلي)عالیة(بطاقة الملاحظة تتمتع بدرجة مناسبة 
معلمة ) ١٩(وذلك من خلال توزیع الأداة على عینة استطلاعیة مكونة من: ثبات بطاقة الملاحظة-٢

 ستكون الإجابة أن من التأكد "ویعنى الثبات أیضا ).٠٫٩٢(الثبات الكلي للأداة حیث كانت قیمة 
 التحقق وقد تم) ٣٨ص  ،٢٠١٢ العساف،)أنفسھم الأشخاص تطبیقھا على تكرر إذ تقریباً واحدة

  :ثبات بطاقة الملاحظة بطریقتین من
كرو -ألفا"معادلة  م استخدامفقد ت للتحقق من ثبات بطاقة الملاحظة :الثبات بطریقة ألفا كرو نباخ-أ

وذلك على البیانات التي  لحساب معاملات الثبات للمحاور وللدرجة الكلیة لبطاقة الملاحظة، "نباخ
أن معاملات الثبات لمحاور بطاقة الملاحظة بلغت على  تم الحصول علیھا من العینة الاستطلاعیة،

 محاور بطاقة الملاحظة تتمتع وھى قیم تدل على أن)٠٫٨٧٢( ،)٠٫٨٤٧( ،)٠٫٨٨٦(الترتیب 
وھى قیمة تدل على أن بطاقة ) ٠٫٩١٢(بدرجة مرتفعة من الثبات، كما بلغ معامل الثبات الكلى 

حیث كانت  حیث لم یتم حذف أي محور من المحاور،. الملاحظة تتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات
  .معاملات الثبات مرتفعة في كل المحاور

  )الملاحظین(المحكمین الثبات بطریقة اتفاق -ب
قامѧѧت الباحثѧѧة بالاشѧѧتراك مѧѧع زمیلѧѧة لھѧѧا فѧѧي ملاحظѧѧة أداء تѧѧسعة عѧѧشرة معلمѧѧة مѧѧن العینѧѧة          

 وسѧѧجلت كѧѧل مُلاحظѧѧة ملاحظاتھѧѧا علѧѧى حѧѧده فѧѧي ضѧѧوء     الاسѧѧتطلاعیة، مѧѧن خѧѧارج عینѧѧة الدراسѧѧة،  
وتѧѧم حѧѧساب معامѧѧل الاتفѧѧاق بѧѧین الملاحظتѧѧین باسѧѧتخدام معادلѧѧة كѧѧوبر         مھѧѧارات بطاقѧѧة الملاحظѧѧة،  

(Cooper) وھي كالتالي :  
  

  ١٠٠ ×                                                                   =معامل الاتفاق 
   
  
  ).٢٢٦ص  ،٢٠١٢ الوكیل والمفتي،(

  )١٩= ن(نتائج ثبات بطاقة الملاحظة بطریقة اتفاق الملاحظین ) ٣(جدول 

عدد مرات  محاور بطاقة الملاحظة
 الاتفاق

 مرات عدد
 الاختلاف

معامل 
 الاتفاق

  %٩٢٫٠ ١٦ ١٨٤ مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة: المحور الأول

مھارات توجیھ وطرح الأسئلة : المحور الثاني
  %٩٠٫٠ ١٠ ٩٠ الصفیة

تحسین ومعالجة  مھارات: المحور الثالث
  %٩٠٫٨ ١١ ١٠٩ إجابات الطالبات على الأسئلة الصفیة

  %٩١٫٢ ٣٧ ٣٨٣ الدرجة الكلیة للبطاقة

 ٩٢(أن معاملات الاتفاق لمحاور بطاقة الملاحظة بلغت على الترتیѧب   )٣(تشیر نتائج جدول    
، وھى قیم مرتفعة تدل على أن جمیع محاور بطاقة الملاحظة تتمتѧع     %)٩٠٫٨(،   %)٩٠٫٠( ،%)

 عدد مرات الاختلاف+ عدد مرات الاتفاق 

 عدد مرات الاتفاق
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وھѧى   ،)%٩١٫٢(بدرجة كبیرة من الثبات، كمѧا بلغѧت قیمѧة معامѧل الاتفѧاق العѧام لبطاقѧة الملاحظѧة                 
  .تجعلھا صالحة للتطبیق قیمة مرتفعة تدل على أن بطاقة الملاحظة تتمتع بدرجة كبیرة من الثبات،

  :نتائج الدراسة ومناقشتھا
  مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة : نتائج السؤال الأول

مѧѧا واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات صѧѧیاغة     :" نѧѧص الѧѧسؤال الأول علѧѧى  
  ئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة؟الأس

 المتوسط الحسابي الكلى لبطاقة ملاحظة واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة)٤(جدول 
  )٥٠=ن ( صیاغة الأسئلة الصفیة في المرحلة الثانویة لمھارات

 درجة الأداء

 المؤشرات م

سب
الن

 و
ات

رار
لتك

ا
 

 منعدم ضعیف متوسط عالي

بي
سا

لح
ط ا

وس
مت

ال
ري 

عیا
الم

ف 
حرا

لان
ا

 

اء
لأد

ة ا
رج

د
 

یب
رت

الت
 

 ٠ ٥ ٣٠ ١٥ ت
صیاغة أسئلة الدرس  ١

  % .بطریقة لغویة صحیحة
 ٠٫٠ ١٠٫٠ ٦٠٫٠ ٣٠٫٠ 

٠٫٦١ ٣٫٢٠ 

سط
تو

م
 

٨ 

 ٠ ٤ ١٠ ٣٦ ت
٢ 

صیاغة أسئلة محددة 
للدرس وتتطلب  الإجابة

 ٠٫٠ ٨٫٠ ٢٠٫٠ ٧٢٫٠ % .متطلبا واحدا
لي ٠٫٦٣ ٣٫٦٤

عا
 

٣ 

 ٠ ١ ٣ ٤٦ ت
٣ 

 اغة أسئلة تقیسصی
مستوى التذكر بدقة 

 ٠٫٠ ٢٫٠ ٦٫٠ ٩٢٫٠ % علمیة
لي ٠٫٣٦ ٣٫٩٠

عا
 

١ 

 ٠ ٢ ٩ ٣٩ ت
٤ 

صیاغة أسئلة تقیس 
مستوى الفھم بدقة 

 ٠٫٠ ٤٫٠ ١٨٫٠ ٧٨٫٠ % .علمیة
لي ٠٫٥٣ ٣٫٧٤

عا
 

٢ 

 ١ ٩ ٢١ ١٩ ت
٥ 

صیاغة أسئلة تقیس 
مستوى التطبیق بدقة 

 ٢٫٠ ١٨٫٠ ٤٢٫٠ ٣٨٫٠ % .علمیة
٠٫٧٩ ٣٫١٦ 

سط
تو

م
 

٩ 

 ٢ ٧ ٢٥ ١٦ ت
٦ 

صیاغة أسئلة تقیس 
مستوى التحلیل بدقة 

 ٤٫٠ ١٤٫٠ ٥٠٫٠ ٣٢٫٠ % .علمیة
٠٫٧٨ ٣٫١٠ 

سط
تو

م
 

١٠ 

 ٩ ١١ ٢٧ ٣ ت
٧ 

صیاغة أسئلة تقیس 
مستوى التركیب بدقة 

 ١٨٫٠ ٢٢٫٠ ٥٤٫٠ ٦٫٠ % .علمیة
٠٫٨٦ ٢٫٤٨ 

ف
ضعی

 

١٨ 

 ١٥ ١٤ ٢٠ ١ ت
٨ 

ة أسئلة تقیس صیاغ
مستوى التقویم بدقة 

 ٣٠٫٠ ٢٨٫٠ ٤٠٫٠ ٢٫٠ % علمیة
٠٫٨٨ ٢٫١٤ 

ف
ضعی

 

١٩ 

 ١ ٨ ١٢ ٢٩ ت
٩ 

صیاغة أسئلة متناسبة 
مع زمن الحصة 

 ٢٫٠ ١٦٫٠ ٢٤٫٠ ٥٨٫٠ % .الدراسیة
لي ٠٫٨٣ ٣٫٣٨

عا
 

٥ 

 ٠ ١٠ ١٤ ٢٦ ت
١٠ 

صیاغة أسئلة تقویمیة 
نھایة كل عنصر من 

 ٠٫٠ ٢٠٫٠ ٢٨٫٠ ٥٢٫٠ %ملة عناصر الدرس وشا
لي ٠٫٧٩ ٣٫٣٢

عا
 

٦ 
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 درجة الأداء

 المؤشرات م

سب
الن

 و
ات

رار
لتك

ا
 

 منعدم ضعیف متوسط عالي

بي
سا

لح
ط ا

وس
مت

ال
ري 

عیا
الم

ف 
حرا

لان
ا

 

اء
لأد

ة ا
رج

د
 

یب
رت

الت
 

 للمحتوى التعلیمي
 ٠ ١٦ ٢٧ ٧ ت

١١ 
صیاغة أسئلة تشمل 
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 بدرجة أداء متوسط ٣٫٠٣ المتوسط الحسابى العام
   :أن) ٤(رقم  یتضح من الجدول

     صفیة       : (المتوسط الحسابي العام للمحور الأولѧئلة الѧیاغة الأسѧارات صѧمھ (  غѧبل)ى   ،)٣٫٠٣ѧوھ
معلمѧات الدراسѧات الاجتماعیѧة یѧستخدمن مھѧارات صѧیاغة الأسѧئلة الѧصفیة         قیمة تدل علѧى أن      

  . في المرحلة الثانویة) متوسطة(بدرجة أداء 
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  طاتѧѧسابیة المتوسѧѧرات الحѧѧور لمؤشѧѧارات  محѧѧین   مھѧѧت بѧѧصفیة تراوحѧѧئلة الѧѧیاغة الأسѧѧص
صѧѧیاغة أسѧѧئلة تقѧѧیس مѧѧستوى التѧѧذكر بدقѧѧة  ) ٣(وقѧѧد جѧѧاءت المھѧѧارة رقѧѧم  )٢٫٠٨(وبѧѧین )٣٫٩٠(

وبدرجѧѧة أداء  ) ٣٫٩٠(فѧѧي المرتبѧѧة الأولѧѧى مѧѧن حیѧѧث مѧѧستوى الأداء بمتوسѧѧط حѧѧسابي        .علمیѧѧة
ي البیئѧة  صѧیاغة أسѧئلة مرتبطѧة بالأحѧداث الجاریѧة فѧ      )١٧(فѧي حѧین جѧاءت المھѧارة رقѧم           )عالي(

وذلѧك  )ضѧعیف (وبدرجѧة أداء  )٢٫٠٨(في المرتبѧة العѧشرین والأخیѧرة بمتوسѧط حѧسابي            .العالمیة
 .معلمات الدراسات الاجتماعیة في المرحلة الثانویةمن وجھة نظر عینة الدراسة من 

   ددѧѧین أن عѧ٦(تب (    ة أداءѧى درجѧѧصلت علѧѧد حѧسؤال قѧѧیاغة الѧѧارات صѧن مھѧѧم)ةѧѧین ) عالیѧѧي حѧѧف
مھارات على ) ٣(وجاءت عدد)متوسطة(لمھارات حصلت على درجة أداء    من ا )١١(جاءت عدد 
  ).ضعیف(درجة أداء

  جاءت مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة اللازمة لمعلمات الدراسات الاجتماعیة في المرحلة
 :الثانویة بدرجات أداء متفاوتة كالتالي

  )عالي(أھم مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة وتقع في درجة أداء-أ
صیاغة أسئلة تقѧیس مѧستوى   ": في الترتیب الأول والتي تنص على    ) ٣( المھارة رقم    جاءت .١

وھѧذه النتیجѧة   ).٠٫٣٦(وبلغѧت نѧسبة الأداء    وھѧي قیمѧة عالیѧة،     )٣٫٩٠(قد جاءت بقیمѧة   ."التذكر
إلѧѧى ) ١٤٩ص ،٢٠٠٦(ولھѧѧذا أشѧѧارت صѧѧویلح .)٢٠١٠(عبیѧѧدات والعѧѧرود تتفѧѧق مѧѧع دراسѧѧة  

 وجھدا تربویا یمكن بسھولة أن یبذلھ الطالب فѧي الموقѧف   أھمیة التذكر واعتباره محوراً بشریا 
اسѧتمرار طرائѧق التѧدریس التѧي تعتمѧد علѧى           )٢٠٠١(وتؤكد دراسѧة حѧسن      )١٤٩ص(التعلیمي

 . والمعرفة التي لا تركز على الطالب بل على مجرد الحفظ التلقین إلى حد ما في المدارس،
صѧیاغة أسѧئلة تقѧیس مѧستوى     : "لѧى فѧي الترتیѧب الثѧاني التѧي تѧنص ع     )٤(جاءت المھارة رقم     .٢

وبمѧѧا أن مѧѧѧادة  ) ٠٫٥٣(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء   ) ٣٫٧٤(فقѧѧد جѧѧاءت بقیمѧѧة   ".الفھѧѧم بدقѧѧة علمیѧѧة   
 معلومات على تحتويالدراسات الاجتماعیة تحتاج إلى فھم لبعض الحقائق وشرح وتلخیص و

ولھѧذا لا   تعلیم،لذلك لا یستغني عنة في ال. ویحتفظ بھا الطالب أن یتذكرھا لابد مھمة، ومفاھیم
وحѧسن  )٢٠٠٩(واختلفѧت ھѧذه النتیجѧة مѧع دراسѧة آل حیѧدان       .تزال تمارس بسھولة في الصف  

التѧي أظھѧرت نتѧائجھم تمكѧن المعلمѧین          )٢٠١٠(والعѧوني   )٢٠١٠(وعبیدات والعѧرود  )٢٠٠١(
 . مستوى الفھم من

طلبѧѧا صѧیاغة أسѧѧئلة محѧددة الإجابѧة وتتطلѧب مت    : "فѧѧي الترتیѧب الثالѧث  )٢(جѧاءت المھѧارة رقѧم    .٣
مѧѧن )٢٠٫٠(إلا أنѧѧھ یوجѧѧد نѧѧسبة )٠٫٦٣(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء )٣٫٦٤(فقѧѧد جѧѧاءت بقیمѧѧة ".واحѧѧدا

) ٢٠٠٩(وآل حیѧѧدان ) وھѧѧذه النتیجѧѧة متفقѧѧة مѧѧع دراسѧѧة  المعلمѧѧین یطبقونھѧѧا بدرجѧѧة متوسѧѧطة، 
 ). ضعیف(التي جاءت بمستوى أداء) ٢٠١٠(ولكن اختلفت مع دراسة العوني

صѧیاغة أسѧئلة الѧدرس    ": والتѧي تѧنص علѧى    تیѧب الرابѧع  جاءت في التر )١٨(أما المھارة رقم   .٤
وبلغت نسبة ) ٣٫٤٦(كان متوسطھا الحسابي  ". وفق المصطلحات العلمیة للمحتوى التعلیمي      

 ،٢٠٠٩(وھѧѧذا النتیجѧѧة تتفѧѧق مѧѧع دراسѧѧة آل حیѧѧدان   .وھѧѧذه نѧѧسبة عالیѧѧة ومقبولѧѧة )٠٫٩١(الأداء
ن المعلمین كانت أسѧئلتھم علѧى   ویعزى ھذا التمكن إلى أن نسبة كبیرة م    : "وكما یشیر ) ٣٧ص

  ". وھناك الكثیر من المصطلحات العلمیة التي سوف یلتزم بھا المعلم غرار أسئلة الكتاب،
صѧیاغة أسѧئلة متناسѧبة مѧع     : " الترتیѧب الخѧامس والتѧي تѧنص علѧى     فѧي ) ٩(تأتي المھارة رقم    .٥

 وھѧѧذه )٠٫٨٣(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء)٣٫٣٨(كѧѧان متوسѧѧطھا الحѧѧسابي".زمѧѧن الحѧѧصة الدراسѧѧیة
ونѧѧѧѧسبة منعѧѧѧѧدم  نѧѧѧѧسبة ضѧѧѧѧعیفة،) ١٦٫٠(و) ٠ ،٢٤(كانѧѧѧѧت ونѧѧѧѧسبة متوسѧѧѧѧطة نѧѧѧѧسبة عالیѧѧѧѧة،

 ) ٢٫٠(بلغت
صѧیاغة أسѧئلة تقویمیѧة    . : " فѧي الترتیѧب الѧسادس والتѧي تѧنص علѧى         )١٠(تلیھا المھѧارة رقѧم       .٦

) ٣٫٣٢(فقѧد جѧاءت بقیمѧة    .نھایة كل عنصر من عناصѧر الѧدرس وشѧاملة للمحتѧوى التعلیمѧي          
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وجѧѧѧاءت نѧѧѧسبة مѧѧѧن المعلمѧѧѧات نѧѧѧسبتھن  بدرجѧѧѧة تطبیѧѧѧق عالیѧѧѧة، ،)٠٫٧٩(ءوبلغѧѧѧت نѧѧѧسبة الأدا
  ). ٢٫٠(ونسبة ضعیفة ) ٢٨٫٠(متوسطة بلغت

   ارات، ) ٦( عن تمكن المعلمات بأداء عالي في أسفرت نتائج محور مھارات صیاغة الأسئلةѧمھ 
  : وربما قد یعزى السبب إلى

   ذكرѧѧستوى التѧѧیس مѧѧي تقѧѧئلة التѧѧیاغة الأسѧѧارة صѧѧستوى  أن مھѧѧیوعاً  ومѧѧر شѧѧاءت الأكثѧѧم جѧѧالفھ
 إلى أن معظم المعلمات یركزن علیھا، وإتقاناً من حیث استخدام المعلمات لھا؛وقد یعود السبب  

وذلك لسھولة صیاغتھا ولا تستغرق وقت من الطالبات للإجابة علیھا؛ لأنھا تقیس نسبة الحفظ     
ركة الطالبѧات فیھѧا عالیѧة    والاسترجاع وتعتبر من المستویات العقلیة الدنیا؛ وكѧذلك تكѧون مѧشا        

  .وبدرجة كبیرة
                 ةѧددة الإجابѧئلة محѧیاغة أسѧارتي صѧن مھѧات مѧن المعلمѧئلة    یرجع ربما سبب تمكѧیاغة أسѧوص

ولا تحتѧѧاج إلѧѧى .لѧѧسھولتھما دون تعقیѧѧد أو جھѧѧد فѧي إعѧѧدادھما  متفقѧة مѧѧع المѧѧصطلحات العلمیѧة،  
كѧѧѧذلك أن مѧѧѧادة .وفھمھѧѧѧن لطبیعیѧѧѧة الطالبѧѧѧات وتركیѧѧѧزھن علѧѧѧى فكѧѧѧرة واحѧѧѧدة  تѧѧѧدریب طویѧѧѧل،

یѧسھل علѧى الطالبѧة     الدراسات الاجتماعیة ذات مصطلحات ومفاھیم وأسئلة محددة وواضѧحة،      
    .فھمھا وخاصة إذا ارتبطت بالبیئة المحلیة

          ةѧئلة تقویمیѧیاغة أسѧصة وصѧن الحѧون  یعزى السبب في تمكن المعلمات من مھارتي زمѧد یكѧق  
ءت نѧѧسبة مѧѧن المعلمѧѧات بنѧѧسبة أداء    ولكѧѧن جѧѧا  للتحѧѧضیر والإعѧѧداد الجیѧѧد للحѧѧصة الدراسѧѧیة،    

ربمѧѧا یعѧѧود إلѧѧى أن الѧѧبعض مѧѧنھن لا تقѧѧدر قیمѧѧة الوقѧѧت وغالبѧѧاً تنتھѧѧي فѧѧي منتѧѧصف   ) ضѧѧعیف(
 .وكذلك استعجال البعض وعدم الإكثار من الأسئلة في التدریس.الحصة الدراسیة

  ) متوسطة(أھم مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة التي تطبق بدرجة أداء : ب
صѧیاغة أسѧئلة تحتѧوي     : "فѧي الترتیѧب الѧسابع والتѧي تѧنص علѧى      ) ١٣(ة رقѧم   جاءت المھار  .١

وبلغѧت نѧسبة التحقѧق لѧلأداء     ) ٣٫٢٤(بمتوسѧط حѧسابي   ."على أقѧل عѧدد ممكѧن مѧن الكلمѧات        
بنѧسبة  )٢٫٠(ونسبة  ).ضعیف(بمستوى أداء ) ١٠٫٠(ونسبة ،)متوسط(بمستوى أداء ) ٠٫٧٢(

  ).منعدم(أداء 
صیاغة أسئلة الدرس بطریقѧة  : " الثامن والتي تنص على  في الترتیب   )١(تأتي المھارة رقم   .٢

 وھѧي درجѧة مقبولѧة،     )٠٫٦١(وبلغѧت نѧسبة الأداء    )٣٫٢٠(فقѧد جѧاءت بقیمѧة     ".لغویة صحیحة 
وھѧѧѧذه النتیجѧѧѧة متفقѧѧѧة مѧѧѧع دراسѧѧѧة     ضѧѧѧعیف،)١٠٫٠(درجѧѧѧة عالیѧѧѧة ونѧѧѧسبة  )٣٠٫٠(ونѧѧѧسبة 
 ). عالي(التي جاءت بمستوى أداء ) ٢٠١٠(العوني

صѧѧیاغة أسѧѧئلة تقѧѧیس   : "ي الترتیѧѧب التاسѧѧع والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى   فѧѧ) ٥(جѧѧاءت المھѧѧارة رقѧѧم    .٣
وھѧѧي تѧѧدل علѧѧى درجѧѧة تطبیѧѧق    )٣٫١٦(فقѧѧد جѧѧاءت بقیمѧѧة  ".مѧѧستوى التطبیѧѧق بدقѧѧة علمیѧѧة  

) ٢٠٠٩(وھѧѧذه النتیجѧѧة متفقѧѧة مѧѧع دراسѧѧة آل حیѧѧدان  ).٠٫٧٩(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء متوسѧѧطة،
 ).ضعیف(التي جاءت بمستوى) ٢٠١٠(واختلفت النتیجة مع دراسة العوني

تقѧیس   صیاغة أسѧئلة : "والتي تنص على)١٠(فجاءت في الترتیب رقم   ) ٦(أما المھارة رقم     .٤
وھѧѧي تѧѧدل علѧѧى درجѧѧة تطبیѧѧق   ) ٣٫١٠(فقѧѧد جѧѧاءت بقیمѧѧة ". مѧѧستوى التحلیѧѧل بدقѧѧة علمیѧѧة 

وھѧѧѧѧѧذه النتیجѧѧѧѧѧة اختلفѧѧѧѧѧت عѧѧѧѧѧن دراسѧѧѧѧѧة العѧѧѧѧѧوني )٠٫٧٨(وبلغѧѧѧѧѧت نѧѧѧѧѧسبة الأداء متوسѧѧѧѧѧطة،
وعلѧѧى  ،)ضѧѧعیف(اءت بنѧѧسبة أداء التѧѧي جѧѧ )٢٠٠٩(وآل حیѧѧدان ) ٢٠٠١(وحѧѧسن )٢٠١٠(

الرغم أنھا من مھارات التفكیر العلیا لكѧن ھنѧاك نوعѧا مѧا قѧصور وإھمѧال للتحѧضیر لھѧا مѧن              
المقارنѧة، وكѧشف    عمѧل  علѧى  تѧشجع  التѧي  الأسѧئلة  مѧن  التحلیѧل  أن مѧع . قبل بعض المعلمѧات 

 وعѧѧѧدم وجѧѧѧود الѧѧѧدوافع  ثقѧѧѧل العѧѧѧبء التدریѧѧѧسي، ):" ٢٠١٠(وكمѧѧѧا یѧѧѧذكر العѧѧѧوني   العلاقѧѧѧة،
  ).٨٨ص"(والحوافز للمعلم التي تشجعھ على الإبداع والتفوق

صѧیاغة أسѧئلة تقѧیس    :" والتѧي تѧنص علѧى     ) ١١(فѧي الترتیѧب رقѧم     )١١(وتأتي المھارة رقѧم      .٥
وبلغѧѧѧѧت نѧѧѧѧسبة   )٢٫٩٦(فقѧѧѧѧد جѧѧѧѧاءت بقیمѧѧѧѧة  ".الأھѧѧѧѧداف المھاریѧѧѧѧة للѧѧѧѧدرس   مѧѧѧѧدى تحقѧѧѧѧق 

) ٢٠٫٠(ونѧѧسبة ضѧѧعیف بلغѧѧت   )عѧѧالي(بمѧѧستوى)٤٤٫٠(لكѧѧن جѧѧاءت نѧѧسبة   ،)١٫١٠(الأداء
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التي جاءت ) ٢٠٠٩(وھذه النتیجة تختلف عن دراسة آل حیدان  ).١٤٫٠(ونسبة منعدم بلغت    
 ).متوسط(التي بلغت نسبة أداء)٢٠١٠(ولكن متفقة مع دراسة العوني )ضعیف(بنسبة

صѧیاغة أسѧئلة تقѧیس مѧدى     : "والتي تنص على)١٢(الترتیب   في )١٥(وتأتي المھارة رقم     .٦
 ،)١٫١٧(وبلغѧѧت نѧѧѧسبة الأداء  )٢٫٩٤(جѧѧاءت بقیمѧѧة  ".رستحقѧѧق الأھѧѧداف الوجدانیѧѧة للѧѧѧد   

اختلفѧѧت فѧѧي  لكѧѧن منعѧѧدم،)١٨٫٠(ونѧѧسبة  ضѧѧعیف،)١٦٫٠(ونѧѧسبة  وبدرجѧѧة أداء متوسѧѧطة،
  ).ضعیف(التي جاءت بنسبة أداء ) ٢٠٠٩(النتیجة عن دراسة آل حیدان 

صѧѧیاغة أسѧѧئلة مرتبطѧѧة   ": والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى  ) ١٣(فѧѧي الترتیѧѧب  ) ١٦(أمѧѧا المھѧѧارة رقѧѧم    .٧
وھѧي تѧدل علѧى درجѧة تطبیѧق      ) ٢٫٩٠(جѧاءت بقیمѧة   ."داث الجاریة في البیئة المحلیѧة     بالأح

ونѧسبة   ،)عѧالي (بѧأداء )٤٠٫٠(ولكن بѧاقي النѧسبة وھѧي    )١٫١١(وبلغت نسبة الأداء  متوسطة،
وھѧѧѧذه النتیجѧѧѧة متفقѧѧѧة مѧѧѧع دراسѧѧѧة     ).١٦٫٠(ونѧѧѧسبة منعѧѧѧدم بلѧѧѧغ  )١٨٫٠(بلѧѧѧغ )ضѧѧѧعیف(أداء

 المعلѧم للبیئѧة   تفھѧم  أن علѧى ) ٢٠١١ )برجѧا  ویѧشیر  ،)٢٠٠٩(وآل حیѧدان  )٢٠١٠(العѧوني 
 أھѧѧداف ظѧѧل فѧѧي تربیѧة  الطلبѧѧة تربѧѧي التѧѧي الوجھѧة  تعلیمѧѧة یوجѧѧھ یجعلѧѧھ المحلیѧة، 
 ).٢٦ص(المجتمع

صѧیاغة أسѧئلة تѧشمل    : "  والتѧي تѧنص علѧى   )١٤(في الترتیѧب رقѧم   ) ١١(تأتي المھارة رقم     .٨
رجѧѧة أداء وھѧѧي تѧѧدل علѧѧى د) ٢٫٨٢(كѧѧان متوسѧѧطھا الحѧѧسابي".علѧѧى حقѧѧائق خѧѧلال الѧѧدرس 
 ).ضعیف(بأداء ) ٣٢٫٠(لكن نسبة ،)٠٫٦٦(متوسطة وبلغت نسبة الأداء

صیاغة أسئلة متنوعѧة  : "والتي تنص على) ١٥(في الترتیب رقم ) ١٢(وتأتي المھارة رقم  .٩
وھѧѧي تѧѧѧدل علѧѧى درجѧѧѧة أداء   ) ٢٫٧٤(فقѧѧѧد جѧѧاءت بقیمѧѧѧة .  ،"خѧѧѧلال الѧѧدرس  تѧѧشمل مفѧѧاھیم  

 ).ضعیف(بأداء)٣٠٫٠ (لكن نسبة)٠٫٥٣(وبلغت نسبة الأداء متوسطة،
صѧѧیاغة أسѧѧئلة  : "والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى  ) ١٦(فѧѧي الترتیѧѧب  ) ٢٠(وجѧѧاءت المھѧѧارة رقѧѧم    .١٠

وبلغѧت نѧسبة    ،)٢٫٧٢(فقѧد جѧاءت بقیمѧة   ".تراعي الفروق الفردیة لتناسѧب جمیѧع الطالبѧات        
وھѧذه   ،)ضѧعیف (بѧأداء  ) ٣٤٫٠(ونسبة  ،)عالي(بأداء ) ٦٫٠(وجاءت نسبة    ،)٠٫٥٧(الأداء

 ). متوسط(التي جاء ت بنسبة أداء) ٢٠١٠( دراسة العوني النتیجة متفقة مع
صѧیاغة أسѧئلة   : "والتѧي تѧنص علѧى    )١٧(فѧي الترتیѧب رقѧم     ) ١٩(رقم   وتأتي المھارة  .١١

فقѧѧѧد جѧѧѧاءت بقیمѧѧѧة   ". مرتبطѧѧѧة بأھѧѧѧداف الѧѧѧدرس المحѧѧѧددة مѧѧѧن خѧѧѧلال المѧѧѧنھج المدرسѧѧѧي     
ق ھѧѧذه وتتفѧѧ ،)ضѧѧعیف(بѧѧأداء )٢٨٫٠(وجѧѧاءت نѧѧسبة  ).٠٫٧١(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء )٢٫٦٨(

وربمѧا قѧد یرجѧع الѧسبب إلѧى إغفѧال المعلمѧات أھمیѧة         ) ٢٠٠٩(النتیجة مع دراسѧة آل حیѧدان     
والѧسیر وفѧق خطѧة     تحدید أھداف الدرس بمستویاتھ المتنوعة في التحضیر لھا قبѧل الحѧصة،    

 .أھداف الكتاب المدرسي الدرس
      أدا  أسفرت نتائج محور مھارات صیاغة الأسئلة الصفیةѧات بѧط (ء  عن تمكن المعلمѧي  ) متوسѧف

  :وربما قد یعزى السبب إلى الآتي مھارة،) ١١(عدد 
     ،ؤال     ربما  مھارة صیاغة اقل عدد من الكلماتѧیاغة سѧاول صѧیرجع إلى أن بعض لمعلمات تح

والѧѧبعض قѧѧد تجھѧѧل كیفیѧѧة صѧѧیاغة   مركѧѧب أو طویѧѧل لإنھѧѧاء الѧѧدرس قبѧѧل انتھѧѧاء زمѧѧن الحѧѧصة،  
  . السؤال الصحیح

   ة صیاغة أسئلة بطریقة لغویة صحیحة إلى قصور برامج الإعداد ربما قد یكون السبب في مھار
 . اللغوي الجید للمعلمات في مراحل التعلیم العام

     وفѧѧى تخѧѧل إلѧѧق والتحلیѧѧارتي التطبیѧѧي مھѧѧات فѧѧض المعلمѧѧصور بعѧѧي قѧѧسبب فѧѧا الѧѧزى ربمѧѧویع
مѧع   البعض ان مھارة التطبیق تستقطع وقتѧا طѧویلا مѧن الحѧصة مѧن حركѧات وأنѧشطة متنوعѧة،             

ن التطبیق والتحلیل یعتبر من المستویات التفكیریة التي لھا مجال رحب في مقرر الدراسѧات      كو
  .والأكادیمي في كلیات التربیة وكذلك قصور في برامج إعدادھن التخصصي. الاجتماعیة

   يѧى            ربما یعزى السبب فѧداني إلѧاري والوجѧب المھѧارتي الجانѧي مھѧات فѧض المعلمѧصور بعѧق
. لأھمیة الجانب المھارى في تنشیط ذاكرة الطالبة وزیѧادة حیویѧة الѧدرس   إغفال بعض المعلمات   
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 وكѧذلك تѧوقعھن أن الھѧدف الوجѧداني لا یمكѧن وضѧعھ،      .وأنھا قد تستقطع وقتا من زمѧن الحѧصة        
قیاسѧѧھ  وقیاسѧѧھ والѧѧسؤال علیѧѧھ، ولكѧѧن فѧѧي مقѧѧرر الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة الوضѧѧع یختلѧѧف ممكѧѧن    

 .بسھولة
         ض المعѧصور بعѧي قѧة،        یعزى السبب فѧة المحلیѧدرس بالبیئѧط الѧارتي ربѧي مھѧات فѧدم    لمѧى عѧإل

بالإضѧافة إلѧى حاجѧة المعلمѧة إلѧى معرفѧة الأحѧداث          ،التخطیط والإعداد المسبق للأسئلة الѧصفیة     
وربمѧѧا قѧѧد یكѧѧون سѧѧبب تمكѧѧن بعѧѧض المعلمѧѧات منھѧѧا فѧѧي معامѧѧل الѧѧسھولة        الجاریѧѧة فѧѧي البیئѧѧة، 

ت الѧواردة فѧي الكتѧاب ثѧم تطبیقھѧا فѧي الحѧصة         والصعوبة إلѧى التѧزام المعلمѧة بالألفѧاظ والمفѧردا          
لѧѧدى بѧѧاقي المعلمѧѧات لأنѧѧھ )عѧѧالي(وینبغѧѧي أن یكѧѧون الѧѧتمكن  بالتѧѧدریج مѧѧن الѧѧسھل إلѧѧى الѧѧصعب،

ولا تѧѧزال . التѧѧدریج یѧѧساعد فѧѧي ترتیѧѧب إجابѧѧات وأفكѧѧار الطالبѧѧات دون معانѧѧاة أو تѧѧشویش علیھѧѧا  
  مѧد علѧى مجѧرد التѧذكر والحفѧظ،     بعض المعلمات تركز في الأسئلة على مѧستویات دنیѧا التѧي تعت        

 . وإھمال باقي المستویات مختلفة التي تناسب الطالبات كل فئات المتفوقات والضعیفات
  ) ضعیف(أھم مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة التي تطبق بدرجة أداء

صیاغة أسѧئلة تقѧیس مѧستوى    : "والتي تنص على ) ١٨(في الترتیب رقم   )٧(تأتي المھارة رقم     .١
وكانѧѧت  ،)٠٫٨٦(وبلغѧѧت نѧѧسبة الأداء) ٢٫٤٨(كѧѧان متوسѧѧطھا الحѧѧسابي". قѧѧة علمیѧѧةالتركیѧѧب بد

 على تدل النتیجة وھذه ،)٢٠٠٩(أل حیدان (وھي متفقة مع دراسة  بأداء منعدم،) ١٨٫٠(نسبة 
 ھѧذا  تقѧیس  أسѧئلة  علѧى صѧیاغة   القѧدرة  فѧي  معلمѧات الدراسѧات الاجتماعیѧة    لѧدى  واضѧح  قѧصور 

 .العالي التفكیر من المستوى
٢. ѧѧم وتѧѧارة رقѧѧ٨(أتي المھ (   مѧѧب رقѧѧي الترتیѧѧف)ى  ) ١٩ѧѧنص علѧѧي تѧѧئلة  : "والتѧѧیاغة أسѧѧیس  صѧѧتق

وھѧذه النتیجѧة    ،)٠٫٨٨(وبلغت نѧسبة الأداء    ،)٢٫١٤(جاءت بقیمة ".مستوى التقویم بدقة علمیة   
 ).ضعیف(التي جاءت بأداء ) ٢٠١٠(متفقة مع دراسة العوني 

صѧѧیاغة أسѧѧئلة مرتبطѧѧة :"نص علѧѧىوالتѧѧي تѧѧ)٢٠(فѧѧي الترتیѧѧب رقѧѧم )١٧( جѧѧاءت المھѧѧارة رقѧѧم  .٣
وھѧي تѧدل علѧى درجѧة تطبیѧق      )٢٫٠٨(فقѧد جѧاءت بقیمѧة    ".بالأحداث الجاریة في البیئة العالمیѧة   

 ).٢٠٠٩(وھذا النتیجة تتفق مع دراسة آل حیدان  ،)١٫١٦(وبلغت نسبة الأداء ضعیفة،
       أداء    أسفرت نتائج محور مھارات صیاغة الأسئلة الصفیةѧات بѧن المعلمѧعی ( عن تمكѧي  ) فضѧف

 : وربما قد یعزى السبب إلى مھارات،) ٣(
         ،ویمѧѧب والتقѧѧارتي التركیѧѧات لمھѧѧѧض المعلمѧѧصور بعѧѧي قѧѧسبب فѧѧزى الѧѧام    یعѧѧѧة اھتمѧѧى قلѧѧإل 

وإھمѧال   المعلمات بالتقویم لاعتمادھن فقѧط علѧى سѧجل المتابعѧة فѧي عملیѧة تقѧویم التحѧصیل،           
 بین أوراق عمل وأنشطة صفیة وتنوع أسالیبھ ما  الأسئلة التقویمیة في أثناء الدرس ونھایتھ،     

  . واختبارات وغیرھا والتدوین في سجل الدرجات
           ،ةѧداث العالمیѧدرس بالأحѧط الѧارة ربѧن مھѧات مѧى    یعزى ربما السبب عدم تمكن المعلمѧذه إلѧھ

وكѧѧذلك عѧѧدم التخطѧѧیط المѧѧسبق للأسѧѧئلة الѧѧصفیة، وتوظیفھѧѧا     اعتقѧѧد الѧѧبعض أنھѧѧا لا قیمѧѧة لھѧѧا،  
واتجاھѧات   ومѧؤثرات،  تنا یعایشن أحѧداثًا مѧستمرة فѧي كѧل وقѧت،       لأن طالبا  التوظیف المناسب، 

لتѧѧستطعن الطالبѧѧات أن   فمѧѧن الѧѧضروري أن تѧѧرتبط أسѧѧئلة المعلمѧѧة بѧѧالواقع وأحداثѧѧھ،   عالمیѧѧة،
  .دون أن تمر مجردة عن أي تفسیر أو تعلیل تبدین رأیھن فیھ،

    ة الأدا     اتفقت نتیجة ھذا المحورѧي درجѧة    مھارات صیاغة الأسئلة الصفیة فѧع دراسѧط مѧء المتوس
التѧي جѧاءت بنѧسبة    )٢٠١٤(وأبѧو سѧنینة    ولكن اختلفت مع دراسة أبو عواد،   ،)٢٠٠٩(الخیلاني  

التѧي جѧاءت بنѧسبة أداء    ) ٢٠١٣(والطراونѧة   واختلفت كذلك مع دراسة عبیѧدات،     ،)مرتفعة(أداء
 ).عالي(
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  مھارات توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة:  الثانينتائج السؤال   
ما واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة :" على سؤال الثاني للدراسةنص ال

  ؟الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة) طرح(لمھارات توجیھ 
  : المتوسطات الحسابیة مرتبة تنازلیاً في المحور الثاني)٥(جدول 

  )٥٠= ن(مھارات توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة 
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توجیھ السؤال بصوت  ٢١ ٠ ١ ١٠ ٣٩ ت
 ٠٫٠ ٢٫٠ ٢٠٫٠ ٧٨٫٠ % مسموع لكل الطالبات

لي ٠٫٤٨ ٣٫٧٦
عا

 

١ 

 ٠ ٢ ٤٨ ٠ ت
٢٢ 

توجیھ السؤال في الوقت 
المخصص لھ حسب خطة 

 ٠٫٠ ٤٫٠ ٩٦٫٠ ٠٫٠ % .الدرس
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سط
تو
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 ٠ ٦ ١٩ ٢٥ ت
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توجیھ السؤال بنبرة 
حماسیة مشجعة ومشوقة 

 ٠٫٠ ١٢٫٠ ٣٨٫٠ ٥٠٫٠ % .على التفاعل والإجابة
لي ٠٫٧٠ ٣٫٣٨

عا
 

٣ 

توجیھ أسئلة تشجع على  ٢٤ ٢ ٧ ٤١ ٠ ت
 ٤٫٠ ١٤٫٠ ٨٢٫٠ ٠٫٠ % التفكیر التقاربى
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توجیھ أسئلة تشجع على  ٢٥ ٠ ٩ ٤١ ٠ ت
 ٠٫٠ ١٨٫٠ ٨٢٫٠ ٠٫٠ % .التفكیر التباعدي
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٢٦ 

توجیھ أسئلة تمھیدیة لربط 
الخبرات السابقة بالخبرات 

 ٢٫٠ ١٦٫٠ ٢٦٫٠ ٥٦٫٠ % .اللاحقة خلال الدرس
لي ٠٫٨٣ ٣٫٣٦

عا
 

٤ 

احدة مرة و توجیھ السؤال ٢٧ ٠ ٨ ١٢ ٣٠ ت
 ٠٫٠ ١٦٫٠ ٢٤٫٠ ٦٠٫٠ % .بصفة عامة بدون تكرار

لي ٠٫٧٦ ٣٫٤٤
عا

 

٢ 

 ٦ ١٣ ١٤ ١٧ ت
٢٨ 

توجیھ أسئلة سھلة 
للطالبات ذوات المستوى 

المنخفض من باب 
 .التشجیع

% ١٢٫٠ ٢٦٫٠ ٢٨٫٠ ٣٤٫٠ 
١٫٠٤ ٢٫٨٤ 

سط
تو

م
 

٧ 

 ٧ ٧ ١٠ ٢٦ ت
٢٩ 

طرح أسئلة وفق تخطیط 
ة منظم واستراتیجیة ھادف
 ١٤٫٠ ١٤٫٠ ٢٠٫٠ ٥٢٫٠ % .حسب تسلسل الدرس

١٫١١ ٣٫١٠ 

سط
تو

م
 

٥ 

 ٠ ٢٢ ٢٨ ٠ ت
٣٠ 

توجیھ السؤال لجمیع 
الطالبات داخل الفصل وقبل 

 ٠٫٠ ٤٤٫٠ ٥٦٫٠ ٠٫٠ % .اختیار الطالبة المجیبة
٠٫٥٠ ٢٫٥٦ 

سط
تو

م
 

١٠ 

 بدرجة أداء متوسط ٣٫١٠ المتوسط الحسابي العام
  :أن) ٥(ضح من جدولیت

     انيѧصفیة     (المتوسط الحسابي العام للمحور الثѧئلة الѧرح الأسѧھ وطѧارات توجیѧمھ.(  غѧبل)٣٫١٠(، 
معلمات الدراسات الاجتماعیة یستخدمن مھارات توجیھ وطرح الأسئلة وھى قیمة تدل على أن   

  . في المرحلة الثانویة) متوسطة(الصفیة بدرجة 
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   طاتѧسابیة  المتوسѧرات  الحѧین    ال لمؤشѧت بѧور تراوحѧ٣٫٧٦(مح (  ینѧوب)اءت  ).٢٫٥٦ѧѧد جѧوق
في المرتبة الأولى مѧن  .توجیھ السؤال بصوت مسموع لكل الطالبات في الصف) ١(المھارة رقم  

، فѧي حѧین جѧاءت المھѧارة     )عѧالي (وبدرجѧة أداء   ) ٢٫٧٦(حیث مѧستوى الأداء بمتوسѧط حѧسابي         
فѧي المرتبѧة   .اختیار الطالبة المجیبѧة توجیھ السؤال لجمیع الطالبات داخل الفصل وقبل     ) ١٠(رقم  

وذلك من وجھة نظر عینѧة   ،)متوسط(وبدرجة أداء   ) ٢٫٥٦(العاشرة والأخیرة بمتوسط حسابي     
 .معلمات الدراسات الاجتماعیة في المرحلة الثانویةالدراسة من 

  ددѧѧین أن عѧѧ٤(تب (    ة أداءѧѧاءت بدرجѧѧد جѧѧسؤال قѧѧھ الѧѧارات توجیѧѧن مھѧѧم)ةѧѧاء   ،)عالیѧѧین جѧѧي حѧѧف
فѧي  ) ضѧعیف (ولѧم تѧأتي أي مھѧارة فѧي درجѧة أداء      )متوسѧطة ( من المھارات بدرجѧة أداء   )٦(عدد

 .ھذا المحور
       ةѧѧي المرحلѧѧة فѧѧات الاجتماعیѧѧات الدراسѧѧة لمعلمѧѧصفیة اللازمѧѧئلة الѧѧھ الأسѧѧارات توجیѧѧاءت مھѧѧج

  :الثانویة بدرجات أداء متفاوتة كالآتي
  ) يعال(توجیھ الأسئلة الصفیة وتقع في درجة أداء أھم مھارات-أ

توجیѧھ الѧسؤال بѧصوت    : " والتي تنص على) ١(في الترتیب رقم  ) ٢١(جاءت المھارة رقم     .١
وبقیمѧѧѧѧѧة )عѧѧѧѧѧالي(وبدرجѧѧѧѧѧة أداء )٣٫٧٦(بمتوسѧѧѧѧѧط حѧѧѧѧѧسابي  ".مѧѧѧѧѧسموع لكѧѧѧѧѧل الطالبѧѧѧѧѧات  

 ). ٢٠١٠(ودراسة العوني) ٢٠٠٩(وھذه النتیجة تتفق مع دراسة وآل حیدان )٠٫٤٨(
 توجیѧھ الѧسؤال مѧرة    : "والتѧي تѧنص علѧى   ) ٢(فѧي الترتیѧب رقѧم    ) ٢٧(جاء ت المھارة رقم      .٢

 ،)عѧالي (وبدرجѧة أداء  ) ٣٫٤٤(فبلѧغ متوسѧطھا الحѧسابي    ". واحدة بصفة عامة بدون تكرار 
 ). ٠٫٧٦(فیما بلغت القیمة 

توجیھ السؤال بنبرة حماسѧیة   :"والتي تنص على) ٣(في الترتیب) ٢٣(جاءت المھارة رقم   .٣
وبقیمѧѧة  )عѧѧالي(وبدرجѧѧة أداء)٣٫٣٨(بمتوسѧѧط حѧѧسابي  ،"مѧѧشجعة ومѧѧشوقة علѧѧى التفاعѧѧل   

 ).ضعیف(بأداء  فقد كانت)٢٠١٠(واختلفت ھذه النتیجة مع دراسة العوني  ،)٠٫٧٠(
تمھیدیѧة   توجیѧھ أسѧئلة  : " والتѧي تѧنص علѧى    )٤(في الترتیب رقم  ) ٢٦( جاءت المھارة رقم     .٤

) عѧالي (وبدرجѧة أداء  ) ٣٫٣٦(بمتوسط حѧسابي  ".لربط الخبرات السابقة بالخبرات اللاحقة  
 ). ٠٫٨٣(وبقیمة

         صفیةѧئلة الѧأداء      أسفرت نتائج محور مھارات توجیھ الأسѧات بѧن المعلمѧن تمكѧالي ( عѧع (  يѧف)٤ (
  : وربما قد یعزى السبب إلى مھارات،

        ،دةѧѧرة واحѧѧسؤال مѧѧھ الѧѧسموع وتوجیѧѧصوت المѧѧارتي الѧѧات لمھѧѧن المعلمѧѧن   أن تمكѧѧى أنھѧѧإل
وھѧي مھѧارات   .عѧدة مѧرات  حریصات على عدم ھدر وقت الحصة في تكرار بعѧض الأسѧئلة      

وحѧѧذام  وكمѧا یؤكѧد ذلѧك الأحمѧد،     سѧھلة التطبیѧق وتѧؤدي إلѧى ضѧبط الѧصف ومنѧع الفوضѧى،        
وحتى لا تدع مجالا للشك أو الالتباس في الفھم والتركیز لدى الطلبѧة          )." ١٣٠ص ،٢٠٠٤(

."  
       ئلةѧھ أسѧشجعة وتوجیѧرات مѧوربما یعود سبب تمكن المعلمات من مھارتي توجیھ السؤال بنب

ویزید تركیزھن للانتباه نحو  إلى أن ذلك یطرد الملل أو السأم من نفوس الطالبات،       یدیة،تمھ
وأیضا یزیѧد مѧن تقویѧة العلاقѧة الطیبѧة          وإثارة حماسھن ورفع مستواھن التحصیلي،     الدرس،

 .وتھیئ ذھنھا لمعلومات جدیدة. وتھیئة وجذب الطالبة لھ ،.بین المعلمة والطالب
  )متوسط(الأسئلة الصفیة وتقع في درجة أداء توجیھ   أھم مھارات-ب 

طرح أسئلة وفق تخطѧیط   :"والتي تنص على)٥(جاءت في الترتیب رقم    )٢٩( المھارة رقم    .١
) ٣٫١٠(فبلѧѧѧغ متوسѧѧѧطھا الحѧѧѧسابي  ".مѧѧѧنظم واسѧѧѧتراتیجیة ھادفѧѧѧة حѧѧѧسب تسلѧѧѧسل الѧѧѧدرس  

م بلغѧت  وجاءت نسبة بین الضعیف ومنعѧد )١٫١١(فیما بلغت القیمة  ،)متوسط(وبدرجة أداء  
 ). ١٤٫٠(بالتساوي 

توجیѧھ الѧسؤال فѧي     ":والتѧي تѧنص علѧى   ) ٦(جاءت فѧي الترتیѧب رقѧم       ) ٦(اما المھارة رقم     .٢
فیمѧا بلغѧѧت  ) ٢٫٩٦(فبلѧغ متوسѧطھا الحѧسابي    ". الوقѧت المخѧصص لѧھ حѧسب خطѧة الѧѧدرس     
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وھѧذه النتیجѧѧة اختلفѧت عѧѧن    ،)ضѧѧعیف(بمѧستوى  ) ٤٫٠(وجѧاءت نѧѧسبة  )٠٫٢٠(القیمѧة لѧѧلأداء 
واتفقѧѧѧت مѧѧѧع دراسѧѧѧة آل حیѧѧѧدان )عѧѧѧالي(التѧѧѧي جѧѧѧاءت بمѧѧѧستوى أداء)٢٠١٠(يدراسѧѧѧة العѧѧѧون

فѧإن تعلیمѧھ سѧیكون قاصѧرا، كѧون القѧصور          لأن ھذه المھارة عندما یغفلھا المعلѧم،       )٢٠٠٩(
مѧن المعلمѧات لا   )٤٫٠(فقѧد كѧان    في التعلیم یعزى غالبًا إلى إعطاء المعلومة في غیر وقتھا،  

 .یطبقن ھذه المھارة
 توجیѧѧھ أسѧѧئلة سѧѧھلة  ":والتѧѧي تѧѧنص علѧى ) ٧(جѧѧاءت فѧѧي الترتیѧب رقѧѧم )٢٧(المھѧارة رقѧѧم   .٣

) ٢٫٨٤(فبلѧغ متوسѧطھا الحѧسابي    . للطالبات ذوات المѧستوى المѧنخفض مѧن بѧاب التѧشجیع         
واختلفѧت ھѧذه النتیجѧة مѧع دراسѧة      ) ١٫٠٤(فیمѧا بلغѧت القیمѧة لѧلأداء     ،)متوسط(وبدرجة أداء  

 .  مقبولة نوعا ماوھي غیر) عالي(التي جاءت بنسبة ) ٢٠١٠(العوني 
توجیѧھ أسѧئلة تѧشجع     : "والتѧي تѧنص علѧى   ) ٨(جاءت في الترتیب رقѧم   ) ٢٥( المھارة رقم    .٤

وبقیمѧѧة أداء ) ٢٫٨٢(مѧѧن حیѧѧث مѧѧستوى الأداء بمتوسѧѧط حѧѧسابي   ".علѧѧى التفكیѧѧر التباعѧѧدي 
 . التي جاءت بنسبة ضعیفة) ٢٠١٠(واختلفت النتیجة عن دراسة العوني ،)٠٫٣٩(

توجیѧѧھ أسѧѧئلة  : "والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى) ٩(قѧѧد جѧѧاء ت فѧѧي الترتیѧѧب رقѧѧم  ف) ٢٤(المھѧѧارة رقѧѧم  .٥
 ،)متوسѧѧط(وبدرجѧѧة أداء )٢٫٧٨(فبلѧѧغ متوسѧѧطھا الحѧѧسابي ."تѧѧشجع علѧѧى التفكیѧѧر التقѧѧاربي

أن الأسѧئلة المثیѧرة للتفكیѧر تنمѧي ثقѧة      ).٤٫٠(وھناك منعѧدم بنѧسبة   ،)٠٫٥١(فیما بلغت القیمة    
  .ابات متعددةالطالب في قدرتھ على الوصول للإجابة أو إج

توجیھ السؤال لجمیѧع   :":والتي تنص على) ١٠(في الترتیب رقم ) ٣٠(جاءت المھارة رقم   .٦
وبدرجѧة  ) ٢٫٥٦(بمتوسѧط حѧسابي   . ."الطالبات داخل الفصل وقبل اختیار الطالبة المجیبѧة       

فѧي الأداء  ) ٢٠١٠(وھذه النتیجة اتفقت مѧع دراسѧة العѧوني     ،)٠٫٥٠(وبقیمة ) متوسط(أداء  
  ).منعدم(بأداء)٤٠٫٠(ولكن نسبة بلغت  ط،المتوس

    صفیةѧأداء     أسفرت نتائج محور مھارات توجیھ الأسئلة الѧات بѧن المعلمѧن تمكѧط ( عѧي  ) متوسѧف
  :وربما قد یعزى السبب إلى الآتي مھارات،) ٦(
           تراتیجیةѧنظم واسѧیط مѧق تخطѧئلة وفѧھ أسѧارتي توجیѧھناك قصور لدى بعض المعلمات في مھ

ناسѧѧѧب للѧѧѧسؤال إلѧѧѧى أن ھنѧѧѧاك بعѧѧѧض المعلمѧѧѧات ربمѧѧѧا لا یѧѧѧدركن أھمیѧѧѧة  والتوقیѧѧѧت الم ھادفѧѧة، 
ولѧѧیس لѧѧدیھن معرفѧѧة تامѧѧة بھѧѧا وربمѧѧا یعѧѧود لقѧѧصور        الاسѧѧتراتیجیات الحدیثѧѧة فѧѧي التѧѧدریس،   

 . البرامج التدریبیة للتعریف بھا
    ،سألنѧھا    وكذلك أن بعض المعلمات لا یدركن متى یѧو غرضѧا ھѧسؤال،    ومѧن الѧدفھا مѧإن   وھѧف

وقد یضیع الوقت فѧي كѧلام لا   . ن السؤال یسھم في تحدید الوقت الملائم لطرحھتحدید الھدف م 
  . ینفع

   ئلة   ھناك قصور لدى بعضѧالمعلمات في مھارتي توجیھ أسئلة للطالبات الضعیفات وتوجیھ أس
ھو الھدف الذي ینبغѧي أن تѧسعي   ) عالي(بتمكن  إلا أن ممارستھ   لجمیع الطالبات بشكل عادل،   

ویѧؤدي إلѧى عѧدم انتبѧاه      جیھ سؤال معین لطالبѧة معینѧة قѧد یحرجھѧا ویربكھѧا،        وتو إلیة المعلمة، 
 . لأن ذلك یسھم في زیادة تركیز الطالبة نحو السؤال باقي الطالبات وإھمالھن للمشاركة،

               ،اѧات غالبѧات المتفوقѧى الطالبѧات علѧض المعلمѧوربما یرجع السبب في القصور إلى تركیز بع 
. بة في إنھاء الدرس وفѧي ھѧدوء وضѧبط الطالبѧات فѧي الѧصف      وإغفال الطالبات الضعیفات رغ   

وأحیانا تتجنѧب المعلمѧة الحѧرج لھѧا بوجѧود زائѧرة أو         .ولا جدوى من تعلیم الطالبات الضعیفات     
  . فتتجنب توجیھ سؤال لھا رغبة في إنھاء الدرس مشرفة في الحصة،

 عѧѧئلة التف   یرجѧѧشجیع أسѧѧارتي تѧѧي مھѧѧات فѧѧض المعلمѧѧصور بعѧѧي قѧѧسبب فѧѧا الѧѧاربي ربمѧѧر التقѧѧكی
وقلة اطѧلاع   والتباعدي إلى قصور في برامج التدریب للمعلمات في مھارات التفكیر المختلفة،   

 بعض المعلمات على البحوث والدراسات الحدیثة في مجال الدراسات الاجتماعیة 
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    مع دراسة )المتوسط(اتفقت نتیجة ھذا المحور مھارات توجیھ الأسئلة الصفیة في درجة الأداء
ودراسѧة  ) ٢٠١٤(وأبѧو سѧنینة    لكن اختلفت مع دراسѧة أبѧو عѧواد،   ).٢٠٠٩(سة الخیلاني   ودرا

 ).عالي(ا لتي جاءتا بنسبة أداء )٢٠١٣(والطراونة عبیدات،
 ظ  السابقة الجداول على الاطلاع خلال منѧصفیة    نلاحѧئلة الѧارات الأسѧارس  أن مھѧة  تمѧبدرج 

  .الثانویة مرحلةبال الاجتماعیة الدراسات معلمات قبل من)متوسطة(أداء
 ھ  بعض المعوقات التي إلى النتیجة ربما تعزى سبب ھذهѧارات     تواجѧات لمھѧتخدام المعلمѧاس

وخلوھѧا مѧن برنѧامج      قصور في البرامج التدریبیة المعلمѧات أثنѧاء الخدمѧة،   :ومنھا الأسئلة الصفیة
 المرحلѧѧة كمѧѧا لاحظѧѧت الباحثѧѧة ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال عملھѧѧا معلمѧѧة فѧѧي   تنمیѧѧة مھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة، 

حیѧѧث لا توجѧѧد دورات تدریبیѧѧة تѧѧدرب المعلمѧѧات علѧѧى طѧѧرق الإلقѧѧاء وصѧѧیاغة الѧѧسؤال          الثانویѧѧة،
ممѧا یѧؤثر علѧى كفѧاءة      بالإضافة إلى كثرة عѧدد الطالبѧات وازدحѧام الفѧصول بھѧن،           .بالشكل الصحیح 

لیمیة المعلمة في ممارسة مھنتھا، إضافة إلى حاجة ھذا النوع من المھارات إلى المواد ومصادر تع      
متنوعة، ووقت إضافي، وھذا قد لا یتناسب مع الأعداد الكبیرة للطالبات داخѧل الفѧصل الواحѧد ممѧا       

بالإضافة إلى عدم تقبل الطالبات للأسالیب الحѧوار والمناقѧشة مѧع      .یزید من الأعباء والجھد المبذول    
 .فز التشجیعیةمع قلة الحوا وكذلك ثقل العبء التدریسي وكثرة المقررات الدراسیة،.معلماتھن

      ة أداءѧى درجѧط (ربما سبب حصول محور معالجة وتحسین إجابات الطالبات علѧة   ) متوسѧن وجھѧم
  :نظرھا

عѧѧدم معرفѧѧة بعѧѧض المعلمѧѧات لأسѧѧالیب التعامѧѧل الѧѧصحیحة مѧѧع إجابѧѧات الطالبѧѧات وقѧѧد یرجѧѧع       )١
ني للمعلم لقصور برامج التدریب قبل الخدمة والتركیز على الجوانب الأكادیمیة وإھمال الأداء المھ    

 والجوانѧѧѧب المھاریѧѧѧة كѧѧѧالتنویع فѧѧѧي طرائѧѧѧق التѧѧѧدریس المختلفѧѧѧة مثѧѧѧل طرائѧѧѧق الحѧѧѧوار والمناقѧѧѧشة     
 .فقط دون معالجة الإجابة والاقتصار الإلقاء

 في بعѧض المѧدارس علѧى بعѧض الطالبѧات المѧشاغبات اللاتѧي یثѧرن الفوضѧى،              احتواء الفصل  )٢
 .مما یعیق المعلمة عن سماع إجابات الطالبات وتصحیحھا

تغفل بعض المعلمات بكثرة المقاطعѧات التѧي تحѧصل منھѧا أثنѧاء إجابѧة الطالبѧة ومѧساعدتھ لھѧا                )٣
 .أحیانا دون حاجة

 .غالباً إغفال المعلمات باقي الطالبات والتركیز على طالبة واحدة وقد تكون المتفوقة )٤
 .قلة الاھتمام بالطالبة أثناء الإجابة والانشغال بأمور صفیة أخرى )٥
 . معلمات أھمیة تصحیح إجابة الطالبة وطرق التعامل معھاعدم إدراك ال )٦
  .وقلة الخروج عنة التزام بعض المعلمات بأسئلة الكتاب المدرسي، )٧
      ،انيѧور الثѧائج أن المحѧصل         كما نلاحظ أن النتѧصفیة حѧئلة الѧرح الأسѧھ وطѧارات توجیѧى مھѧوھ

 :وقد یرجع إلى )متوسط(على الترتیب الثاني وأداء
 ات أن كثرة توجیھ الأسئلة أثناء عرض الѧدرس یھѧدر ویѧضیع وقѧت الحѧصة،       اعتقاد بعض المعلم   )١

  .فتحرص على عدم الإكثار من توجیھ الأسئلة
أو  ربمѧѧا تركیѧѧز بعѧѧض المعلمѧѧات أثنѧѧاء توجیѧѧھ الѧѧسؤال علѧѧى الطالبѧѧات المتطوعѧѧات فѧѧي الإجابѧѧة،      )٢

نѧواحي التفكیѧر لѧدى    المتفوقات غالبا لأنھا تختار الطالبة قبل إلقاء الѧسؤال ممѧا یѧؤدي إلѧى تعطیѧل           
  .الطالبات الضعیفات وحماسھن للدرس

وبالتѧالي لا   قد یغلب على بعض المعلمات طریقة إلقاء السؤال والاعتماد على نفѧسھا فѧي الѧشرح،        )٣
تعطѧѧي الفرصѧѧة للاھتمѧѧام بأسѧѧئلة الطالبѧѧات ممѧѧا یعنѧѧي ضѧѧرورة التѧѧدریب علѧѧى طرائѧѧق التѧѧدریس       

  .الطالبات في الحوار والمناقشةالحدیثة وإتاحة الفرصة لإشراك أكثر عدد من 
أو عدم التمكن من المادة التعلیمیة وبالتالي لا تتیح  خوف البعض من أسئلة الطالبات لقلة خبرتھن  )٤

  .الفرصة لأسئلة طالباتھا
  ،ور الأولѧѧائج أن المحѧѧظ أن نتѧѧا نلاحѧѧى    كمѧѧصل علѧѧصفیة حѧѧئلة الѧѧیاغة الأسѧѧارات صѧѧي مھѧѧوھ

  ):متوسط(الترتیب الأخیر بأداء
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 مѧن  فѧي عѧدد   علیھѧا  التركیѧز  یѧتم  الأسѧئلة  صѧیاغة  مھѧارة  أن) ٣٢ص ،٢٠٠٦(صѧویلح  ذكѧرت   
 الأسѧئلة  صѧیاغة  مھѧارة  حیث تѧرتبط  المناھج وتخطیط وطرائقھ المتعددة التدریس أسالیب مساقات
 مѧن المھѧارات   تعѧدان  اللتین التدریسیة الأھداف وصیاغة التخطیط للتدریس بمھارتي وثیقًا ارتباطًا

 برنѧامج  علیھѧا  یركѧز  التѧي  المھѧارات  ومѧن  لѧدى المعلمѧین،   توفرھѧا  یجѧب  التѧي  ساسیةالأ التدریسیة
  :ربما تكون قد ترجع إلى عدیدة لأسباب النتائج ھذه تعزى وقد.إعداد المعلم

 التحѧضیر  مع ضѧعف والإعداد المسبق لھا  الحصة وقت لا ینظمن المعلمات بعض أن ربما )١
والتقѧویم وبالتѧالي    والأنѧشطة  الأھداف من حیث وإھمالھن لذلك في الدروس الیومیة، للدرس

  . جیداً إعداداً الأسئلة البعض على صیاغة وإعداد قدرة عدم
 نظѧراً  و.للأسئلة الصفیة في مجالاتھ الѧثلاث  بلوم لتصنیف المعلمات بعض معرفة محدودیة )٢

 ةشѧامل  نظѧرة  والتعلѧیم  الѧتعلم  عملیѧة  إلѧى  ینظѧرون  وأنھѧم  التربѧویین  نظѧر  وجھѧة  من لأھمیتھ
وھنѧاك  .النظѧرة  تلѧك  مѧع  ومنطقیѧة  وانѧسجاماً  ملاءمѧة  أكثѧر  بلѧوم  تѧصنیف  یجعل مما متكاملة،

 أھѧداف  تحقѧق  التѧي  الѧدنیا  المستویات ذات مسبقاً المعدة الأسئلة البعض من المعلمات تطرح
 من الطالبة تعلمتھ ما تذكر فقط على یتم التركیز قد إذ التطبیق، الفھم، التذكر، مثل الدرس،

 والتقѧویم،  العقلیة العلیا كالتحلیل والتركیب المستویات ذات الأسئلة إھمال یتم حین في مادتھا
  . الأسئلة لأنواع التصنیفیة قدرتھن انخفاض بسبب

 معلومات أكثر تقدیم في المعلمات رغبة إلى الأسئلة من الدنیا المستویات استخدام یعزى قد )٣
الوقѧت   والسرد؛لاختѧصار  التلقѧین  ةمѧنھن لطریقѧ   الكثیѧر  بѧسبب میѧل   وذلѧك  الموضѧوع،  عѧن 

  . أقصر وقت في المقرر وإنھاء
 المؤھѧل  لѧدیھا  لѧیس  ولكѧن  التخѧصص  مѧادة  فѧي  المناسѧب  العلمѧي  المؤھѧل  المعلمѧة  تحمѧل  قѧد  )٤

 .معلمة لمھنتھا المطلوب التربوي
   والمبѧادئ  بالمفѧاھیم  معرفѧة وافیѧة   المعلمѧات  بعѧض  معرفѧة  لعѧدم  أیѧضاً  النتیجѧة  تعѧزى ھѧذه   )٥

 معرفتھѧا لمѧستویات الطالبѧات    لعѧدم  بالإضѧافة  التعلیمیѧة،  المѧادة  فѧي  الѧواردة  والمѧصطلحات 
 . ومیولھن واستعداداتھن

التѧدریس،   فѧي  الѧسھل  الطریѧق  اختیѧار  إلѧى  أخѧرى  بѧصورة  النتیجѧة  ھѧذه  فѧي  الѧسبب  یعѧود  قѧد  )٦
 یѧضع  الѧذي  الأمѧر  أعلѧى؛  مѧستویات  إلѧى  الوصѧول  دون المعلمѧة  قبѧل  مѧن  الأسѧئلة  وطѧرح 
 . الصف في الموھوبات الطالبات أمام وبخاصة إرباك، أو حرج في موقف المعلمة

  . إثناء إعدادھن في كلیات التربیة ضعف اكتساب المعلمات لبعض مھارات الأسئلة الصفیة، )٧
  .مما یؤثر على صیاغة السؤال وطریقة الإلقاء  العامیة أثناء الدرس،استخدام اللغة )٨
 وقѧد . كیѧر ممѧا یѧضعف عملیѧة التѧدریس     إحجام بعض المعلمات على طѧرح أسѧئلة مثیѧرة للتف    )٩

سѧھلة   امتحانѧات  بوضѧع  رغبѧتھن  إلѧى  العلیѧا  المѧستویات  بأسѧئلة  المعلمѧات  اھتمѧام  عدم یعزى
 أمѧام  جیѧدة  بمѧستویات  الطلبѧة  تحصیل یظھر لكي.التصحیح ولا تحتاج إلى جھد في إعدادھا

 الدراسѧة  یھѧا عل أجریѧت  التѧي  الأھلیѧة  وبخاصѧة المѧدارس   المѧدارس،  وإدارات الأمور أولیاء
  . أدائھن في یؤثر مما قد وظیفي، باستقرار المعلمات فیھا تتمتع لا والتي
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ما مدى اختلاف واقع استخدام معلمات الدراسات الاجتماعیة لمھارات : نتائج إجابة السؤال الثالث   
  .الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر التخصص

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة : " أنѧѧھعلѧѧى یѧѧنص والѧѧذي للدراسѧѧة ،الأول الفѧѧرضتѧѧم صѧѧیاغة 
واقع استخدام معلمѧات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات       في  )٠ ،٠٥( إحصائیة عند مستوى الدلالة   

  ". الصفیة باختلاف متغیر التخصصالأسئلة
" مѧѧان ویتنѧѧي "اختبѧѧار  وللإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال الثالѧѧث، تѧѧم اسѧѧتخدام     ولاختبѧѧار صѧѧحة الفѧѧرض  

)Mann whitney (ة      "في لة الفروق للتعرف على دلاѧات الاجتماعیѧات الدراسѧتخدام معلمѧع اسѧواق
    ".لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر التخصص

الاجتماعیة  لدلالة الفروق في واقع استخدام معلمات الدراسات" مان ویتنى"نتائج اختبار )٦(جدول 
  )٥٠=(لاف متغیر التخصص نلمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باخت

محاور بطاقة 
  مجموع  العدد التخصص الملاحظة

 الرتب
متوسط 
 الرتب

 U"قیمة 
Test " 

القیمة 
 الاحتمالیة

الدلالة 
 الإحصائیة

: المحور الأول ٢٨٫٤٤ ٨٨١٫٥٠ ٣١ تاریخ
مھارات صیاغة 
  الأسئلة الصفیة

 ٢٠٫٧١ ٣٩٣٫٥٠ ١٩ جغرافیا 
غیر دالة  ٠٫٠٦٩ ٢٠٣٫٥٠

 إحصائیاً

: المحور الثاني ٢٧٫٢١ ٨٤٣٫٥٠ ٣١ تاریخ
مھارات توجیھ وطرح 

 ٢٢٫٧١ ٤٣١٫٥٠ ١٩ جغرافیا الأسئلة الصفیة

غیر دالة  ٠٫٢٨٧ ٢٤١٫٥٠
 إحصائیاً

 ٢٥٫٣٥ ٧٨٦٫٠٠ ٣١ تاریخ
: المحور الثالث

مھارات تحسین و 
معالجة إجابات 

الطالبات على الأسئلة 
 ٢٥٫٧٤ ٤٨٩٫٠٠ ١٩ جغرافیا الصفیة

غیر دالة  ٠٫٩٢٨ ٢٩٠٫٠٠
 ئیاًإحصا

الدرجة الكلیة لبطاقة  ٢٧٫٥٥ ٨٥٤٫٠٠ ٣١ تاریخ
 ٢٢٫١٦ ٤٢١٫٠٠ ١٩ جغرافیا الملاحظة

غیر دالة  ٠٫٢٠٤ ٢٣١٫٠٠
 إحصائیاً

  : أن) ٦(یتضح من الجدول رقم 
  ).٠٫٠١( و،) ٠٫٠٥(وھو أكبر من ) ٠٫٢٠٤(ومستوى الدلالة ) ٢٣١٫٠٠=(Fقیمة  .١
واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    ق ذات دلالة إحصائیة في لا توجد فرو  .٢

  . الصفیة باختلاف متغیر التخصصصیاغة الأسئلة
واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٣

  .توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر التخصص
 واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    ذات دلالة إحصائیة في لا توجد فروق  .٤

  .تحسین ومعالجة إجابات الطالبات على الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر التخصص
لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧѧة   " بالتѧالي یقبѧل الفѧѧرض الѧصفري الѧسابق والѧѧذي یѧنص علѧى أنѧѧھ        .٥

 الاجتماعیѧѧѧة لمھѧѧѧارات الأسѧѧѧئلة الѧѧѧصفیة  واقѧѧѧع اسѧѧѧتخدام معلمѧѧѧات الدراسѧѧѧات إحѧѧѧصائیة فѧѧѧي 
 ". بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر التخصص

 لا یوجد تأثیر معنوي لتخصص معلمѧات الدراسѧات الاجتماعیѧة فѧي درجѧة اسѧتخدام مھѧارات              .٦
 .الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة
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 مѧن حیѧث   نالتخصѧصی  بѧین  والخبѧرات  الظѧروف،  لتѧشابھ  نظѧرًا  متوقعѧة  النتیجѧة  ھذه تكون قد .٧
التاریخ والجغرافیѧا   المادتین دمج بعد وخاصة والدورات التدریبیة، الأكادیمي التحصیل درجة

 استخدام مدى في المتغیر ھذا لا یؤثر لذلك الاجتماعیة، الدراسات وھي مادة واحدة، مادة في
لمعلمѧات  وھذا یؤكد أھمیة الدورات التدریبیة، في مجال التدریس والتي تعقد ل      .مھارات السؤال 

كافة بغض النظر عن تخصصاتھن، فمѧع حѧضور المعلمѧات لتلѧك الѧدورات التدریبیѧة تنѧصھر              
لاسѧیما إذا ركѧزت تلѧك الѧدورات بѧشكل       وتذوب تلك الفروقات فیما یتعلق بالكفایات التدریسیة،   

  .رئیسي على مھارات السؤال
٨.          ѧسبن تلѧصاتھن اكتѧن تخصѧѧر عѧصرف النظѧات بѧضاً أن المعلمѧѧسبب أیѧود الѧد یعѧارات قѧѧك المھ

والقدرات المتعلقة بالكفایات التدریسیة من خلال بѧرامج تبѧادل الزیѧارات بѧین المعلمѧات، ومѧن            
خѧѧلال التركیѧѧز علѧѧى نمѧѧوذج تقیѧѧیم أداء المعلѧѧم الѧѧذي تѧѧستخدمھا المѧѧشرفة التربویѧѧة والمѧѧشرفة       

 .المقیمة
 أشارت التي) ٢٠١٠(ودراسة بركات ) ٢٠١٢ (عباس والبشیر دراسة مع تتفق ھذه النتیجة .٩

 واختلفت مع دراسة التخصص، لمتغیر تعزى إحصائیا دالة فروق وجود عدم إلى نتائجھم
 لمتغیر تعزى إحصائیًا دالة فروق وجود نتائجھم أظھرت التي) ٢٠١٤(سنینة وأبو أبوعواد

  ). التخصص(
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة        : نتѧѧائج إجابѧѧة الѧѧسؤال الرابѧѧع    

 .لمھارات الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر المؤھل العلمي
لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد      " :ینص على أنѧھ   والذي ،الفرض الثاني تم صیاغة   
 واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة    فѧѧي ) ٠٠٥ ،٠(مѧѧستوى الدلالѧѧة 

  ".الصفیة باختلاف متغیر المؤھل؟
الاجتماعیة  لدلالة الفروق في واقع استخدام معلمات الدراسات" مان ویتنى"اختبار نتائج )٧(جدول 

  لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر نوع المؤھل
  محاور بطاقة
  الملاحظة

  نوع
  مجموع العدد  المؤھل

  الرتب
  متوسط
  الرتب

 U"قیمة 
Test " 

القیمة 
 الإحتمالیة

الدلالة 
 یةالإحصائ

بكالوریوس 
مھارات : المحور الأول ٢٥٫٦١ ١٢٠٣٫٥٠ ٤٧ تربوي

 صیاغة الأسئلة الصفیة
 ٢٣٫٨٣ ٧١٫٥٠ ٣ ماجستیر

غیر دالة  ٠٫٨٤٨ ٦٥٫٥٠
 إحصائیاً

بكالوریوس 
مھارات : المحور الثاني ٢٥٫٩٥ ١٢١٩٫٥٠ ٤٧ تربوي

توجیھ وطرح الأسئلة 
 ١٨٫٥٠ ٥٥٫٥٠ ٣ رماجستی الصفیة

غیر دالة  ٠٫٤٠٩ ٤٩٫٥٠
 إحصائیاً

بكالوریوس 
مھارات : المحور الثالث ٢٥٫٧٩ ١٢١٢٫٠٠ ٤٧ تربوي

معالجة إجابات الطالبات 
 ٢١٫٠٠ ٦٣٫٠٠ ٣ ماجستیر على الأسئلة الصفیة

غیر دالة  ٠٫٦١٤ ٥٧٫٠٠
 إحصائیاً

بكالوریوس 
الدرجة الكلیة لبطاقة  ٢٥٫٦٨ ١٢٠٧٫٠٠ ٤٧ تربوي

 الملاحظة
 ٢٢٫٦٧ ٦٨٫٠٠ ٣ ماجستیر

لة غیر دا ٠٫٧٥٨ ٦٢٫٠٠
 إحصائیاً

  : أن) ٧(یتبین من جدول
  ). ٠٫٠١(و ،)٠٫٠٥(وھو أكبر من )٠٫٧٥٨(ومستوى الدلالة  ،)٦٢٫٠٠= (F قیمة  .١
واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٢

  .ؤھل الصفیة باختلاف متغیر نوع المصیاغة الأسئلة
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واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٣
  .توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر نوع المؤھل

واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٤
  .لأسئلة الصفیة باختلاف متغیر نوع المؤھلمعالجة إجابات الطالبات على اتحسین و

لا توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة فѧي    "یقبل الفرض الصفري السابق الذي ینص على أنھ       .٥
واقѧع اسѧتخدام معلمѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات الأسѧѧئلة الѧصفیة بالمرحلѧة الثانویѧѧة        

 " باختلاف متغیر المؤھل
دراسѧѧات الاجتماعیѧѧة فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧات     لا یوجѧѧد تѧѧأثیر معنѧѧوي لمؤھѧѧل معلمѧѧات ال    .٦

 .الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة
 قد یرجع الѧسبب أن المعلمѧات لا یخѧتلفن كثیѧرا حѧسب مѧؤھلھن العلمѧي فѧي طریقѧة تدریѧسھن،               .٧

فھѧѧن محكومѧѧات بمنھѧѧاج لابѧѧد مѧѧن إنجѧѧازه فѧѧي نھایѧѧة الفѧѧصل الدراسѧѧي وملتزمѧѧون بمѧѧا ورد فѧѧي  
بالإضѧافة إلѧى أن المعلمѧة قبѧل الخدمѧة تكѧون قѧد          التعلیم فѧي وزارة التعلѧیم،      میثاق أخلاق مھنة  

اكتسب أثناء الدراسة الجامعیة فرصة للتدریب المیداني وممارسة مھنة التعلیم من خѧلال فتѧرة        
فالمعلمѧة شѧخص راشѧد یمتلѧك المعرفѧة الكافیѧة والخبѧرة الملائمѧة           .التربیة العملیة في المѧدارس    

 ھا من إتقان مھارة طرح الأسئلة ویساعدھا على نقل ما لدیھا إلѧى الطالبѧات،       ولدیھا تأھیل یمكن  
كما أن مدیرة المدرسѧة ھѧي مѧشرفة مقیمѧة وقائѧدة تربویѧة ولѧدیھا صѧلاحیات وجѧدول إشѧرافي                 
یتѧѧضمن ورشѧѧات عمѧѧل ودورات وزیѧѧارات صѧѧفیة للمعلمѧѧات كافѧѧة علѧѧى اخѧѧتلاف مѧѧؤھلاتھن        

اجة واستثمار مواطن القوة لѧدى المعلمѧات مѧن غیѧر     ویتم التركیز على ذوي الح   للارتقاء بھن، 
 . ذوي الحاجة وبذلك تتلاشى الفروق بینھم في عملیاتھن التدریسیة

فѧѧي محاولѧѧة   كѧѧل اھتمامھѧѧا،  حیѧѧث تعطѧѧي المعلمѧѧة عملھѧѧا   كѧѧذلك الحѧѧال فѧѧي المѧѧدارس الأھلیѧѧة،   .٨
نѧѧة مѧѧع لتطѧѧویر أدائھѧѧا المھنѧѧي، لكѧѧي لا تكѧѧون عرضѧѧة للنقѧѧد بѧѧسبب نقѧѧص تأھیلھѧѧا العلمѧѧي مقار   

المعلمѧѧات مѧѧن حملѧѧة درجѧѧة البكѧѧالوریوس، ممѧѧا یجعѧѧل المعلمѧѧة قѧѧادرة علѧѧى امѧѧتلاك الكفایѧѧات       
 . التدریسیة المناسبة بإتقان عالٍ

 ،)٢٠١٠(ودراسѧة بركѧѧات   ،)٢٠١٤(وأبѧѧو سѧنینة  نتیجѧة المحѧور مѧѧع دراسѧة أبѧو عѧواد،      تتفѧق  .٩
 اختلفѧѧت مѧѧع لكѧѧن التѧѧي جѧѧاءت بنѧѧسبة لا توجѧѧد فѧѧروق تعѧѧزى للمؤھѧѧل،  ،)٢٠١١(ودراسѧѧة نمѧѧر

التѧي أشѧارت إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطات            ) ٢٠٠٧(دراسة غѧزلات  
ولѧѧѧصالح حملѧѧѧة مؤھѧѧѧل   درجѧѧѧات المعلمѧѧѧین مѧѧѧن حملѧѧѧة مѧѧѧؤھلات البكѧѧѧالوریوس والماجѧѧѧستیر،  

  .الماجستیر
مѧѧا مѧѧدى اخѧѧتلاف واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة     : نتѧѧائج إجابѧѧة الѧѧسؤال الخѧѧامس  

 .لأسئلة الصفیة باختلاف متغیر سنوات الخبرةلمھارات ا
 بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا: "والذي ینص على أنھ ،الفرض الثالثتم صیاغة 

الثانویة في مھارات الأسئلة الصفیة راجعة لمتغیر  بالمرحلة الاجتماعیة الدراسات معلمات
  .سنوات الخبرة
 –كروس كال "اختبار  استخدام :التالیة خطواتال اتباع الثالث تم الفرض صحة من وللتحقق

 في واقع استخدام معلمات ، للتعرف على دلالة الفروق)Kruskal–Wallis Test" (والیز
الدراسات الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر عدد سنوات 

  :التالي الجدول في  وجاءت النتائجالخبرة في التدریس؟
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في واقع استخدام معلمات الدراسات لدلالة الفروق "  والیز–كروسكال "نتائج اختبار )٨(جدول 
  سنوات الخبرةالاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر 

محاور بطاقة 
متوسط  التكرار سنوات الخبرة  الملاحظة

 الرتب
درجات 
 الحریة

قیمة 
 "٢كا"

القیمة 
 مالیةالاحت

  الدلالة
  الإحصائیة

 ٩٫٣١ ٨  سنوات٥أقل من 
 ١٠-٥أكثر من 

 ١٣٫٣٣ ٣ سنوات

 ٢٦٫٥٥ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

المحور 
: الأول

مھارات 
صیاغة 
الأسئلة 
 ٣٠٫٨٦ ٢٩  سنة١٥أكثر من  الصفیة

دالة عند  ٠٫٠٠١ ١٥٫٩٦ ٣
٠٫٠٥ 

 ١٤٫٥٦ ٨  سنوات٥أقل من 
 ١٠-٥أكثر من 

 ٧٫٠٠ ٣ سنوات

 ٢٦٫٤٥ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

المحور 
: الثاني

مھارات 
توجیھ 
وطرح 
الأسئلة 
 الصفیة

 ٣٠٫١٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ٠٫٠٠٦ ١٢٫٣٩ ٣
٠٫٠٥ 

 ٢٠٫٥٦ ٨  سنوات٥أقل من 
 ١٠-٥أكثر من 

 ١٣٫٨٣ ٣ سنوات

 ٢١٫٦٥ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

المحور 
: الثالث

 مھارات
تحسین 
ومعالجة 
إجابات 
الطالبات 

على الأسئلة 
 الصفیة

 ٢٩٫٤٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

غیر دالة  ٠٫١٣١ ٥٫٦٣ ٣
 إحصائیاً

  :أن) ٨(یظھر من جدول 
  ). ٠. ٠١(وھو أقل من  ،)٠. ٠٥(ومستوي الدلالة ھو) ١٢٫٨٣=(Fقیمة   .١
واقع استخدام معلمات  في) ٠٫٠٥(دلالة عند مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة .٢

 . باختلاف متغیر سنوات الخبرةالدراسات الاجتماعیة لمھارات صیاغة الأسئلة
واقѧѧѧع اسѧѧѧتخدام معلمѧѧѧات فѧѧѧي )٠٫٠٥(توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة  .٣

  .توجیھ وطرح الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر سنوات الخبرةالدراسات الاجتماعیة لمھارات 
واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    ق ذات دلالة إحصائیة في لا توجد فرو  .٤

 .معالجة إجابات الطالبات على الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر سنوات الخبرة
توجѧد فѧروق   :" الѧسابق ویعѧدل إلѧى الفѧرض البѧدیل لیѧصبح        بالتالي لا یقبل الفرض الصفري     .٥

فѧѧي واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧѧات     ) ٠٫٠٥(ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة      
 ".الاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر سنوات الخبرة

یوجѧѧد تѧѧأثیر معنѧѧوي لعѧѧدد سѧѧنوات الخبѧѧرة فѧѧي درجѧѧة اسѧѧتخدام معلمѧѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة    .٦
صالح من خبѧرتھن  وكذلك ل عاما،)١٥-١٠(ولصالح من خبرتھن من  .لمھارات الأسئلة الصفیة  

 .عاما)١٥(أكثر من 
وللكѧشف عѧѧن مѧصدر الفѧѧروق ذات الدلالѧѧة فѧي واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة      

مѧان  "تم اسѧتخدام اختبѧار    لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر سنوات الخبرة،    
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  مѧن سѧنوات الخبѧرة،    مѧستویین لحساب دلالѧة الفѧروق بѧین كѧل    ) Mann whitney U test" (ویتنى
  :وجاءت النتائج كما یوضح الجدول التالي

  الخبرة سنواتباختلاف متغیر لتحدید مصدر الفروق الدالة " مان ویتنى"نتائج اختبار )٩(جدول 

بطاقة 
مجموع  العدد سنوات الخبرة الملاحظة

 الرتب
متوسط 
 الرتب

 U"قیمة 
Test " 

الدلالة 
 الإحصائیة

اتجاه 
 الفروق

 ٥٫٦٩ ٤٥٫٥٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ٦٫٨٣ ٢٠٫٥٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 

 --- غیر دالة ٩٫٥٠

 ٥٫٥٦ ٤٤٫٥٠ ٨  سنوات٥أقل من 

 ١٢٫٦٥ ١٢٦٫٥٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 
دالة عند  ٨٫٥٠

٠٫٠٥ 
لصالح من 

١٥ -١٠ 
 سنة

 ٧٫٠٦ ٥٦٫٥٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ٢٢٫٢٩ ٦٤٦٫٥٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ٢٠٫٢٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ٤٫٠٠ ١٢٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 
 ٧٫٩٠ ٧٩٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

 --- غیر دالة ٦٫٠٠

 ٦٫٥٠ ١٩٫٥٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 
 ١٧٫٥٣ ٥٠٨٫٥٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ١٣٫٥٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ١٧٫٠٠ ١٧٠٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

لمحور ا
الأول 

مھارات 
صیاغة 
الأسئلة 
 الصفیة

 ٢١٫٠٣ ٦١٠٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 
 --- غیر دالة ١١٥

 ٦٫٥٠ ٥٢٫٠٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ٤٫٦٧ ١٤٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 

 --- غیر دالة ٨٫٠٠

 ٦٫٨١ ٥٤٫٥٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ١١٫٦٥ ١١٦٫٥٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

 --- غیر دالة  ١٨٫٥٠

 ١٠٫٢٥ ٨٢٫٠٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ٢١٫٤١ ٦٢١٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ٤٦٫٠٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ٢٫٦٧ ٨٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 

 ٨٫٣٠ ٨٣٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 
دالة عند  ٢٫٠٠

٠٫٠٥ 

لصالح من 
١٥ -١٠ 
 سنة

 ٣٫٦٧ ١١٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥من 
 ١٧٫٨٣ ٥١٧٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ٥٫٠٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ١٧٫٥٠ ١٧٥٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 

المحѧѧѧѧѧور 
: الثѧѧѧѧѧѧاني

مھѧѧѧѧارات 
توجیѧѧѧѧѧѧѧѧھ 
وطѧѧѧѧѧѧѧѧرح 
الأسѧѧѧѧѧѧئلة 

 الصفیة

 ٢٠٫٨٦ ٦٠٥٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 
 --- غیر دالة ١٢٠٫٠٠

 ٥٫٨٨ ٤٧٫٠٠ ٨  سنوات ٥أقل من 
 ٦٫٣٣ ١٩٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 

 --- غیر دالة ١١٫٠٠

 ٦٫٥٠ ٥٢٫٠٠ ٨  سنوات٥أقل من 

 ١١٫٩٠ ١١٩٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 
دالة عند  ١٦٫٠٠

٠٫٠٥ 
لصالح من 

١٥ -١٠ 
 سنة

 ٩٫٠٠ ٧٢٫٠٠ ٨  سنوات٥أقل من 
 ٢١٫٧٦ ٦٣١٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ٣٦٫٠٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ٣٫٦٧ ١١٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 

الدرجѧѧѧѧѧѧة 
الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

اقѧѧѧѧѧѧѧѧة لبط
 الملاحظة

 ٨٫٠٠ ٨٠٫٠٠ ١٠  سنة١٥-١٠أكثر من 
 --- غیر دالة  ٥٫٠٠
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بطاقة 
مجموع  العدد سنوات الخبرة الملاحظة

 الرتب
متوسط 
 الرتب

 U"قیمة 
Test " 

الدلالة 
 الإحصائیة

اتجاه 
 الفروق

 ٦٫٠٠ ١٨٫٠٠ ٣  سنوات١٠-٥أكثر من 
 ١٧٫٥٩ ٥١٠٫٠٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

دالة عند  ١٢٫٠٠
٠٫٠٥ 

لصالح أكثر 
  سنة١٥من 

 ١٥٫٩٥ ١٥٩٫٥٠ ١٠  سنة١٥-١٠من 
 ٢١٫٤٠ ٦٢٠٫٥٠ ٢٩  سنة١٥أكثر من 

 --- غیر دالة  ١٠٤٫٥٠

  :ھأن) ٩(یتضح من الجدول رقم
فѧѧي واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات    ) ٠٫٠٥(توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة       .١

فѧѧѧي المتوسѧѧѧط لمھѧѧѧارات صѧѧѧیاغة الأسѧѧѧئلة الѧѧѧصفیة، ولѧѧѧصالح الأعلѧѧѧى الدراسѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧة 
 ١٥أكثѧѧر مѧѧن  (وكѧѧذلك ذوات الخبѧѧرة  )  سѧѧنة١٥ -١٠مѧѧن (الحѧѧسابي للمعلمѧѧات ذوات الخبѧѧرة   

 ).سنة
فѧѧي واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧѧات    ) ٠٫٠٥(توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة       .٢

مѧن  (ولѧصالح المعلمѧات ذوات الخبѧرة     لمھارات توجیھ الأسئلة الѧصفیة،  الدراسات الاجتماعیة   
 ). سنة١٥أكثر من (وذوات الخبرة ) نة س١٥ -١٠

أبѧѧو عѧѧواد  ) ٢٠١١(ودراسѧѧة نمѧѧر ) ٢٠١٠(اختلفѧѧت نتیجѧѧة ھѧѧذا المحѧѧور مѧѧع دراسѧѧة بركѧѧات       .٣
ولكѧن   متغیѧر سѧنوات الخبѧرة،    التي أظھرت جمیعھا عدم وجѧود فѧروق فѧي    ) ٢٠١٤(وأبوسنینة

التѧѧي أظھѧѧرت وجѧѧود فѧѧروق فѧѧي متغیѧѧر سѧѧنوات  ) ٢٠١٠(اتفقѧѧت مѧѧع دراسѧѧة عبیѧѧدات والعѧѧرود 
   .لخبرةا

ومن خبѧرتھن أكثѧر مѧن      أعوام،١٠-٥یعزى ربما السبب تساوي الفروق بین من خبرتھن من   .٤
 . عام؛وذلك كلما زادت خبرة المعلمة زاد تمكنھا من المادة العلمیة١٥

ولردم فارق الخبرة التعلیمیة یجب تكثیف الدورات التدریبیة للمعلمات الأقѧل خبѧرة والاسѧتفادة          .٥
خبѧرات التعلیمیѧѧة الأكثѧѧر فѧي الزیѧѧارات بѧѧین المعلمѧات وتبѧѧادل الخبѧѧرات    مѧن المعلمѧѧات ذوات ال 

وتطبیق دروس نموذجیة كورش عمѧل یѧتم فیھѧا تبѧادل المھѧارات التدریѧسیة التѧي یحѧتجن إلیھѧا           
وأن الخبرة التدریسیة تزود المعلمة بالأسѧالیب والاسѧتراتیجیات       . المعلمات ذوات الخبرة الأقل   
تѧѧѧم التѧѧدریب علیھѧѧا خѧѧلال سѧѧѧنوات العمѧѧل وتحѧѧت إشѧѧѧراف إدارة      التدریѧѧسیة المتعѧѧددة، والتѧѧي    

  . المدرسة والتوجیھ المناسب من قبل المشرفات التربویات
قد یعود السبب أیѧضا أن المѧدارس الأھلیѧة تعطѧي المعلمѧة ذات الخبѧرة المحѧدودة مكافѧأة مالیѧة              .٦

ومѧѧع  ،متدنیѧѧة كراتѧѧب شѧѧھري وبѧѧدون ضѧѧمانات أخѧѧرى كالتѧѧأمین الطبѧѧي والѧѧضمان الاجتمѧѧاعي 
ممѧѧا یѧѧدفع المعلمѧѧة إلѧѧى زیѧѧادة حرصѧѧھا علѧѧى أداء      سѧѧنین الخبѧѧرة تѧѧزداد تلѧѧك المكافѧѧأة المالیѧѧة،   

واجباتھا تجاه عملھا وبإتقان عالٍ مما یجعلھا أقدر على امتلاك الكفایات التدریسیة من المعلمة       
 . المستجدة
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ت الدراسات الاجتماعیة ما مدى اختلاف واقع استخدام معلما :نتائج إجابة السؤال السادس
 .لمھارات الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر نوع المدرسة

 بѧین  إحѧصائیة  دلالѧة  ذات فѧروق  لا توجѧد : "الѧذي یѧنص علѧى أنѧھ     و ،تѧم صѧیاغة الفѧرض الرابѧع    
الثانویة في مھѧارات الأسѧئلة الѧصفیة راجعѧة لمتغیѧر نѧوع        بالمرحلة الاجتماعیة الدراسات معلمات

  .المدرسة
في واقع استخدام معلمات الدراسات لدلالة الفروق "  والیز–كروسكال "نتائج اختبار )١٠(جدول 

  نوع المدرسةالاجتماعیة لمھارات الأسئلة الصفیة بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر 
محاور بطاقة 

متوسط  التكرار نوع المدرسة   الملاحظة
 الرتب

درجات 
 الحریة

قیمة 
 "٢كا"

القیمة 
 الاحتمالیة

لة الدلا
 الإحصائیة

 ٢٧٫٥٨ ٣٣ حكومیة 

 ٢٨٫٨٦ ٧ حكومیة تطویر

 ٢١٫٦٤ ٧ أھلیة 
: المحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧور الأول 

مھѧѧѧѧارات صѧѧѧѧیاغة  
 الأسئلة الصفیة

 ٣٫٨٣ ٣ أھلیة تطویر

دالة عند  ٠٫٠٤٢ ٨٫١٧ ٣
٠٫٠٥ 

 ٢٨٫٢٠ ٣٣ حكومیة 

 ٢٢٫٨٦ ٧ حكومیة تطویر

 ٢٢٫٥٠ ٧ أھلیة 

: المحѧѧѧѧѧور الثѧѧѧѧѧاني 
مھѧѧѧѧѧارات توجیѧѧѧѧѧھ   
وطѧѧѧѧѧѧرح الأسѧѧѧѧѧѧئلة  

  الصفیة
  
 ٩٫٠٠ ٣ أھلیة تطویر 

یر دالة غ ٠٫١٣٥ ٥٫٥٥ ٣
 إحصائیاً

 ٢٦٫٣٨ ٣٣ حكومیة 

 ٢٤٫٠٠ ٧ حكومیة تطویر

 ٢٧٫٥٠ ٧ أھلیة 

: المحѧѧѧѧѧور الثالѧѧѧѧѧث 
تحѧѧѧѧسین   مھѧѧѧѧارات

ومعالجѧѧѧѧة إجابѧѧѧѧات 
الطالبѧѧѧѧѧѧѧات علѧѧѧѧѧѧѧى  

 الأسئلة الصفیة
 ١٤٫٦٧ ٣ أھلیة تطویر

غیر دالة  ٠٫٥٧٤ ١٫٩٩ ٣
 إحصائیاً

 ٢٧٫٧٠ ٣٣ حكومیة 

 ٢٥٫٨٦ ٧ حكومیة تطویر

 ٢٣٫٥٠ ٧ أھلیة 
الدرجѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧة  

 لبطاقة الملاحظة

 ٥٫١٧ ٣ أھلیة تطویر

غیر دالة  ٠٫٠٨١ ٦٫٧٢ ٣
 إحصائیاً

  : أن) ١٠(یتضح من جدول
  ). ٠. ٠٥( وھو أكثر من) ٠٫٠٨١(ومستوي الدلالة ھو) ٦٫٧٢= ( Fقیمة  .١
 واقѧع اسѧتخدام معلمѧات الدراسѧات    فѧي  ) ٠٫٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عنѧد مѧستوى        .٢

  .الصفیة باختلاف متغیر نوع المدرسة الاجتماعیة لمھارات صیاغة الأسئلة
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واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٣
  .لصفیة باختلاف متغیر نوع المدرسةتوجیھ وطرح الأسئلة ا

واقع استخدام معلمات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في   .٤
  .معالجة إجابات الطالبات على الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر نوع المدرسةتحسین و 

 إحѧصائیة فѧي   لا توجد فѧروق ذات دلالѧة  :"  یقبل الفرض الصفري السابق والذي ینص على       .٥
واقѧع اسѧتخدام معلمѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات الأسѧѧئلة الѧصفیة بالمرحلѧة الثانویѧѧة        

 . باختلاف متغیر نوع المدرسة
لا یوجد تأثیر معنوي واقع اسѧتخدام معلمѧات الدراسѧات الاجتماعیѧة لمھѧارات الأسѧئلة الѧصفیة            .٦

 .بالمرحلة الثانویة باختلاف متغیر نوع المدرسة
عѧѧن مѧصدر الفѧѧروق ذات الدلالѧѧة فѧي واقѧѧع اسѧѧتخدام معلمѧات الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة     وللكѧشف  

تѧم عѧن طریѧق    ، نѧوع المدرسѧة  لمھارات صیاغة الأسѧئلة الѧصفیة بالمرحلѧة الثانویѧة بѧاختلاف متغیѧر             
 لحساب دلالة الفѧروق بѧین كѧل مѧستویین    ) Mann whitney U test" (مان ویتنى"استخدام اختبار 

  :اءت النتائج كما یوضح الجدول التاليوج من نوع المدرسة،
  نوع المدرسةباختلاف متغیر لتحدید مصدر الفروق الدالة " مان ویتنى"اختبار  نتائج)١١(جدول 

بطاقة 
مجموع  العدد نوع المدرسة الملاحظة

 الرتب
  متوسط
  الرتب

 U"قیمة 
Test " 

الدلالة 
 الإحصائیة

اتجاه 
 الفروق

 ٢٠٫٣٠ ٦٧٠٫٠٠ ٣٣ حكومیة

 ٢١٫٤٣ ١٥٠٫٠٠ ٧ حكومیة تطویر
 --- غیر دالة  ١٠٩٫٠٠

 ٢١٫٣٥ ٧٠٤٫٥٠ ٣٣ حكومیة

 ١٦٫٥٠ ١١٥٫٥٠ ٧ أھلیة
 --- غیر دالة  ٨٧٫٥٠

 ١٩٫٩٢ ٦٥٧٫٥٠ ٣٣ حكومیة

 ٢٫٨٣ ٨٫٥٠ ٣ أھلیة تطویر
دالة عند  ٢٫٥٠

٠٫٠٥ 
لصالح 
 حكومیة

 ٨٫٤٣ ٥٩٫٠٠ ٧ تطویرحكومیة 

 ٦٫٥٧ ٤٦٫٠٠ ٧ أھلیة
 --- غیر دالة  ١٨٫٠٠

 ٧٫٠٠ ٤٩٫٠٠ ٧ حكومیة تطویر

 ٢٫٠٠ ٦٫٠٠ ٣ أھلیة تطویر
دالة عند  ٠٫٠٠

٠٫٠٥ 
لصالح 
حكومیة 

 تطویر

 ٦٫٥٧ ٤٦٫٠٠ ٧ أھلیة 

المحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧور  
: الأول

 مھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات 
صѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیاغة 

سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧئلة الأ
 الصفیة

 ٣٫٠٠ ٩٫٠٠ ٣ أھلیة تطویر
 --- غیر دالة  ٣٫٠٠

  :أن) ١١(رقم یتضح من جدول
 بѧѧین المعلمѧѧات اللاتѧѧي ینتمѧѧین إلѧѧى    )٠٫٠٥(جѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى     تو .١

المدارس الحكومیة واللاتي ینتمین إلى المدارس الأھلیة تطویر في واقع استخدامھن لمھѧارات     
  .صیاغة الأسئلة الصفیة ولصالح المعلمات اللاتي ینتمین إلى المدارس الحكومیة

 بѧѧین المعلمѧѧات اللاتѧѧي ینتمѧѧین إلѧѧى   )٠٫٠٥(ئیة عنѧѧد مѧѧستوى  توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصا    .٢
المدارس الحكومیة تطویر واللاتي ینتمین إلى المѧدارس الأھلیѧة تطѧویر فѧي واقѧع اسѧتخدامھن            
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لمھѧѧارة صѧѧیاغة الأسѧѧئلة الѧѧصفیة ولѧѧصالح المعلمѧѧات اللاتѧѧي ینتمѧѧین إلѧѧى المѧѧدارس الحكومیѧѧة       
 . تطویر

فѧѧي المحѧѧورین الثѧѧاني والثالѧѧث    لبطاقѧѧة الملاحظѧѧة  یѧѧةفѧѧروق فѧѧي الدرجѧѧة الكل   لѧѧم تجѧѧد الباحثѧѧة  .٣
بینمѧا   لمھارات الأسئلة الصفیة باختلاف متغیر نوع المدرسѧة وبالتѧالي لا یوجѧد تѧأثیر معنѧوي،       

في المحور الأول وھي مھارات صѧیاغة الأسѧئلة     )٠٫٠٥(عند مستوى دلالة   وجدت فروق دالة  
 رس الحكومیة تطویرالصفیة وقد یرجع السبب أن المدارس الحكومیة والمدا

  .تتوفر فیھا جمیع الإمكانیات والأجھزة والوسائل التعلیمیة المتنوعة أكثر من المدارس الأھلیة .٤
ترجѧѧع الباحثѧѧѧة كѧѧѧذلك عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧѧصائیة فѧѧѧي واقѧѧѧع اسѧѧѧتخدام معلمѧѧѧات     .٥

  ѧѧѧر نѧѧѧاختلاف متغیѧѧѧة بѧѧѧة الثانویѧѧѧصفیة بالمرحلѧѧѧئلة الѧѧѧارات الأسѧѧѧة لمھѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧوع الدراس
المدرسة بشكل عام الى حرص وزارة التعلیم على توفیر كافة الإمكانیѧات والأجھѧزة التعلیمیѧة         

 ،.وتوفیرھا داخل المدارس على اختلاف أنواعھا مѧا بѧین حكومیѧة وأھلیѧة     والوسائل المتنوعة، 
بالإضافة الى تѧوفر مركѧز لمѧصادر التعلѧیم الѧذي یثѧري المعلمѧة واحتیاجاتھѧا التعلیمیѧة وكѧذلك               

  .بینما المدارس الأھلیة تفتقر للوسائل التعلیمیة والأجھزة المختلفة. حال للطالباتال
التѧي أظھѧرت وجѧود فѧروق فѧي متغیѧر       ) ٢٠١٠(اختلفت نتیجة ھذا المحور مع دراسة بركات     .٦

 .نوع المدرسة
  :في ضوء النتائج السابقة خلص البحث الحالي إلى التوصیات الآتیة: توصیات الدراسة

 غرفѧة  فѧي  بفعالیѧة  المѧشاركة  علѧى  للطالبѧات  معلمѧة الدراسѧات الاجتماعیѧة    تѧشجیع  ضѧرورة  .١
. للنقاش المثارة المواضیع حول الرأي أو بإبداء المناسبة الأسئلة بطرح ذلك كان سواء الصف

  .لھن باستمرار وتقدیم الحوافز التشجیعیة
استخدام مھѧارات  تطبیقیة وزیارات تبادلیة بین المعلمات لتدریبھن على  دروس إقامة ضرورة .٢

مѧساعدة   الطالبѧات؛ بغѧرض   إجابѧات  ومعالجѧة  توجیھھѧا،  وأسѧالیب  صѧیاغة الأسѧئلة الѧصفیة،   
  . التدریس وصقل مھاراتھن أثناء لتطبیقھا المثلى الطریقة على التعرف على المعلمات

تربویѧѧѧة معѧѧѧدة مѧѧѧسبقا مѧѧѧن مكاتѧѧѧب الأشѧѧѧراف التربѧѧѧوي لتعѧѧѧریفھن     تزویѧѧѧد المعلمѧѧѧات بنѧѧѧشرات  .٣
  .لتمكنھم من إعداد الأسئلة التعلیمیة بشكل إ فضل ئلة الصفیة،بتصنیفات الأس

مع تقلیص . تخفیف الأعباء والمھام الموكلة للمعلمات؛ حتى تتمكن المعلمة من متابعة طالباتھا     .٤
أعѧѧداد الطالبѧѧات فѧѧي الفѧѧصل الواحѧѧد حتѧѧى تتѧѧاح لھѧѧن الفرصѧѧة الأكبѧѧر للتفاعѧѧل والمѧѧشاركة مѧѧع     

 .المعلمة
ة والتعلیمیѧة والبیئیѧѧة بالإمكانѧات المادیѧѧة والمعنویѧة؛ بمѧѧا یتناسѧب مѧѧع     یجѧب إثѧѧراء البیئѧة الѧѧصفی   .٥

 .ومنھا مھارات الأسئلة الصفیة طرق التدریس الفاعلة،
 ضѧѧرورة توظیѧѧف طѧѧرق التѧѧدریس التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى كѧѧشف مѧѧا لѧѧدى الطالبѧѧات مѧѧن طاقѧѧات           .٦

لأمثѧѧѧل ومواھѧѧب وإمكانѧѧات عقلیѧѧѧة ومھاریѧѧة؛ ومѧѧن ثѧѧѧم تنمیتھѧѧا وصѧѧقلھا وتوجیھھѧѧѧا التوجیѧѧھ ا       
 . للاستفادة منھا في بناء الوطن والأمة

  :مقترحات الدراسة
 تѧشكّل  بحیѧث  الأسѧئلة الѧصفیة،   مھارات على استخدام قائمة تدریسیة طرائق المعلم أدّلة تضمین )١

  .تدریسھن لمادة الدراسات الاجتماعیة أثناء في للمعلمات عمل دلیل
الأكثѧر   التقѧویم  أدوات علѧى  تماعیѧة الدراسѧات الاج  معلمѧات  أداء تقѧویم  أثنѧاء  فѧي  التركیѧز  )٢

 .الصفیة في الدراسة الحالیة الملاحظة ولاسیما بطاقة موضوعیة،
 لمھѧارات الأسѧئلة الѧصفیة وأثرھѧا علѧى التفكیѧر       المعلمѧات  ممارسѧة  تتنѧاول درجѧة   بحѧوث  إعѧداد  )٣

مثѧѧل مѧѧادتي التѧѧاریخ والجغرافیѧѧة فѧѧي نظѧѧام   الأخѧѧرى الاجتماعیѧѧة الدراسѧѧات فѧѧي مѧѧواد الناقѧѧد
  .راتالمقر
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لقیѧاس أثѧر امѧѧتلاك معلمѧات الدراسѧѧات     الحالیѧѧة للدراسѧة  مماثلѧة  تجریبیѧة  إجѧراء دراسѧة شѧѧبھ   )٤
الاجتماعیѧѧة لمھѧѧارات الأسѧѧئلة الѧѧصفیة علѧѧى مѧѧستوى التحѧѧصیل الدراسѧѧي لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة    

 .الثانویة وكذلك المرحلة المتوسطة
راسѧات الاجتماعیѧة والوطنیѧة    أجراء دراسة وصفیة تھѧتم بتحلیѧل الأسѧئلة التقویمیѧة فѧي كتѧاب الد           )٥

 . بالمرحلة الثانویة ومدى توفر فیھا أھم مھارات الأسئلة الصفیة
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  قائمة المراجع
  :المراجع العربیة: أولا
 ،دار عالم  مصر، القاھرة، التفاعل الصفي،).٢٠٠٢(محمد مجدي عزیز؛ وحسب االله، إبراھیم

  .الكتب للنشر
   ،لاѧو العѧأب ѧѧن     ). ٢٠٠٢( اني،ھѧѧاع الأمѧي قطѧѧطى فѧادات الوسѧѧدى القیѧة لѧارة الإداریѧѧویم المھѧتق 

 ،)غیѧر منѧشورة  (رسѧالة ماجѧستیر   دراسة مسحیة على ضباط الأمن العام بمحافظة جدة،(العام  
: متѧѧѧاح علѧѧѧى الѧѧѧرابط  . المملكѧѧѧة العربیѧѧѧة الѧѧѧسعودیة  أكادیمیѧѧѧة نѧѧѧایف العربیѧѧѧة للعلѧѧѧوم الأمنیѧѧѧة،   

http://www.creativity.ps/library/datanew/cre6/187.pdf اریخѧѧѧѧѧѧѧترجعت بتѧѧѧѧѧѧѧاس 
 .م٢٠١٦ أغسطس ٣١

  ،نینة،     أبو عوادѧو سѧد؛ وأبѧواد     فریال محمѧد الجѧودة عبѧصفیة    ).٢٠١٤(عѧئلة الѧصائص الأسѧخ
  مدارس وكالة الغوث من وجھة نظرھم،التي یطرحھا معلمو التربیة الاجتماعیة والوطنیة في      

  .٥٥٧-٣٥٧ص ص ،)٤١(مج  مجلة دراسات العلوم التربویة،
    ىѧѧھ المرسѧبن، وجیѧѧو لѧرابط   ). ٢٠١١(أبѧѧى الѧѧاح علѧشور، متѧѧث منѧسؤال، بحѧѧرح الѧѧارة طѧمھ :

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/268089 ترجعتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاس 
  .م٢٠١٦ اغسطس ٣١بتاریخ 

 ،رحمن  الأزرقѧѧد الѧѧین،   ).٢٠٠٠(عبѧѧوي للمعلمѧѧنفس التربѧѧم الѧѧروت، علѧѧان،  بیѧѧر   لبنѧѧدار الفك
  .العربي

  ،ئلة    ). ٢٠٠٨(رجا بن عواضة     آل حیدانѧواقع تطبیق معلمي التربیة الإسلامیة لمھارات الأس
  .مكة جامعة أم القرى، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر  نویة،الصفیة بمدارس أبھا الثا

 ،مكتبة المتنبي الدمام، طرق تدریس العلوم الاجتماعیة،). ٢٠١٠(فھد بن عبد االله آل عمرو.  
 ،ھ        ) ٢٠٠٢(اعتماد علي بركات     الأنصاريѧات توجیѧض كفایѧة بعѧدریبي لتنمیѧامج تѧفعالیة برن

ادة الجغرافیا لدي معلمات المرحلة المتوسطة بالمدینѧة  أسئلة المستویات العلیا من التفكیر في م     
  .مكة المكرمة جامعة أم القرى، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر المنورة،

  ،اتѧاد   بركѧتقبالھا        ). ٢٠١٠( زیѧѧصفیة واسѧئلة الѧرح الأسѧارة طѧة مھѧѧي ممارسѧم فѧة المعلѧفعالی
 جامعѧة القѧدس المفتوحѧة،    ،)غیر منѧشورة (رسالة ماجستیر  والتعامل مع إجابات الطلبة علیھا،    

  .فلسطین
 ،دراسة تحلیلھ للأسئلة الصفیة في دروس القراءة لمعلمي اللغة      ). ٢٠٠٩(فایز إبراھیم    البلوي

 العربیة في المرحلة المتوسطة فѧي محافظѧة العѧلا بالمملكѧة ودرجѧة ارتباطھѧا بѧالقراءة الناقѧدة،           
  .الأردن الجامعة الأردنیة، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر 

 ،ة          ). ٢٠١١(عبد الحمید جابر   جابرѧارات والتنمیѧال المھѧشرین الفعѧادي والعѧمدرس القرن الح
  .دار الفكر العربي مصر، القاھرة، ،)١ط( المھنیة،

 ،فعالیة الأسئلة الشفھیة في تنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ ) ٢٠٠٣(محمد لطفي  جاد
ص  ،٢ع القѧاھرة،  معھѧد الدراسѧات التربویѧة،    ویѧة، مجلة العلوم الترب الصف الأول الإعدادي، 

  .٣٧ -١ص
 ،دار المناھج  الأردن، عمان، طرائق التدریس العامة،).٢٠٠٢(عبد السلام عبد الرحمن جامل

  .للنشر
 ،انѧѧالح   جѧѧد صѧѧاء       ). ٢٠٠٣(محمѧѧدریس للآبѧѧرق التѧѧة وطѧѧلمة التربیѧѧى أسѧѧیس إلѧѧد النفѧѧالمرش

  . للنشرمكتبة سالم مكة، ،)٢ط( والدعاة والمعلمین،
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 ،ال        ). ٢٠٠٤(أمیمة فاضل حسین     الجماسѧي مجѧة معلمѧمھارة طرح الأسئلة الصفیة لدى طلب
جامعѧة   ،)غیѧر منѧشورة  (رسѧالة ماجѧستیر   العلوم العامة خلال التربیة العملیة بجامعة الیرموك،  

  .الأردن إربد، الیرموك،
 ،ابيѧѧنین   الجنѧѧرزاق شѧѧد الѧѧضاء ھی ). ٢٠٠٩(عبѧѧسي لأعѧѧویم الأداء التدریѧѧي  تقѧѧدریس فѧѧة التѧѧئ

 بحث مقدم إلى مؤتمر الجودة في جامعѧة الكوفѧة،     الجامعة وانعكاساتھ في جودة التعلیم العالي،     
  .العراق

 ،ديѧѧار؛ و النجѧѧام مختѧѧدة؛ إمѧѧود، حمیѧѧد؛ ومحمѧѧد، أحمѧѧة؛ وراشѧѧدین عرفѧѧلاح الѧѧي  صѧѧي محѧѧعل
 یس،مھارات التدر). ٢٠٠٣(صلاح عبد السمیع  حسن حسن؛ وعبد الرازق،  الدین؛ والقرش، 

  .مكتبة زھراء الشرق مصر، القاھرة، ،)٢ط(
 ،ةѧѧѧود   الحیلѧѧѧد محمѧѧѧ٢٠١٤(محم (  ،صفيѧѧѧدریس الѧѧѧارات التѧѧѧمھ )ان، ،)٤طѧѧѧدار  الأردن، عم

  .المسیرة للنشر والتوزیع
 ،ةѧѧال  خلیفѧѧازي جمѧѧانبي        ). ٢٠٠٨(غѧѧق الجѧѧي تطبیѧѧة علѧѧة العملیѧѧة التربیѧѧدرة طلبѧѧستوى مقѧѧم

 الجامعѧѧة الأردنیѧѧة،  ، ،٣٥مѧѧج  التربویѧѧة،مجلѧѧة العلѧѧوم   المعرفѧѧي فѧѧي مھѧѧارة طѧѧرح الأسѧѧئلة،   
  .٥٨٩-٥٧٩ص ص الأردن،

 ،وظ،    خلیفةѧفاء  غازي؛ وأبو محفѧد            ).٢٠١٣(صѧار عنѧن الانتظѧصنیفیة وزمѧدرة التѧستوى القѧم
طرح الأسئلة لدي معلمات الصف السادس الأساسي وعلاقتھما بتحصیل طالباتھن في التربیѧة       

 جامعة الشرق الأوسط،  ،٢٧مج   ،)وم الإنسانیة العل(مجلة جامعة النجاح للأبحاث    الاجتماعیة،
  .٢٧٢-٢٣٦ص ص  الأردن،

     تحلیل مھارتي صیاغة وطرح الأسئلة الصفیة الشفویة ). ٢٠١٠(الخیلاني، عامر كامل محمد
رسѧѧالة  ،لѧѧدى مدرسѧѧي الكیمیѧѧاء فѧѧي المѧѧدارس الثانویѧѧة وعلاقتھѧѧا بѧѧبعض خѧѧصائص المѧѧدرس      

 .قالعرا، ، جامعة بغداد)غیر منشورة( ماجستیر
  ،ريѧراھیم   الدوسѧارك  إبѧ٢٠٠٠(مب ( ارѧي  الإطѧویم  المرجعѧوي،   للتقѧالترب) اض،  ،)٢ طѧالری 

  .الخلیج لدول العربي التربیة مكتبة
 ،ضيѧѧورج  الربѧѧصاف جѧѧصیل   ). ٢٠٠٧(إنѧѧي التحѧѧسابرة فѧѧئلة الѧѧتخدام الأسѧѧدریس باسѧѧر التѧѧأث

 ساسѧѧیة فѧѧي الأردن،الدراسѧي فѧѧي مѧادة الفیزیѧѧاء وتنمیѧة التفكیѧѧر العلمѧѧي لѧدى طلبѧѧة المرحلѧة الأ     
  .الأردن جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا، ،)غیر منشورة(أطروحة دكتوراه

 ،ب    مصر، القاھرة، نماذجھ و مھارتھ،  : التدریس). ٢٠٠٩(كمال عبد الحمید     زیتونѧعالم الكت
  .للنشر والتوزیع

 ،ردار الفج مصر، اتجاھات حدیثة في تدریس الریاضیات،).٢٠٠٥(حسن علي سلامة.  
 ،ال      سلمانѧرحلتین        ). ٢٠٠٧(خالد عطیة عیѧلامیة للمѧة الإسѧب التربیѧي كتѧة فѧئلة التقویمیѧالأس

الجامعѧة   ،)غیѧر منѧشورة  (أطروحѧة دكتѧوراه    ،)دراسة تحلیلیѧة  (الأساسیة والثانویة في الأردن     
  .الأردن عمان، الأردنیة،

 ،مكتبة الرشد ض،الریا ،)٢ط( تدریس الدراسات الاجتماعیة،). ٢٠٠٢(جیھان كمال السید.  
 ،شلبيѧѧدي الѧѧراھیم مھѧѧال،). ٢٠٠٠. ( إبѧѧتعلم الفعѧѧال والѧѧیم الفعѧѧدریس وأدوار  التعلѧѧي التѧѧآراء ف

  .ت. د المعلم،
 ،ول      ).٢٠١٣(عطیة إسماعیل    الشیخѧة حѧدارس الحكومیѧي المѧة فѧمعتقدات معلمي اللغة العربی

جامعѧѧة  ،)٣(ع فѧѧتح،مجلѧѧة ال مھنѧѧة التѧѧدریس وعلاقتھѧѧا بمھѧѧارات التѧѧدریس لѧѧدیھم فѧѧي الأردن،   
  .١٣٨-١١٧ص الأردن، البلقاء التطبیقیة،

 ،ادي؛  خالد؛ وطوالبة،  الصرایرةѧشمالیة،  ھѧصرایرة،     والѧسرین؛ و الѧم    نѧق  ) ٢٠١٠(باسѧطرائ
  . دار المسیرة للنشر الأردن، عمان، التدریس،
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 ،ي             ). ٢٠٠٦(ھناء صالح  صویلحѧصفیة فѧئلة الѧارات الأسѧة لمھѧة العربیѧمدى إتقان معلمي اللغ
  .الیمن صنعاء، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر  الحلقة الأخیرة من التعلیم الأساسي،

 ،اويѧѧت، الطنѧѧصطفى عفѧѧال  ). ٢٠١٣( مѧѧدریس الفعѧѧھ–التѧѧھ -تخطیطѧѧتراتیجیاتھ -مھاراتѧѧاس- 
  . دار المسیرة للنشر الأردن، عمان، ،)١ط ( تقویمھ، ،

 ،د    مھا). ٢٠٠٨(أكرم عادل    سعاد عبد الكریم؛ والبشیر،    عباسѧدریس قواعѧي تѧرات السؤال ف
مѧج   مجلѧة دراسѧات العلѧوم التربویѧة،     ،)دراسة تقویمیة(اللغة العربیة لدى طلبة التربیة العملیة     

 .٣٢٠-٣١١ص ص الأردن، محافظة الزرقاء، ،)٢(ع  ،)٣٥(
 ،٢٠١١(سھیلة   ذوقان؛ وأبو السمید،   عبیدات.(    رنѧي القѧدریس فѧ٢١استراتیجیات الت، )٢ط(، 

  . دار الفكر الأردن، عمان،
 ،ة،    عبیداتѧد    ھاني حتمل؛ والطراونѧ٢٠٠٣(محم .(     ةѧة العملیѧة التربیѧارات طلبѧل مھѧتحلی)٢ (

في جامعة الحسین بن طلاب في صѧیاغة وتوجیѧھ الأسѧئلة الѧشفویة وكیفیѧة التѧصرف بإجابѧات            
جامعѧة الحѧسین    ،)٤( ع ،)١(مѧج  مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس،     الطلاب،

  .٣٧-١ص ص الأردن، ،  طلال،بن
 ،صور    ھاني؛ والعرود،  عبیداتѧي         ). ٢٠١٠(منѧدى معلمѧتخدامھا لѧشائع اسѧصفیة الѧئلة الѧالأس

الدراسات الاجتماعیة وكیفیة توجیھھا والتصرف بإجابات الطلبѧة فѧي مدیریѧة تربیѧة لѧواء دیѧر            
  .٤٧-٣٣ صص ،٢ع الأردن، ،)١٠(مج  مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانیة، علا،

 ،ولي،      محمد معجب؛ و زیادة،    بدر جویعد؛ والحامد،   العتیبيѧادر؛ و متѧد القѧصطفي عبѧل   مѧنبی
  .مكتبة الرشد الریاض،) ٣ط( التعلیم في المملكة العربیة السعودیة،). ٢٠٠٥(عبد الخالق 

 ،سن        العتیبيѧد المحѧد عبѧین         ). ٢٠٠٧(محمѧي أداء المعلمѧھ ودورة فѧي ومعوقاتѧاخ المدرسѧالمن
 جامعѧة نѧایف العربیѧة للعلѧوم الأمنیѧة،      ،)غیѧر منѧشورة  (رسالة ماجѧستیر    حل التعلیم العام،  بمرا

  .الریاض
 ،ونس    العزوايѧیم یѧتراتیجیات         ). ٢٠٠٢(رحѧي اسѧیات فѧي الریاضѧدریبي لمدرسѧامج تѧر برنѧأث

جامعѧة   ،)غیѧر منѧشورة  (أطروحѧة دكتѧوراه    طرح الأسئلة على مھارات التفكیر الناقد لطلبتھم، 
  .عراقال بغداد،

 ،ة        ). ٢٠١٠(عبد السلام مروح   العظاماتѧي اللغѧدى معلمѧمستوى الأسئلة الصفیة المستخدمة ل
العربیѧѧة ومعلماتھѧѧا وعلاقتѧѧھ بالاسѧѧتیعاب الاسѧѧتماعي عنѧѧد طلبѧѧة الحلقѧѧة الثانیѧѧة مѧѧن المرحلѧѧة          

  .الأردن عمان، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر الأساسیة في منطقة البادیة الشمالیة الشرقیة،
 رѧѧف    ان،عمѧѧد اللطیѧѧد عبѧѧ٢٠١٢(خال.(   ،ةѧѧات الاجتماعیѧѧیم الدراسѧѧات تعلѧѧتقنی )ان،  ،)٢طѧѧعم 

  . مؤسسة الوراق للنشر الأردن،
  ،و             تقویم). ٢٠١٠(صالح صلاح    العونىѧا معلمѧي یؤدیھѧشفھیة التѧصفیة الѧئلة الѧمھارات الأس

 جامعѧѧѧة الملѧѧك سѧѧѧعود،  ،)غیѧѧر منѧѧشورة  (رسѧѧالة ماجѧѧѧستیر  الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة المتوسѧѧѧطة،  
  .الریاض

  ،ة             ).٢٠٠٧(نسام مصطفي  غزلاتѧة الثانویѧلامیة للمرحلѧة الإسѧي التربیѧتخدام معلمѧة اسѧدرج
  .الأردن جامعة عمان العربیة، ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر للأسئلة الصفیة الشفویة،

 ،ل،    ).٢٠٠٦(سھیلة محسن كاظم     الفتلاويѧدریس الفاعѧي والتѧان،  المنھاج التعلیمѧالأردن، عم 
  . وق للنشردار الشر

 ،ة،  استراتیجیات طرح الأسئلة في غرفة الصف،     ).٢٠٠٩(مساعد جاسم  الفردانѧوزارة التربی 
  .الكویت

 ،د          القحطانيѧن راشѧابر بѧي        ). ٢٠١٢(عایض بن جѧدى معلمѧصفیة لѧئلة الѧارات الأسѧویم مھѧتق
رسѧѧѧالة   العلѧѧѧوم فѧѧѧي المرحلѧѧѧة المتوسѧѧѧطة بمحافظѧѧѧة القویعیѧѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء التقѧѧѧویم الأصѧѧѧیل،         

  .الریاض جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، ،)غیر منشورة(ماجستیر
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  ،دار الفكر مصر، القاھرة، مھارات التدریس الفعال،). ٢٠٠٤(نایفة قطامي .  
  ،دیلѧѧرحمن    قنѧѧد الѧѧس عبѧѧ٢٠٠٠(ی.(  ،مѧѧداد المعلѧѧدریس وإعѧѧالت )اض، ،)٣طѧѧشر  الریѧѧدار الن

  .الدولي
 ،د     الكبیسيѧد حمیѧ٢٠٠٨(عبد الواح.(    دریس اѧق تѧالیبھ    طرائѧیات أسѧلریاض)  شاتѧة ومناقѧأمثل(، 

  .مكتبة المجتمع العربي الأردن، عمان،
  ،ريѧصار،     الكثیѧد؛ والنѧن حمѧد بѧز      راشѧد العزیѧن عبѧالح بѧ٢٠١٠(ص.(  ،دریسѧدخل للتѧالم ) ط

  .فھرسة مكتبة الملك فھد الوطنیة أثناء النشر الریاض، جامعة الملك سعود، ،)٢
 ،ديѧѧر    الكنѧѧن ناصѧѧد االله بѧѧن عبѧѧد بѧѧات   ). ٢٠٠٦(محمѧѧي كلیѧѧین فѧѧة المعلمѧѧتخدام الطلبѧѧدى اسѧѧم

غیѧر  (رسѧالة ماجѧستیر   التربیة بسلطنة عمان لمھارات طرح الأسѧئلة الѧصفیة فѧي مѧادة العلѧوم،          
  .عمان جامعة السلطان قابوس، ،)منشورة

  ،الكيѧل االله      المѧفر دخیѧن سѧلطان بѧلاب     ).٢٠٠٩(سѧѧساب الطѧي إكѧصغّر فѧدریس المѧة التѧѧفاعلی
، جامعѧѧة أم )غیѧѧر منѧѧشورة (رسѧѧالة ماجѧѧستیر    مھѧѧارات التѧѧدریس، معلمѧѧي الریاضѧѧیات بعѧѧض  

  . مكة القرى،
 ،دلاويѧѧسى  مجѧѧا عیѧѧتراتیجیات). ٢٠٠١(جمانѧѧر اسѧѧئلة  : أثѧѧرح الأسѧѧشوائیة وطѧѧدخلات العѧѧالم

والخѧѧرائط العقلیѧѧة والمѧѧشكلة النقѧѧیض فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الثѧѧاني         
  .الأردن عمان، ، الجامعة الأردنیة،)رةغیر منشو(رسالة ماجستیر  الأساسي،

 ،ھ      محمودѧات،          ).٢٠١١(صلاح الدین عرفѧصر المعلومѧي عѧدریس فѧارات التѧیم مھѧم وتعلѧتعل
  .دار عالم الكتب مصر، القاھرة، ،)٢ط(

 ،رѧѧد   مخیمѧѧشام محمѧѧة،   ).٢٠٠٠(ھѧѧة والمراھقѧѧو الطفولѧѧس النمѧѧم نفѧѧاض، علѧѧبیلیا  الریѧѧدار إش
  .للنشر

  ،رنѧѧد    المقѧѧصور محمѧѧات      ). ٢٠٠٦(منѧѧѧریم بطالبѧѧرآن الكѧѧیظ القѧѧسائیة لتحفѧѧدور النѧѧѧة الѧѧعلاق
ورقة عمل مقدمة للملتقى الثالѧث للجمعیѧات الخیریѧة لتحفѧیظ        المرحلة الثانویة بمدینة الریاض،   

  . الریاض القرآن الكریم بالمملكة،
 ،ومني،  المومنيѧد االله    محمد أحمد؛ والمѧراھیم عبѧستوى ) ٢٠٠٩(إبѧتخدام  مѧتراتیجیات  اسѧاس 
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  .الجامعي
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