
         
   

 

 

 كمية التربية              جامعة سوىاج      
المجمة التربوية                                                      

 

  

برنامج مقترح في التغير المناخي قائم علي مدخل التعلم 
لتصويب بعض التصورات الخطأ وتنمية  ADLالعميق النشط 

 بكلية التربية  STEM الأولى الفرقة طلبةمتعة التعلم لدى 
 

 

 

 إعداد

 د. رانيا محمد إبراهيم محمد

 المساعد أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ
 جامعة الزقازيؽ –كمية التربية 

 د. فوقية رجب عبد العزيز سليمان
 المساعد أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ 

 جامعة الزقازيؽ –كمية التربية    
 
  

 
 

 م7277أكتوبر  9 :النشرتاريخ قبول   -         م7277سبتمبر  72 : استلام البحثتاريخ 
  

DOI: 10.12816/EDUSOHAG.2022.  

 



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 247 - 

 ملدص البحح باللغة العربية:

المرتبطة بالتغير المناخي  التصورات الخطأتصويب بعض الحالي إلى  ىدؼ البحث
بكمية التربية، ومف أجؿ تحقيؽ ذلؾ تـ  STEMالفرقة الأولى لدى طمبة  متعة التعمـتنمية و 

وفي ضوء ذلؾ تـ ، مدخؿ التعمـ العميؽ النشطقائـ عمى  في التغير المناخي اقتراح برنامج
كيمياء( بالفرقة  -)بيولوجي تيشعب( طالبًا وطالبةً مف 53اختيار مجموعة بحث تكونت مف )

الثاني لمعاـ الجامعي جامعة الزقازيؽ الفصؿ الدراسي -بكمية التربية STEMلأولى ا
المرتبطة بالتغير  التصورات الخطأاختبار  يولقد تمثمت أداتا البحث ف، ـ4243-4244
واعتمد البحث عمى التصميـ شبو التجريبي ذو المجموعة  ،ومقياس متعة التعمـ، المناخي

 المقترحطُبقت عمى مجموعة البحث أداتا البحث قبمياً، ثـ تقديـ البرنامج الواحدة حيث 
تفوؽ طمبة وأشارت النتائج إلى لممجموعة، وبعد الانتياء تـ تطبيؽ أداتا البحث بعدياً، 

مجموعة البحث في التطبيؽ البعدي عف التطبيؽ القبمي بفرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى 
تنمية متعة التعمـ ، و المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأتصويب ( مف حيث 2023)

المرتبطة  التصورات الخطأتصويب عف فاعمية البرنامج المقترح في  النتائج كما أسفرت، لدييـ
وقدـ البحث توصياتو ومقترحاتو في ضوء النتائج التي ، بالتغير المناخي وتنمية متعة التعمـ

 مدخؿالاىتماـ بتدريب المعمميف قبؿ الخدمة وأثناءىا عمى استخداـ  تـ التوصؿ إلييا، ومنيا
، والاىتماـ بإحداث لنشط العميؽ لمساعدتيـ في تصويب التصورات الخطأ لدييـالتعمـ ا

  .مادة العموـ أثناء تعمـالسعادة والمتعة لدى المتعمميف 

 التصورات الخطأ -مدخؿ التعمـ العميؽ النشط -يتغير المناخالالكممات المفتاحية: 
 متعة التعمـ. -المرتبطة بالتغير المناخي
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A Proposed Program in Climate Change based on the Active Deep Learning 

(ADL) Approach to Correct Some Misconceptions 

and Develop the Learning Enjoyment among First Year 

STEM Students in the College of Education 

 

The current research aimed to correct some of the misconceptions 

related to climate change and to develop the Learning Enjoyment among 

students of the first year STEM at the College of Education, and in order to 

achieve this, a program in climate change was proposed based on Active Deep 

Learning Approach, and in light of that a research group was selected 

consisting of (31 ) male and female students from the two divisions (Biology - 

Chemistry) of the first year STEM at the Faculty of Education - Zagazig 

University, the second semester of the academic year 2021-2022. The two 

research tools were (Misconceptions related to climate change test, and the 

Learning Enjoyment scale). The research relied on the quasi-experimental 

design with a single group, where the two research tools were applied to the 

research group first, then the proposed program was presented to the group, 

and after completion, the two research tools were applied afterwards. The 

results indicated that the students of the research group excelled in the post 

application over the tribal application with a statistically significant difference 

at the level (0.01) in terms of correcting Misconceptions related to climate 

change and developing their learning Enjoyment. The results also showed the 

effectiveness of the proposed program in correcting Misconceptions related to 

climate change and developing the learning Enjoyment. The research presented 

its recommendations and suggestions in the light of the results that have been 

reached, including the interest in training teachers before and during service to 

use the active deep learning approach to help them correct their wrong 

perceptions, and interest in creating happiness and pleasure for learners while 

learning science. 

Keywords: Climate Change- Active Deep Learning (ADL)- 

Misconception- Learning Enjoyment 
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 مكدمة:

إف التعمُّـ مدى الحياة والمعمومات التقنية المتنوعة ىي تحديات لتصميـ المناىج 
، وتتمثؿ أىداؼ التعمُّـ في التكنولوجيا ىي واحدة مف خطوط التعمُّـ الرئيسة وتعدالدراسية، 

دارة اكتساب المعرفة العممية الأس اسية وفيـ كيفية الاستفادة مف النتائج العممية التكنولوجية وا 
يكفي لمطلاب الحصوؿ عمى المعرفة المينية لكف  التماريف العممية في بيئة العمؿ، لذا لا

 عمييـ أف يكوف لدييـ القدرة عمى تطبيؽ معارفيـ ومياراتيـ في المواقؼ الجديدة.
مفاىيـ جديدة ىو الحاجة إلى معارؼ أو تعمـ أي كتساب و وأحد العناصر الأساسية لا 

التغمب عمى المعتقدات السابقة الراسخة حوؿ مجاؿ ما قبؿ استيعاب المعرفة الجديدة بشكؿ 
الذي يواجو تدريس العموـ في الوقت الحاضر ليس فعاؿ، وبالتالي، فإف التحدي الرئيس 

 عمى تعديؿ التصورات أيضًا اعدتومساعدة المتعمـ عمى تعمـ المفاىيـ العممية فحسب، بؿ مس
ا لخطورة الدور البديمة التي قد توجد في بنيتو المعرفية عف ىذه المفاىيـ، وذلؾ نظرً  الخطأ

مف أجؿ الانخراط في اكتساب ، و الذي تمعبو في إعاقة التعمـ وتأثيرىا السمبي في التعمـ اللاحؽ
 ::423حناف رضا، ؛  :114Mareschal, 2016) ومثبتة عمميًاوتطبيؽ معرفة جديدة 

338). 
 :وقد تـ وصؼ التصورات التي لا تتفؽ مع المعرفة العممية بعدة مصطمحات منيا

المفاىيـ الخطأ، المفاىيـ البديمة، التصورات المسبقة، الأطر البديمة، الأطر المفاىيمية 
البديمة، المعتقدات الساذجة، الأفكار الخطأ، الإصدارات الخاصة المتعددة لمعمـ، المصادر 
 الأساسية لمخطأ، النماذج الشخصية لمواقع، التفكير التمقائي، المفاىيـ المتطورة، سوء الفيـ،

 ,Barke et alالأخطاء، سوء تفسير الحقائؽ، التركيبات الشخصية، والمآزؽ المستمرة )

، ويتبنى البحث الحالي مصطمح التصورات الخطأ لممفاىيـ (Taber, 2015: 37 ؛2009: 3
 .Misconceptions العممية

بأنيا تفسيرات غير  التصورات الخطأ Troelstrup (2016: 33)ترولسترب  صؼوي
أيضًا سوء فيـ لممفاىيـ يمكف أف يعرقؿ و  ،أو غير كاممة لمظواىر التي أنشأىا الطلابدقيقة 

 Alternativeالمفاىيـ البديمةمثؿ  وتحمؿ مصطمحاتالتعمـ المفاىيمي الأكثر تعقيدًا، 

Conceptions  الساذجةوالمعرفةNaïve Knowledge   معاني مختمفة قميلًا، فقد يعني
تشير المعرفة الساذجة إلى أف و  ،المفيوـ البديؿ أف ىناؾ تفسيرًا آخر أو بديلًا صحيحًا
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وجود  Misconceptions، بينما يعني مفيوـ التصورات الخطأ المفيوـ لـ يتـ تعممو بعد
  مسبقًا. تفسيرات غير صحيحة عمميًا لممفاىيـ التي تـ تعمميا

تعمـ المفاىيـ العممية، الأوؿ: عندما يكوف لدى  مف خلالياىناؾ ثلاثة شروط يحدث و 
الطلاب القميؿ مف المعرفة المسبقة بمفيوـ ما ويكوف التعمـ ىنا إضافة المعمومات، الثاني: 
عندما يكوف لدى الطلاب بعض المفاىيـ الصحيحة المسبقة ولكنيا غير مكتممة، وبالتالي، 

ذه الحالة سد لمفجوات، وأخيرًا، قد يكوف لدى الطلاب معرفة مفاىيمية تـ التعمـ في ى يعد
تعمميا إما في التعمـ الرسمي أو في البيئات اليومية التي "تتعارض" مع المعرفة الجديدة التي 

Troelstrup, 2016: )التعمـ تغييرًا مفاىيميًا  يعديجب تعمميا، وفي ىذه الحالة الأخيرة، 

34). 
مختمفة  يةتغيير المفاىيـ، يجب عمى المعمميف استخداـ طرؽ تدريسولمنجاح في 

بخلاؼ طريقة المحاضرة، مثؿ التجارب والعروض التوضيحية والمناقشات الصفية لحث 
الطلاب عمى تطوير عممية التفكير لدييـ، بالإضافة إلى ذلؾ، أثناء عممية التدريس والتعمـ، 

 & Kaanklaoبشكؿ متكرر )يجب عمى المعمميف مناقشة وسؤاؿ الطلاب 

283 :Suwathanpornkul, 2020 .) 
حدى طرؽ تغيير المفاىيـ والتصورات الخطأ أربعة شروط قد اقترحيا بوسنر وآخروف  وا 

Posner et al (1982 والتي يمكف تنفيذىا بالتعميـ والتعمـ، تتمثؿ في: أولًا، يجب أف ،)
ثانيًا، يجب أف تكوف المفاىيـ الجديدة مفيومة يكوف المتعمـ غير راضٍ عف المفاىيـ الحالية؛ 

ويجب أف يكوف الطلاب قادريف عمى استيعابيا؛ ثالثاً، يجب أف تكوف المفاىيـ الجديدة معقولة 
وقابمة لمتصديؽ؛ رابعًا، يجب أف يكوف المفيوـ الجديد مثمراً ومساعدًا لمطلاب في توضيح 

 & Kaanklao؛ ,Heng & Karpudewan 31 :2017خبرات وتجارب جديدة أخرى )

Suwathanpornkul, 2020: 284.) 
تتكوف التصورات الخطأ لدى الطمبة عندما يعتمدوف عمى الحدس والمعرفة العامة عند و 

محاولة فيـ الظواىر الطبيعية والاعتماد عمى آراء الآخريف أو الوسائط غير الموثوقة كمصادر 
الطلاب تعديؿ مفاىيميـ السابقة  لممعمومات، وذلؾ يجعؿ تصحيحيا صعب حيث يقاوـ

(658 :Jafer, 2020.) 
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قد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث السابقة بتصويب التصورات الخطأ لممفاىيـ و 
وأوصت ، العممية باستخداـ الاستراتيجيات والنماذج المختمفة في المراحؿ التعميمية المختمفة

؛ :423 ،حناف رضاومنيا ) لدى الطلاب والعمؿ عمى معالجتيا ىذه التصوراتبضرورة تحديد 
كانكمو ؛ 4242 ،مرفت ىاني، 4242 ،ختاـ الطوالبو وآخروف؛ :423 ،عصاـ سيد

 (4243 ،مناؿ محمد؛ Kaanklao & Suwathanpornkul, 2020وسواتانبورنكوؿ 
الطلاب بشكؿ كبير عمى مصادر المعمومات غير الرسمية كدليؿ رئيسي  اعتمادكما أف 

ذا لـ قد البيئية،  القضايا والأمورفي  يكوف لدييـ تصورات خطأ تظؿ ثابتة ومستمرة معيـ، وا 
تتـ معالجة ىذه التصورات الخطأ لدييـ، فمف المحتمؿ أف تتكرر كحقيقة في فصوليـ 

 .الدراسية أماـ طلابيـ في المستقبؿ
تغير  قضية ،تؤثر عمى العالـ اليوـو  ومف أىـ القضايا البيئية التي لاقت اىتمامًا كبيراً

(، يشير تغير المناخ 4;;3المناخ، ووفقًا لإطار اتفاقية الأمـ المتحدة بشأف تغير المناخ )
إلى التغير في المناخ الذي يُعزى بشكؿ مباشر أو غير مباشر إلى النشاط البشري والذي 

 .(Heng et al, 2017: 323) بدوره يغير مف تكويف الغلاؼ الجوي العالمي
منتشرة حوؿ ظاىرة الاحترار لدى المتعمميف الخطأ التصورات الو مفاىيـ وتوجد بعض ال

طبقة الأوزوف والاحتباس الحراري وتآكؿ  العالمي والتغيرات الناتجة في المناخ العالمي
المطر و  والقضايا المتعمقة بأسباب ونتائج ظاىرة الاحتباس الحراري وطرؽ التخفيؼ مف تأثيرىا

دراسة نيشف ، وىذا ما أكدتو العممية المقبولة لياتتعارض مع التفسيرات و ، الحمضي
Nation (2017)دراسة ىنج وآخروف و  ؛Heng et al (2017)دراسة جعفر و  ؛Jafer 

(2020). 
ومف ىنا تأتي خطورة ىذه التصورات في عدـ قدرة المتعمـ عمى بناء المعرفة العممية 

حتى  الطرؽ التدريسية المناسبة؛باستخداـ  ياتصويبأولًا تحديدىا ثـ الصحيحة؛ ولذلؾ يجب 
يجب أف يتخرج ، و لا تثبت وتظؿ مستمرة معو ويكوف مف الصعب التخمص منيا أو تصويبيا

مف الكمية ولديو فيـ مفاىيمي متعمؽ، وخالي مف التصورات والفيـ الخطأ، لممفاىيـ المتعمـ 
ىـ الذيف سيصبحوف معمميف ويؤثروف  المتعمموفالأساسية المتعمقة بالتغير المناخي، فيؤلاء 
 عمى التطور المفاىيمي لطلاب المستقبؿ. 
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 4283ف مف أىـ وأحدث أىداؼ تدريس العموـ والتربية العممية طبقًا لمشروع كما أ
د متعمـ دارس لمعموـ لديو اتجاىات إيجابية نحو العمـ مستمتعًا بدراسة العموـ ولديو القدرة اإعد

تو دوف الاعتماد عمى معممو وذلؾ باستثمار كؿ قدراتو العقمية والتعبير عمى بناء المعرفة بذا
عف رأيو باستقلالية ممتمكًا لميارات التفكير المتنوعة لمتواصؿ مع العالـ المحيط بو لمواجية 
المشكلات المختمفة في عصر يتسـ بالتطورات المعموماتية والتغيرات المتلاحقة بشتى مجالات 

 .(64: 4237لتكنولوجية )حساـ مازف، الحياة العممية وا
تييؤ عقمي ورضا نفسي يوفر حالة مف  Learning Enjoyment متعة التعمُّـ تعدو       

والممؿ مع زيادة نشاط المتعمـ وتحقيقو ساعد عمى تخفيؼ العناء مما ي الإقباؿ عمى التعمُّـ
  ( 55: :423للأىداؼ. )حسف شحاتة، 

بأنيا "مفيوـ يعبر عف مُخرج تعميمي وجداني ميـ يمكف توليده إذا تُعرؼ متعة التعمُّـ و       
حوؿ المتعمـ واستراتيجيات التدريس التي  التي تركزتـ التكامؿ بيف استراتيجيات التدريس  ما

تعزز التعمُّـ ذا المعنى بما يحويو مف ممارسا تشجيعية لممتعمـ وتقديـ التغذية الراجعة ذات 
   (56: :423. )حسف شحاتو، التأثير الإيجابي في تعديؿ مسار التعمُّـ"

تفاعمو مع بيئة غنية  كما تُعرؼ بأنيا "استعداد نفسي وعقمي ينشأ لدى المتعمـ نتيجة      
بالأنشطة، والتي تتطمب مشاركتو في خبرات التعمُّـ ببيجة وفرح لموصوؿ إلى تعمُّـ ذي معنى 

 (842: 4243و عبدالله الجراح،  متلائـ مع بنيتو المعرفية". )رانيو الصرايره
 ويجب إتباع مجموعة مف الخطوات التي تساعد عمى توفير بيئة تعمُّـ ممتعة ومنيا:

اء بيئة بدوف إجياد تكوف آمنة لارتكاب الأخطاء لكف الأمؿ في النجاح مرتفع إنش -3
 .وذلؾ عندما يكوف ىناؾ عمؿ شاؽ أثناء الدراسة

التأكد مف مناسبة الموضوع المُراد تعمُّمو لممتعمميف وخبراتيـ، وكونو يتـ بوعي كؿ  -4
يتزامف مع  لا الحواس وكذلؾ الدماغ الأيسر والأيمف لأنو إذا كاف الشعور بالحركة

 يمكف أف يكوف التعمُّـ فعالًا. فلاعمؿ الدماغ 
تحدي دماغ المتعمـ لمتفكير في المستقبؿ، والحد مف وضع قواعد خاصة بؾ كمعمـ  -5

لمفصؿ الدراسي لأنيا قد تعيؽ التعمُّـ، مع السماح لممتعمميف لمعمؿ معًا كفريؽ مما 
 التفكير النقدي لدييـ.يساعدىـ عمى الاحتفاظ بالمعمومات وتطوير ميارات 
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الاىتماـ بالرحلات الميدانية فيي طريقة رائعة لممتعمميف لربط ما يتـ تعممو في  -6
 .الصؼ الدراسي مع العالـ الخارجي

دمج التكنولوجيا في الدرس لكونيا وسيمة رائعة لجعؿ التعمُّـ ممتعًا، مما يُزيد مف  -7
 ((Ekayati & Rahayu, 2019: 973-974تعمـ المتعمميف ومشاركتيـ. 

البحث عف مصادر السعادة في التعمُّـ لدى المتعمميف مع إعطائيـ الخيارات المختمفة  -8
لتحقيؽ ما يريدونو وتكميفيـ بوظائؼ وأدوار مختمفة في المواقؼ التعميمية مع توفير 

 .ليـ الفصوؿ الرياضية
أثناء دراسة العموـ فمف الأمور التي تساعد عمى زيادة متعة التعمُّـ لدى المتعمميف 
 التفاعؿ الإجتماعي.تغيير استراتيجيات التدريس التقميدية والاىتماـ بمحفزات التعمُّـ الجديدة و 

 أوصت بتحقيقياالتي و توجد العديد مف الدراسات نظراً لضرورة الاىتماـ بمتعة التعمُّـ و 
 Hagenauerدراسة  ومنيافي الصؼ الدراسي بالمراحؿ التعميمية المختمفة  لدى المتعمميف

& Hascher (2010)؛ (4238دراسة بندر الشريؼ )؛ و (4237دراسة حساـ مازف )و  ؛
 ؛(4243دراسة رانيو الصرايرة و عبدالله الجراح )و ؛ Xiao & Kenan (2018) ودراسة

  .(4243دراسة ىبو اليتير )و  ؛Morris et al (2021) دراسةو 
لذا يجب مراعاة احتياجاتو  ؛التعميمي ولكوف المتعمـ ىو أساس الاىتماـ في الموقؼ

وقدراتو والعمؿ عمى تنميتيا حتى يشعر بالسعادة والتمتع أثناء التعمُّـ مما يدفعو لممشاركة 
جعمو ت والتي وخارجيا والتعاوف والقياـ بالأنشطة العممية المختمفة داخؿ حجرة الصؼ الدراسي

 .التربوية المطموبةيتسـ بالإيجابية والفاعمية ومف ثـ تحقيؽ الأىداؼ 
تجاه إلى مف خلاؿ الا يتـ في ضوء التعميـ التقميدي لكنو يتطمب تنشيط المتعمـ  وذلؾ لا
في الفصوؿ الدراسية حيث يتـ تعييف وقت  Active Learning (AL) التعمُّـ النشط

الطلاب وبالتالي تقميؿ الوقت المتاح لنقؿ المعرفة، ومف ثـ جعؿ  الفردية والجماعية للأنشطة
 .يبحثوف عف المعرفة وتوظيفيا بأنفسيـ وممارسة ميارات التفكير المختمفة

بيئة التعمُّـ النشط مصدراً لمنشاط والمتعة حيث تساعد عمى استثارة دافعية  تعدو       
المتعمميف نحو التعمُّـ وتُزيد حماسيـ ودافعيتيـ ومشاركتيـ الإيجابية في التجارب والأنشطة 

ىتماميا بالكشؼ عف قدراتيـ وميوليـ وتساعدىـ عمى العمؿ ي تثري خبراتيـ لاالمتنوعة الت
 .(395: 4237والتعمُّـ في جو مف الطمأنينة والمرح. )نيى سعد و نورا مصمحي، 
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يركز التعمـ النشط عمى تعزيز بيئة التدريس والتعمـ، ومشاركة المتعمميف بنشاط كما 
يجابية في الأنشطة التعميمية في  الفصؿ، والتفكير فيما يفعمونو مف أجؿ تعزيز وبناء وا 

معارفيـ وخبراتيـ التعميمية، ويساعد عمى تحفيز التعمـ وتحسيف الاحتفاظ بالمعرفة، وتوفير 
بيئة تعميمية تركز عمى المتعمـ، وتعزيز مشاركة المتعمميف والتعاوف مع أقرانيـ بطريقة أكثر 

 Mohdؿ تعزيز الأفكار الفردية والجماعية. )جاذبية، وبالتالي تحفيز الإبداع مف خلا 

443-442 :Nadzir & Abd Shukor, 2020) 
حيث يُشار لمتعمُّـ النشط بأنو المصطمح العاـ لمتدريس وطريقة التعمُّـ التي تتضمف 

تعمميف النشطة في التعمُّـ عمى عكس التعميـ القائـ عمى محاضرات أحادية الجانب ممشاركة ال
 .مف قِبؿ المعمـ

سيؤدي إشراؾ المتعمميف بنشاط في الفصؿ الدراسي إلى خمؽ اىتماـ عميؽ لدى و 
المتعمميف تجاه المحتوى الذي يدرسو، وتحمؿ المزيد مف المسؤولية في تعمميـ وجمب 
الطاقة إلى الفصؿ الدراسي، وفي بعض الأحياف يساعد في تحديد إلى أي مدى قد يواجيوف 

بت أف تنفيذ التعمـ النشط يشرؾ المتعمميف بنجاح ويحسف صعوبة في تعمـ المحتوى، ولقد ث
يؤدي إلى التعمـ العميؽ وتعزيز الفيـ المفاىيمي لمواد فيميـ لموضوعات مختمفة، كما 

 (.Mohd Nadzir & Abd Shukor, 2020: 445-450) التعمـ
يساعد Deep Learning ( DL( بأف التعمُّـ العميؽ )2021: 2) Ren et alويبيف       

عمى بناء نماذج مناسبة لمتعمُّـ مف خلاؿ محاكاة بنية الدماغ البشري، كما يُسمى بتمثيؿ 
التعمـ العميؽ والتعمُّـ النشط حقؿ فرعي لمتعمُّـ القائـ عمى دراسة الشبكات العصبية  يعدالتعمُّـ، و 

 الإصطناعية، حيث يتمتعا بقدرات تعميمية قوية بسبب بنيتيما المُعقدة.
بأنو يجب تقييـ جودة طريقة التدريس  Dukic & Krzic ((2022: 1مف ويؤكد كؿ       

المُستخدمة في الفصؿ الدراسي بصفة مستمرة ويتـ ذلؾ مف خلاؿ مراقبة تعبيرات وجو الطلاب 
استنادًا إلى المشاعر المُعترؼ بيا لدى الطلاب؛ حتى يتسنى لممعمميف تحسيف محاضراتيـ 

جعيـ عمى المشاركة فييا واختيار الأنشطة المناسبة والتي تستثير عواطؼ الطلاب مما يش
وشعورىـ بالسعادة، وىذا ما يمنحيـ معمومات قيّمة حوؿ ما يمكنو تحسينو في ممارسات 
 التدريس الخاصة بيـ، وىذا ما جعمو يتجو للاىتماـ بمدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط

(ADL)Active Deep Learning . 
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لمسياسات الحكومية كمصطمح رئيس  (ADL) النشطالعميؽ التعمُّـ تبني مدخؿ  ـوقد ت
بالطريقة النشطة فقط،  لا يتـ تطبيقوفي الانتشار لكف مع بعض الحذر حتى  وبدأت ممارستو

في تنسيقات الفصؿ تتضمف أنشطة وبالتالي ستنتيي عممية التعمُّـ بأنيا مجرد تبايف آخر 
يقتصر التعمُّـ عالي الجودة ينبغي أف  لذا لا ،كالعمؿ الجماعي والمناقشات والعروض التقديمية

عمى التعمُّـ النشط في المقاـ الأوؿ إنما يجب أف يكوف عمؽ المحتوى وجودة التعمُّـ بنفس 
 .(Matsushita, 2017: 7القدر مف الأىمية )

عمى STEM (Science- Technology- Engineering- Math )فمسفة  وتؤكد
وجعؿ المتعمـ مشارؾ نشط وفاعؿ في ، والرياضياتالتكامؿ بيف العموـ والتكنولوجيا واليندسة 

ومعززة لمتفاعؿ والاستفسار والتعاوف  بيئة التعمُّـ ممتعة لمغاية ومحفزةوجعؿ  عممية تعممو،
التعمـ  دعـو ، STEM، والدمج بيف الجانبيف النظري والتطبيقي في ممارسات بيف المتعمميف
والتفكير بطريقة تتيح مساحة كافية  ،والاستقصاء والمشروعات شكلاتمحؿ ال القائـ عمى

، وتحسيف ميارات الطلاب وتنمية قدراتيـ كقادة لمفريؽ وتطوير مياراتيـ العممية للإبداع
 ؛Rissanen, 2014: 3,6؛ Chung, et al, 2014: 24) المناسبة لمينيـ المستقبمية

Han, et al, 2015: 1093 1 :2019 ,؛Khine & Areepattamannil.) 
، لذلؾ تحاوؿ الباحثتاف استخدامو ذلؾ مع طبيعة مدخؿ التعمـ العميؽ النشط ويتماشى

 .بكمية التربية STEMمع طمبة الفرقة الأولى  البحث الحاليفي 
أحد طرؽ نقؿ المعرفة الخاصة بالحفاظ عمى البيئة لتأميف مستقبؿ كالتعميـ  ونظرًا لأىمية
أنماط الحياة المستدامة، وجعميـ أكثر  خمؽ الوعي بينيـ حوؿ أىمية قيادةو أفضؿ لمطلاب، 

ومف ، حساسية تجاه البيئة مف خلاؿ المشاركة في أنشطة مختمفة لحماية البيئة في المستقبؿ
يجب تحديد التصورات الخطأ الموجودة لدى  لقضية تغير المناخأجؿ تحقيؽ التعمـ الفعاؿ 

، المتعمميف والعمؿ عمى تصحيحيا حتى لا تعيؽ نقؿ المعرفة العممية المرتبطة بتغير المناخ
في التغير المناخي قائـ عمى مدخؿ  مقترح جاءت فكرة البحث الحالي كمحاولة لإعداد برنامج

المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأ لتصويب بعض  ADL التعمـ العميؽ النشط
 بكمية التربية. STEMلأولى تنمية متعة التعمـ لدى طمبة الفرقة او 
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مدخؿ قائـ عمى في التغير المناخي ومف ىنا جاءت فكرة البحث الحالي لإعداد برنامج 
المرتبطة بالتغير المناخي  التصورات الخطأتصويب بعض معمؿ عمى التعمـ العميؽ النشط ل

 بكمية التربية. STEMلأولى الفرقة الدى طمبة  متعة التعمـتنمية و 
 الاحساس بالمشكمة:

، إلا أف  عمى الرغـ مف وجود العديد مف الدراسات التي تكرس جيودىا لتعمـ العموـ
المشكلات المتعمقة بالتصورات الخطأ لا تزاؿ سائدة بيف الطلاب مما يؤدي إلى صعوبات تعمـ 

المعرفة الجديدة القائمة عمى المعرفة السابقة وصعوبة التخمص خطيرة تعوؽ عممية تعمـ 
شراكيـ بنشاط في  منيا أو تعديميا، ويجب عمى المعمميف النظر في معرفة الطلاب السابقة وا 
عممية التغيير المفاىيمي، فمف خلاؿ تحديد المفاىيـ القبمية التي تؤثر عمى تفكير الطلاب 

مف التغمب عمى  عمى وضع استراتيجيات وطرؽ تمكنيـ الحالي، قد يكوف المعمموف قادريف
 & Kaanklao؛ Hwa & Karpudewan, 2017: 134التصورات الخطأ لدييـ )

Suwathanpornkul, 2020: 283 .) 
قد أظير الباحثوف أف العديد مف الأفراد يخمطوف بيف تآكؿ طبقة الأوزوف والاحترار كما 

يجة بيف ىاتيف المشكمتيف البيئيتيف المنفصمتيف، العالمي أو يفترضوف علاقة السبب والنت
حيث يعتقدوف أف ثقب الأوزوف يسمح بدخوؿ المزيد مف ضوء الشمس إلى الغلاؼ الجوي 
الذي يقوـ بدوره بحبس ضوء الشمس، بدلًا مف امتصاص الأشعة تحت الحمراء المنبعثة 

(Reichert, 2011, 19 ؛Mead, 2014, 45 .) 
تصويب التصورات عمى ضرورة تحديد و العديد مف الدراسات والبحوث السابقة  كما أكدت

الخطأ لممفاىيـ العممية باستخداـ الاستراتيجيات والنماذج المختمفة في المراحؿ التعميمية 
؛ عصاـ :423حناف رضا، ، ومنيا )مف أجؿ ضماف فاعمية عممية التعمـ وجودتيا المختمفة
؛ كانكمو وسواتانبورنكوؿ 4242، مرفت ىاني، 4242وآخروف، ختاـ الطوالبو ؛ :423سيد، 

Kaanklao & Suwathanpornkul, 2020 ؛ جعفر 4243مناؿ محمد، ؛, Jafer

2020). 
أف  (4243؛ ودراسة شيري نصحي )Manasia (2014: 645)ماناسيا  دراسةؤكد وت

ونتيجة لذلؾ  ،لدى المتعمميف والمتعةالبيئة المدرسية تتميز بوجود طيؼ سمبي مف العواطؼ 
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، مع قمة الاىتماـ باستمتاع المتعمميف تسود حالة مف التكرار والممؿ داخؿ الصؼ الدراسي
 .أثناء تعمُّـ العموـ

( بتغيير طرائؽ التدريس التقميدية التي 4239وتوصي دراسة حمداف إسماعيؿ )
لتعميمية والتعممية لدى يستخدميا معممي الكيمياء والتي تتسبب في محدودية الخبرات ا

 الطلاب.
( بأف الطلاب يعتمدوف عمى أسموب التعمُّـ :423وىذا ما تؤكده دراسة صالح غانـ )

السطحي في المراحؿ الدراسية السابقة لممرحمة الجامعية، مما يكوف لو أثر كبير عمى تحديد 
 أسموب التعمـ السائد لدييـ فيما بعد.

الدراسات أف المتعمميف الأكثر اىتمامًا بتعمُّـ العموـ يؤكدوف أف العديد مف تشير نتائج و 
العموـ المدرسية ذات صمة بحياتيـ اليومية ويودوف القياـ بمزيد مف الأنشطة الإبداعية 

بالأساليب التدريسية حيث كالعصؼ الذىني وعمؿ المشروعات، كما تحدد النتائج اىتماماتيـ 
بداء الملاحظات وجعميـ نشطيف  تساعد ىذه الأساليب في مشاركتيـ الإيجابية أثناء التعمُّـ وا 

 دروس العموـ نادرًا مافإف مع قياميـ بالتجارب والمشاركة في المناقشات؛ وبالرغـ مف ذلؾ 
بالأنشطة العممية ولدييـ فرص قميمة لمتخطيط لمتجارب، بالإضافة إلى فييا يقوـ المتعمميف 

 .(Teppo, et al, 2021: 119-121مـ أثناء التدريس )غمبة الأساليب التي تركز عمى المع
 الاىتماـ بمتعة التعمُّـعمى ضرورة العديد مف الدراسات والبحوث السابقة  كما أكدت

باستخداـ الاستراتيجيات والنماذج المختمفة في المراحؿ التعميمية  وتحقيقيا لدى المتعمميف
؛ Xiao & Kenan (2018)(؛ ودراسة 4238دراسة بندر الشريؼ ) المختمفة، ومنيا

؛ Morris et al (2021)(؛ ودراسة 4243ودراسة رانيو الصرايرة و عبدالله الجراح )
 (.4243ودراسة ىبو اليتير )

لمكشؼ عف التصورات الخطأ الموجودة  3إعداد اختبار تشخيصيبالباحثتاف  قامتوقد 
( طالبًا وطالبةً 58عمى عينة عددىا ) تطبيقو تـالتغير المناخي، و حوؿ مفاىيـ  لدى الطمبة

، 4244-4243لمعاـ الدراسي  STEMمف طمبة شعبتي بيولوجي وكيمياء بالفرقة الأولى 
 وجودنتائج الوأوضحت وتـ تحميؿ إجابات الطمبة لرصد التصورات الخطأ الموجودة لدييـ، 

                                                           
 المناخي.اختبار تشخيصي للكشف عن التصورات الخطأ لدى الطلبة حول مفاهيم التغير ( 1ملحق ) 1
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، والتي تحتاج إلى تصويب، ومف التغير المناخيمجموعة مف التصورات الخطأ لدييـ حوؿ 
 أمثمة ىذه التصورات الخطأ: 

 .سوؼ تتكيؼ الكائنات الحية مع تغير المناخ -
 أنا كفرد لف أؤثر في الاحترار العالمي وتغير المناخ. -
 .يعد تآكؿ طبقة الأوزوف سببًا رئيسيًا للاحترار العالمي -
اؽ أكبر لأشعة الشمس مما يؤدي إلى رفع يسمح الثقب الموجود في طبقة الأوزوف باختر  -

 .درجة حرارة الأرض
ثقب الأوزوف يسمح بدخوؿ المزيد مف ضوء الشمس إلى الغلاؼ الجوي الذي يقوـ بدوره  -

  .بحبس ضوء الشمس
الغلاؼ الجوي كبير، والكميات الصغيرة مف ثاني أكسيد الكربوف أو تغير درجة الحرارة  -

 .فرقًا كبيرًابدرجات قميمة لا يمكف أف تحدث 
ليس لمكربوف المنبعث مف الاحتراؽ والأنشطة البشرية الأخرى أي تأثير سمبي عمى نظاـ  -

 (.المناخ )في الواقع، إنو جيد لمنباتات
 .الطاقة المتجددة ىي مجرد مخطط لكسب الماؿ -
الغازات الناتجة عف المخمفات وىي  أثر الكربوف عمى الإنساف، البصمة الكربونية ىي -

 ة والزراعية.الصناعي
وقد دعا الباحثتاف لعمؿ برنامج في التغير المناخي أىميتو لكونو أىـ القضايا التي 

؛ Reichert, 2011)تخص البشرية وقد أكد عمى ذلؾ العديد مف البحوث والدراسات السابقة 
Mead, 2014 ؛Nation, 2017 ؛Heng et al, 2017؛ Jafer, 2020،)  وغيرىا العديد

 COP26)مؤتمر الأمـ المتحدة المعني بتغير المناخ )مف المؤتمرات التي تـ عقدىا، ومنيا 
ـ، وتقرير المناخ الصادر عف 4243ـ، وأيضًا المؤتمر المنعقد في 4238والُمنعقد بتاريخ 

المناخ ـ، وأسبوع 4244( في فبرايرIPCCالييئة الحكومية الدولية المعنية بتغير المناخ )
ـ والذي نظمتو الأمـ المتحدة، 4.44في الشرؽ الأوسط وشماؿ أفريقيا المنعقد في مارس 

تحت شعار "بناء مستقبؿ  4244ومؤتمر الحراجة العالمي الخامس عشر والمنعقد في مايو 
 أخضر وصحي وقادر عمى الصمود مع الغابات" ومف أىـ ما توصمت إليو:
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تنفيذ اتفاؽ باريس مف خلاؿ الإجراءات التي يمكف أف إنتاج لبنات بناء جديدة لتعزيز  -
 تضع العالـ في مسار أكثر استدامة وأقؿ انتاجًا لمكربوف.

 خطورة تغير المناخ وأثره عمى النظـ البشرية والطبيعية. -
بناء اقتصادات ومجتمعات قادرة عمى التكيؼ مع تغير المناخ، ودمج العمؿ المناخي في  -

 التعافي مف الأوبئة.
عكس اتجاه فقداف الغابات والاستخداـ المُستداـ لمحموؿ القائمة عمى الطبيعة وموارد  -

 الغابات ورصد الغابات وجمع البيانات المتعمقة بيا.
واستمراراً للاىتماـ بالتغير المناخي نظراً لأىميتو وتأثيره عمى مستقبؿ الكوكب والحياة 

 عميو تستمر المؤتمرات الميتمة بو ومنيا:
مر العممي الثاني والعشريف تحت عنواف "التربية العممية وتغير المناخ" والذي المؤت -

 ـ.4244نظمتو الجمعية المصرية لمتربية العممية في سبتمبر 
( والمُنتظر انعقاده في نوفمبر COP27مؤتمر الأمـ المتحدة المعنيّ بتغير المناخ )

الإطارية بشأف التغير المناخي بيدؼ الحد ـ الذي يعد جزءًا مف اتفاقية الأمـ المتحدة 4244
 مف تأثير النشاط البشري عمى المناخ.

الصحيحة العممية المناسبة و  لذلؾ يحاوؿ البحث الحالي تزويدىـ بالمعمومات والمعارؼ
مف خلاؿ البرنامج المقترح في التغير المناخي القائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط؛ مف 

 خطأ وتنمية متعة التعمـ لدييـ.أجؿ تصويب تصوراتيـ ال
 تحديد مشكلة البحح: 

المرتبطة بالتغير المناخي  التصورات الخطأبعض وجود  يف الحالي تمثمت مشكمة البحث      
جامعة الزقازيؽ،  –بكمية التربية  STEMالفرقة الأولى لدى طمبة  وضعؼ متعة التعمـ

 الرئيس التالي:ولمتصدي لمشكمة البحث الحالي تـ وضع السؤاؿ 
لتصويب  مدخؿ التعمـ العميؽ النشطقائـ عمى في التغير المناخي "ما فاعمية برنامج مقترح 

 ؟"بكمية التربية STEMوتنمية متعة التعمـ لدى طمبة الفرقة الأولى  التصورات الخطأبعض 
 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:    

حوؿ بكمية التربية  STEMالفرقة الأولى  الموجودة لدى طمبةما التصورات الخطأ  -3
 التغير المناخي؟
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مدخؿ التعمـ العميؽ النشط والذي القائـ عمى  في التغير المناخي ما البرنامج المقترح -4
 ؟وتنمية متعة التعمـ التصورات الخطأيمكف مف خلالو تصويب بعض 

في التغير المناخي القائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ مقترح البرنامج الما فاعمية  -5
بكمية  STEMلدى طمبة الفرقة الأولى  التصورات الخطأتصويب بعض في النشط 
 التربية؟

ما فاعمية البرنامج المقترح في التغير المناخي القائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ  -6
 كمية التربية؟ب STEMالنشط في تنمية متعة التعمـ لدى طمبة الفرقة الأولى 

 أهداف البحح: 

 ىدؼ البحث الحالي إلى:
المرتبطة بالتغير المناخي لدى طمبة الفرقة الأولى  التصورات الخطأتصويب بعض  -3

STEM  مدخؿ التعمـ العميؽ قائـ عمى المقترح البرنامج المف خلاؿ بكمية التربية
 .النشط

بكمية التربية مف خلاؿ البرنامج  STEMمتعة التعمـ لدى طمبة الفرقة الأولى تنمية  -4
 .المقترح القائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط

 أهميــة البحح: 
 البحث الحالي في: تمثمت أىمية

بما يتفؽ  مدخؿ التعمـ العميؽ النشطقائـ عمى في التغير المناخي مقترح برنامج تقديـ  -3
مواجية لممساىمة في مع الاتجاىات الحديثة التي تؤكد عمى أىمية تدريب الطمبة 

يد منو الميتموف بتدريس العموـ المستقبمية، ويمكف أف يستفو التحديات المعاصرة 
 عداد البرامج. ا  و 

 ،متعة التعمـومقياس  المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأباختبار تزويد الباحثيف  -4
 المجاؿ. ىذايمكف أف يستفيد منو الميمتيف بالبحث العممي في 

 الأنشطةلتضميف العديد مف  لمطلاب بكمية التربية مطوري المناىجو  واضعي ىتماـاإثارة  -5
مجموعات تعاونية لزيادة تفاعؿ الطلاب معًا والعمؿ في و  تُزيد إيجابية ونشاطالتي 
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أثناء  الاىتماـ بمدخؿ التعمُّـ العميؽ النشطمع  واستمتاعيـ بعممية تعمميـ، ،الفيـ
 عممية التعمُّـ للاستفادة مف مزاياه.

 .قد يفتح البحث الحالي المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء المزيد مف البحوث والدراسات -6
 حدود البحح: 

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية: 
جامعة -بكمية التربية STEMالفرقة الأولى  طمبةمف  تـ اختيارىا مجموعة بحث -3

، ـ4244-4243المقيديف بالعاـ الجامعي كيمياء( -)بيولوجي تيالزقازيؽ، شعب
عمى فاعمية ونشاط المتعمـ  STEMفمسفة تأكيد لػ( طالباً وطالبةً، 53تكونت مف )

وتطوير مياراتو بما يمكنو مف النجاح في عممو مستقبلًا، وىذا يتناسب مع طبيعة 
 البحث الحالي.

  .فقط المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأالاقتصار عمى  -4
تقديـ  -)حرية ودافعية المتعمـ ونشاطو :التالية متعة التعمـالاقتصار عمى أبعاد  -5

بيئة التعمُّـ  -الوسائؿ العممية التكنولوجية وطرؽ التعمُّـ -محتوى عممي ذو فائدة
 .وأسموب المعمـ(

 فروض البحح:

البحث الحالي لمتحقؽ مف صحة الفروض  في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة سعى
 التالية:
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف  -3

 .المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأ لاختبارالقبمي والبعدي 
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف  -4

 عمى حده. ككؿ وفي أبعاده الفرعية كؿٍ  متعة التعمـالقبمي والبعدي لمقياس 
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 منوج البحح: 

 استخدـ البحث الحالي:
 ذات الصمة بمتغيراتالسابقة الدراسات الأدبيات و  لوصؼ وتحميؿالمنيج الوصفي: وذلؾ  -3

المرتبطة بالتغير  التصورات الخطأ – مدخؿ التعمـ العميؽ النشط -التغير المناخيالبحث )
 . ، بالإضافة إلى عرض ومناقشة نتائج البحث(متعة التعمـ –المناخي

المنيج التجريبي: باستخداـ التصميـ شبو التجريبي ذو المجموعة الواحدة لاختبار صحة  -4
 لية:فروض البحث، ويشمؿ المتغيرات التا

مدخؿ التعمـ العميؽ قائـ عمى  مقترح في التغير المناخيالمتغير المستقؿ: برنامج  -
 .النشط

 .متعة التعمـ -المرتبطة بالتغير المناخي  التصورات الخطأ: افالتابع فالمتغيرا -
 تحديد مصطلحات البحح: 

أدبيات البحث )الإطار النظري والدراسات السابقة( واطلاع الباحثتيف  يضوء ما تـ ف يف    
عدد مف التعريفات المرتبطة بمصطمحات البحث، تـ تعريؼ المصطمحات إجرائيًا كما  عمى
 يمي: 

 :Active Deep Learning Approach مدخؿ التعمـ العميؽ النشط

 مع مابنشاط وفاعمية وفقًا لدوافعو الداخمية المتعمـ في تعاممو يتبناه  الذي التعمُّـ أسموبىو 
 ،الفيـ العميؽ ليابما لديو مف معارؼ سابقة مف أجؿ  ايكتسبو مف معمومات جديدة وربطي

يجاد العلاقات وطرح الت ،الوصوؿ لتعمُّـ ذي معنىو  اؤلات سمع قدرتو عمى التفسير والشرح وا 
أو بشكؿ فردي  اقؼ التعميمية المختمفةبما يمكنو مف حؿ المشكلات العممية في المو  المتنوعة
 .مجموعاتزوجي أو 

 :برنامج مقترح في التغير المناخي قائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط
A Proposed Program in Climate Change based on Active Deep 

Learning Approach: 

المناخي والتي تركز عمى المرتبطة بقضية التغير مجموعة مف الخبرات والمعارؼ والأنشطة 
ماف جودة المحتوى العممي وعمقو المعرفي، نشاط المتعمـ وفاعميتو في عممية تعممو مع ض
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لموصوؿ بو إلى  تحقيؽ التطوير والتنمية المعرفية والإبداعية والوجدانية لدى المتعمـ بيدؼ
 فيـ مفاىيمي متعمؽ لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بالتغير المناخي. 

 Misconceptions related to المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأ

Climate change: 
التي و  الموجودة لدى المتعمـ والمرتبطة بقضية التغير المناخي المعتقدات السابقةالخبرات و 

، بشكؿ صحيح التغير المناخيمف إدراؾ  المتعمـتمنع الحقائؽ المثبتة عمميًا، و  تتعارض مع
اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 المعد لذلؾ. المناخي
 : Learning Enjoymentـ متعة التعم

الذي ينشأ بداخؿ عقؿ وتفكير طالب الفرقة الأولى المعنوي والوجداني  وناتجتعني اليدؼ و 
STEM  ُـ الفعالة أثناء تعمُّ  ةالإيجابية والمشاركثو عمى نتيجة مروره بخبرات تعميمية تح

يدفعو للاىتماـ بعمؽ المحتوى المطروح مع البحث  ماالبرنامج المقترح في التغير المناخي 
وتقويـ ذاتو  عممية التعمُّـوالاكتشاؼ والاستزادة بالعمـ ومواجية ما يعترضو مف مشكلات أثناء 

وتقاس بالدرجة التي ، ف مساره التعميميحس  تغذية راجعة تُ ـ لو مف وتعمُّمو، والاستفادة مما يُقد  
  لذلؾ. المعد متعة التعمـفي مقياس  الطالبيحصؿ عمييا 

 أدبيات البحح:

 Active Deep Learning مدخؿ التعمـ العميؽ النشط: الأوؿالمحور 

Approach (ADL)  
  Active Learning (AL)التعمُّـ النشط -

)المعرفية والاجتماعية(، طور الباحثوف في التعميـ مدخلًا  مف النظريتيف البنائيتيف
تربويًا يسمى التعمـ النشط، والذي يُشرؾ الطلاب في عممية التعمـ الخاصة بيـ، بدلًا مف 
جعميـ يستمعوف فقط إلى المحاضرات التقميدية، وتحاوؿ تقنيات التعمـ النشط البناء عمى 

، وتوظيؼ التعمـ بالاكتشاؼ، وتحديد التصورات الخطأ المعرفة السابقة التي يمتمكيا المتعمـ
وعلاجيا، وغالبًا ما يتـ الاعتماد عمى العمؿ في مجموعات في ظؿ البنائية الاجتماعية 

(23 :Kennedy, 2020 .) 



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 277 - 

يُعرؼ التعمُّـ النشط عمى أنو "ذلؾ النوع مف التعمُّـ الذي يعمؿ فيو المتعمـ عمى تكويف و 
مف  ةالآخريف ضمف أجواء يقؿ فييا التركيز عمى استقباؿ المعرفة المُستقاالمعنى والتعاوف مع 

راتو الكثيرة والاىتماـ بدلًا مف ذلؾ بالتأمؿ والاكتشاؼ". )جودت سعادة وآخروف، ضالمعمـ ومحا
4233 :53) 

نتقاؿ المعرفة في اعمى أنو جميع أنواع التعمُّـ عدا اتجاه واحد فقط وىو  يُعرؼ كما
 -غرار المحاضرة )التعمُّـ السمبي(، فيو يتطمب المشاركة في الأنشطة )كالكتابةفصوؿ عمى 
ساىـ بشكؿ ما يُ متعمؿ الدافعية والتعمـ النشط معًا بشكؿ تآزري والعرض(، و  -والمناقشة

تدريجي لزيادة المشاركة، وقد أصبح التعمُّـ النشط مصطمح مظمة لمجموعة متنوعة مف 
 ,Matsushita)...(  -التعمـ القائـ عمى المشكلات -تعمُّـ التعاونيالمداخؿ التربوية مثؿ )ال

2017: 39). 
يتطمب التعمـ النشط مف المتعمميف القياـ بشيء يطور مياراتيـ، عمى عكس التعمـ و 

السمبي حيث يتـ نقؿ المعمومات فقط إلى المتعمميف، كما يضع التعمـ النشط درجة أكبر مف 
ذا بدوره يؤدي إلى التعمـ العميؽ وتعزيز الفيـ المفاىيمي لمواد المسؤولية عمى المتعمـ، وى

وفي التعمـ النشط يحتاج المعمموف إلى معرفة المعارؼ والخبرات الموجودة مسبقًا ، التعمـ
لدى المتعمميف مف أجؿ تجنب التصورات الخطأ وسوء الفيـ أثناء عممية التعمـ، كما تركز 

فيـ المتعمميف مف خلاؿ الحصوؿ عمى التغذية الراجعة  بيئة التعمـ النشط عمى تقييـ مدى
وذلؾ لتعزيز الفيـ والتعمـ اليادؼ، كما تشجع عمى العمؿ في مجموعات وتحفيز المتعمميف 
عمى التعمـ مف بعضيـ البعض، وعدـ الخوؼ مف ارتكاب الأخطاء والتعمـ مف أخطائيـ، 

 Mohd) تجاه أنفسيـ والآخريفبالإضافة إلى تشجيعيـ عمى أف يكونوا نشطيف وبناءيف 

Nadzir & Abd Shukor, 2020: 444-445).  

Mohd Nadzir & Abd Shukor, 2020: بيف التعمـ السمبي والتعمـ النشط: ) الفرؽ

443) 
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 انزعهى انضهجٍ 

Passive learning 

 انزعهى انُشػ 

Active learning 

 انًعهى

 )انًذبظز(

انذراصٍ أو نذَه صُطزح كبيهخ عهً انفصم 

 انًزعهًٍُ.

نُش نذَه صُطزح كبيهخ عهً 

 انفصم انذراصٍ أو انًزعهًٍُ.

َزطهت أٌ َكىٌ نذي انًعهى يهبراد رذذس 

 وعزض فعبنخ لإشزان انًزعهًٍُ.

َزطهت خجزح فٍ يجبل انًذزىي 

نزُظُى خجزاد انزعهى انُشػ ثشكم 

 فعبل.

 انًزعهى

 لذ ًَزُع عٍ غزح الأصئهخ.
غزق جذَذح  ثذبجخ نهزكُف يع

 نهزعهى.

لذ َكىٌ غُز راظٍ ثشأٌ يضزىي فهًه 

 نهًعهىيبد انزٍ لذيهب انًعهى.

ب  ًً رضًخ انجُئخ الألم رذك

 نهًزعهًٍُ ثبنزعجُز عٍ آرائهى.

لا َشبرن ثبصزًزار فٍ اصزخذاو انًهبراد 

 انًعزفُخ عبنُخ انًضزىي.
 َضزخذو يهبراد انزفكُز انُبلذ.

 يىاد انزعهى

كًُخ كجُزح يٍ انًعهىيبد فٍ ًَكٍ رمذَى 

 ولذ لصُز.

َزطهت انًزَذ يٍ انىلذ وانطبلخ 

 نزغطُخ جًُع يىاد انزعهى.

 ًَكٍ إعذاد يىاد انزعهى يضجمبً.

 

ًَكٍ إعذاد يىاد انزعهى يضجمبً أو 

فٍ انفصم كجزء يٍ أَشطخ 

 انزعهى انُشػ.

 انزمُُى
انفزصخ يذذودح نزمُُى يذي جىدح رعهى 

 نهًذزىي.انًزعهًٍُ 

أصهم فٍ رمُُى فهى انًزعهًٍُ 

 نهًذزىي.

توجد سبعة مف المبادئ والأسس التي تقوـ عمييا الممارسات مبادئ التعمُّـ النشط: 
)جودت سعادة وآخروف،  التعميمية التعممية السميمة التي تدعـ التعمُّـ النشط وتتمثؿ فيما يمي

4233 :69-6:): 
السميمة عمى زيادة التواصؿ الحقيقي بيف المعمـ تشجع الممارسات التدريسية  -3

 والمتعمـ
 عمى التعاوف والتفاعؿ بيف الطمبة تشجع الممارسات التدريسية السميمة -4
 تشجع الممارسات التدريسية السميمة عمى التعمُّـ النشط -5
 تعمؿ الممارسات التدريسية السميمة عمى تقديـ تغذية راجعة فورية -6
 السميمة عمى الوقت الكافي والمطموب لمتعمـ تؤكد الممارسات التدريسية -7
 تشجع الممارسات التدريسية السميمة عمى الوصوؿ إلى توقعات عالية -8
تشجع الممارسات التدريسية السميمة عمى تقدير المواىب المختمفة وطرؽ التعمـ  -9

 المتنوعة. 
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: 4233؛ ماشي الشمري، 65: 4233)جودت سعادة وآخروف،  خصائص التعمُّـ النشط
38): 
يساعد التعمُّـ النشط في تييئة الظروؼ الملائمة لممرور بخبرات تعميمية تساعد عمى  -3

بقاء أثر التعمُّـ لدى المتعمميف وتيسير فيميـ نظرًا لقياميـ بالتجريب بأنفسيـ سواء بشكؿ 
 فردي أو جماعي. 

لمتنوعة، الطلاب لدييـ قدرًا كبيرًا مف المسئولية تجاه تعمميـ مع استخداـ المصادر ا -4
مما يجعميـ يمروف بخبرات تعميمية يمكف الاحتفاظ بيا لمدة أطوؿ وتكوف أبقى أثرًا، مع 

 تحمؿ المسئولية والثقة بالنفس
 تخداـ أدوات تقويـ أصيمة متنوعة. س، مع ايغرس قيـ العمـ واتجاىاتو لدى الطلاب  -5
 يشارؾ الطلاب أثناء التعمـ أكثر مف الاستماع  -6
 أقؿ عمى نقؿ المعمومات والمزيد مف التطوير لميارات الطلابيتـ التركيز بشكؿ  -7
 يشارؾ الطلاب في الأنشطة كالقراءة والكتابة والمناقشة -8
 يتـ التركيز بشكؿ أكبر عمى استكشاؼ الطلاب لقدراتيـ وقيميـ. -9

 

 :Deep Learning ((DL التعمُّـ العميؽ
ىناؾ دعوة لتطوير طرؽ التعمُّـ الحالية في ظؿ الإنفجار المعموماتي المُلاحظ تمؾ الآونة       

مف أجؿ تشجيع الطمبة عمى تحمؿ المسئولية لمتعامؿ بالطريقة الصحيحة مع المعارؼ مف 
 Deepخلاؿ التعمـ النشط والتركيز عمى مبدأ التعمُّـ بالعمؿ والتشجيع عمى التعمُّـ العميؽ 

Learning  الذي يساعد الطالب عمى الفيـ الأفضؿ لممادة التعميمية مما يساعده عمى طرح
الأسئمة حوليا وحؿ المشكلات المتنوعة والوصوؿ لتعميمات مفيدة بشأنيا، وذلؾ عمى عكس 

والذي يتمثؿ الدور الأساسي لمطالب فيو  Surface Learningيحدث بالتعمُّـ السطحي  ما
 .(64-63: 4233مادة التعميمية كما ىي )جودت سعادة وآخروف، في استرجاع وتذكر ال

يبحث الطلاب الذيف يتبعوف نيج التعمـ العميؽ عف معنى المواد التي يدرسونيا و 
ويحاولوف ربط المعرفة الجديدة بالمعمومات السابقة، بينما يستخدـ الطلاب الذيف يتبعوف التعمـ 

اليادؼ، ودائمًا ما يرتبط التعمـ العميؽ بمخرجات السطحي التعمـ عف ظير قمب والحفظ غير 
 (.Rozgonjuk et al, 2020: 3تعمـ أكاديمية عامة أفضؿ )
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بأنو منذ بداية القرف الحادي والعشروف Biggs& Tang ( (2011: 20- 27يشير و      
 اختمؼ نظاـ التعميـ بالجامعة وأصبح الطلاب يتفاعموف ويشاركوف أثناء عممية التعمـ، وقد

 أوضحا بأف أساليب التعمـ التي يتـ تطبيقيا متعددة ويمكف تصنيفيا في لثلاثة أنواع منيا:
عمى الدافعية الداخمية لمطلاب والفيـ والاستيعاب ويعتمد  :أسموب التعمـ العميؽ )الفعاؿ( - أ

 واكتشاؼ المعنى ويربطوف معارفيـ الجديدة بالسابقة واكتشاؼ معنى لما يتعممونو.
ويعتمد عمى الدافعية الخارجية وحفظ واستذكار المحتوى  :حي )غير الفعاؿ(والتعمـ السط - ب

  .الدراسي دوف التركيز عمى المعنى، وأىـ أىدافو التخرج مف الجامعة والالتحاؽ بوظيفة
لمحصوؿ عمى أعمى الدرجات وفيو يولي الطلاب أقصى اىتماماتيـ : والتعمـ التحصيمي -ج

 والتي مف خلاليا يحققوف ذاتيـ.
 

قائـ عمى دافعية المتعمـ الداخمية واىتماماتو بعممية  :بأنو أسموبالتعمُّـ العميؽ يُعرؼ       
التعمـ والتي تجعميـ يميموف لمبحث والاكتشاؼ بأنفسيـ مف أجؿ فيـ الموضوعات الدراسية 
المطموبة وتنفيذ المياـ والأنشطة المُكمفوف بيا بكؿ نشاط وحماس ىذا ما يجعميـ يحققوف 

 التي قد تعترييـ. تة مع مواجية كؿ الصعوبابالأىداؼ التعميمية المرغو 
تحقؽ نظرية التعمُّـ العميؽ أىمية عمى المدى الطويؿ في تطوير المتعمميف كما       

وتشجيعيـ عمى فيـ المعرفة وبناءىا مف خلاؿ الحوار والتعاوف عمى أساس خصائص تعمميـ 
 المعمومات وحؿ المشكلات العممية وتعزيز الإبداع.الشخصي وأخيرًا دمج جميع أنواع 

تؤثر استراتيجيات التعمُّـ العميؽ والسطحي عمى تعمُّـ الطالب ومرونتو في تناوؿ و       
ومعالجة الموضوعات الدراسية ومدى قدرتو عمى تقديـ تفسيرات وحموؿ بديمة لممواقؼ 

، وتوجد فروؽ بيف التعمُّـ العميؽ التعمُّـ أثناءلو المختمفة والاندماج النفسي والمعرفي 
، ;47: 4236في عممية تعممو. )حممي الفيؿ،  الطالبندماج إوالسطحي مف حيث مستوى 

483) 
ويُعرؼ التعمُـ العميؽ عمى أنو "ىو الأسموب الشخصي الذي يستخدمو المتعمـ في       

ز المتعمـ عمى طرح الأفكار بطريقة التعامؿ مع المعمومات أثناء عممية التعمُّـ ويتمثؿ في تركي
مختصرة، مع الاىتماـ بالعلاقات والترابطات الداخمية لموضوع التعمُّـ، وكذلؾ البحث عف 

  .(754: 4237المعنى والتفاعؿ بنشاط مع الإرتباط بالدافع" )فؤاد عياد، 
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يؽ والتعمـ السطحي : يتضح الفرؽ بيف التعمُّـ العمالفرؽ بيف التعمُّـ العميؽ والتعمُّـ السطحي
  كما يمي:

Matsushita, 2017: 88) ؛ 454-453: :423 أمؿ خميفة،؛(Xiang & Shuzhe, 

2022: 11 
 

 Surface Learningانزعهى انضطذٍ  Deep Learningانزعهى انعًُك 

 .َزى خلانه انزثػ ثٍُ انًفبهُى انضبثمخ وانجذَذح  -7

ًُضزخذيخ رعكش انًفهىو   -7 انضبثك خزَطخ انًفهىو ان

 .وانجذَذ

 .َىجذ علالخ ثٍُ انًفبهُى انضبثمخ وانجذَذح  -7

 .انجذش عٍ أًَبغ ويجبدئ أصبصُخ  -4

 .انزذمُّك يٍ الأدنخ ورثطهب ثبلاصزُزبجبد  -7

 .فذص انًُطك وانذجخ ثذذر وَمذ  -7

 .أٌ ركىٌ عهً دراَخ ثفهى انًُى أصُبء انزعهُّى  -2

ب ثُشبغ ثبنًذزىي انزعهًٍُ -7 ًً  .أٌ رصجخ يهز

 

 

 

رًُُخ انزفكُز انضبثز ثمذرره عهً كًب َزًُز انزعهى انعًُك  -

وخفط انزجىل انعمهٍ نذي انطلاة وهذا يب رىصهذ إنُه 

 .(7777دراصخ )خهف الله يذًذ، 

  

انًفبهُى انجذَذح رذم يذم انضبثمخ أو َزى  -7

 .إظبفزهب إنُهب

خزَطخ انًفهىو رعكش عذدًا كجُزًا يٍ  -7

 .انًفبهُى انجذَذح

 .خزَطخ انًفهىو ثشكم كجُزنى رزغُز  -7

دفظ انذمبئك ورُفُذ الإجزاءاد ثشكم  -4

 .رورٍُُ

إَجبد صعىثخ فٍ فهى الأفكبر انجذَذح  -7

مذيخ ًُ  .ان

رؤَخ لًُخ أو يعًُ ظئُم فٍ انًهبو  -7

مذيخ ًُ  .ان

ٌٍ يٍ انغزض  -2 انذراصخ دوٌ انزفكُز فٍ أ

 .أو الاصززارُجُخ

انشعىر ثبنعغػ غُز انًجزر وانمهك  -7

 ثشأٌ انعًم.

 

رىجذ ( ثأَه 7777وَعُف عًبد انذدو ) -

علالخ غزدَخ ثٍُ أصهىة انزعهى انضطذٍ 

 وانزجىل انعمهٍ انعفىٌ نذي انطلاة. 

 ,Xiang & Shuzhe) خصائص التعمـ العميؽ: تتحدد خصائص التعمُّـ العميؽ كما يمي

2022: 6): 
الداخمية : تتمثؿ في احتياجات المعرفة Learning Motivation دوافع التعمُّـ -3

 .لممتعمميف
: يركز عمى قدرة المتعمميف عمى فيـ ونقؿ  Learning Objectiveأىداؼ التعمُّـ -4

 .وتطبيؽ وحؿ المشكلات بشكؿ أساسي وتطوير ميارات التفكير العميا
 .البناء والذاكرة والتعمـ عمى أساس الفيـ:  Learning Style أسموب التعمُّـ -5
 .موارد التعمـ كثيرة وغنية لمغاية ومتنوعة تعد: Learning Environment  بيئة التعمُّـ -6
 .: تأثير مرتفع لكف كفاءة منخفضةLearning Effectiveness فاعمية التعمُّـ -7
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: ممارسة المعرفة الجديدة والقديمة والتعمـ اليادؼ Knowledge System نظاـ المعرفة -8
 .والمعرفة العميقة

الدالية بيف نواة المعرفة والبحث عف نقطة انطلاؽ لحؿ : انتبو إلى العلاقة Focusالتركيز  -9
 .المشكلات

 .: الاستخداـ المرف لممعرفة Migration Abilityانززدُمالقدرة عمى  -:
 

 :Active Deep Learning ((ADL التعمّـ العميؽ النشطمدخؿ 
 شينشي ميزوكامي توجد نظرية بقمـ ADL النشطالعميؽ لمتعرؼ عمى التعمُّـ       

(Shinichi Mizokami تمخص الإتجاىات والجوانب العممية لمتعمـ النشط وتسرد وجيات )
وتؤكد بأف التعمُّـ يجب أف  ـ النشطمفة لتعزيز الجودة لمتعميمات القائمة عمى التعمُّ نظر مخت

 تتمثؿ في:يصبح بالضرورة عميؽ ونشط أكثر مف مجرد عميؽ، 
 تقييـ ساعات التعمُّـ خارج الفصؿ -3
 المناىج الدراسيةتطوير  -4
 توفير فصوؿ متعددة لكؿ أسبوع -5
 ـ النشطلمتعمُّ  خاصة بناء بيئة -6
 (Matsushita, 2017: 79. )الاىتماـ بغرفة الصؼ المقموب -7

 

 Metaبأف التعمُّـ العميؽ النشط يعني ما بعد التعمُّـ Liu, et al (2022: 10 )ويشير       

Learning  ىذه فكرة متقدمة لمغاية لتقديـ ما بعد  تعدويعادؿ مفيوـ "تعمُّـ التعمُّـ النشط"، و
 كما يساعد في إحداث تواصؿ اجتماعي. ADLالتعمُّـ في 

لقاء الضوء عمى بُعد العمؽ في       وعمى ذلؾ فإف التعمُّـ العميؽ النشط محاولة لتحديد وا 
أنيا أنشطة التعمُّـ، كما أنو يُعزز جودة التعمُّـ  النظريات والممارسات التي تـ اقتراحيا عمى

تدريب  -النشط بعمؽ التعمُّـ والفيـ، ويتحدد بثلاث خطوات تتمثؿ في )إعداد وتجييز البيانات
 بعد المعالجة(. الاختبار وما -طشالتعمُّـ العميؽ الن

 

 يمي بمامميزات مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط: يتميز مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط 
(Matsushita, 2017: 19؛ Li et al, 2022: 3): 
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ييدؼ التعمُّـ العميؽ النشط إلى إعادة بناء التعمُّـ النشط، حيث يركز بشكؿ خاص عمى  -3
 مشكمة التناقضات بيف المعرفة )المحتوى( والأنشطة التي يتـ المشاركة فييا. 

بمثابة تقنية فعالة لحؿ المشكلات عف طريؽ إعطاء الأولوية لتوضيح البيانات  يعد -4
 وتفسيرىا مما يساعد عمى الوصوؿ لحموؿ ذات جودة عالية.

 يساعد عمى تحسيف الأداء وزيادة إنتاجية المتعمميف وكفاءتيـ. -5
دافعية مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط بارتفاع مستوى ال لذيف يعتمدوف عمىيتميز الطلاب ا -6

الداخمية لدييـ والتي تـ تنميتيا وتحفيزىا بالتشجيع والتنشيط لإيجابياتيـ والاىتماـ 
بقدراتيـ مع التركيز عمى التنافس فيما بيف الطلاب وبعضيـ البعض لفيـ ما يتـ تعمُّمو 

 وربطو بما لدييـ مف خبرات سابقة لاستنتاج معنى واضح ومفيوـ لما يتـ تعمُّمو.
 

ف يُترؾ لمطلاب الإستقلالية لأفكارىـ وأفعاليـ مع تزويدىـ بالقميؿ مف المعارؼ ويجب أ      
في البحث عما ىو  والمعمومات وتطوير مياراتيـ اللازمة لمتعمُّـ وكيفية استخداـ تمؾ المعارؼ

ة وحؿ المشكلات دفي المواقؼ الجدي جديد وذات علاقة ومف ثـ تحسيف قدراتيـ لتطبيقيا
إرشاد المعمميف وتشجيعيـ لطلابيـ عمى تبادؿ وجيات نظرىـ والتعبير عف ، مع المختمفة

 آرائيـ بكامؿ الحرية.
 

التعمّـ العميؽ النشط والتي تساعد عمى مدخؿ القائمة عمى  التعمُّـ استراتيجياتوتتمثؿ       
التعمُّـ  -التعمُّـ القائـ عمى المشروعات -قة الإستقصائيةيالطر  -تعزيزه في )حؿ المشكلات

 (Zhan, et al, 2022: 1؛ Matsushita, 2017: 1). (التعمُّـ الإرشادي -التجريبي

 )النشط  العميؽ ـويؤكد ىاي وآخروف عمى أنو مف أفضؿ الطرؽ لتقييـ التعمُّ       
(ADLخرائط المفاىيـ بالإضافة إلى الروبريؾ  اصزخذاوRubric  عمى مستوى الجامعة، حيث

خرائط المفاىيـ أداة تعميمية لتقييـ تعمـ عميؽ فعاؿ ليس المقصود منو استبداؿ اختبارات  تعد
لكنيا طريقة فعالة  ؛المقالات أو التقارير التي لاتزاؿ تُستخدـ بشكؿ متكرر في التعميـ الجامعي

 مف المحتوى مجموعة واسعةلمتأكد مف وتقييـ عمؽ الفيـ الييكمي لدى الطلاب الذيف لدييـ 
(Matsushita, 2017: 155). 
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بالاىتماـ بمدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط  Tran et al (2019: 2) تراف وآخروف وصيوي      
والذي يجمع بيف التعمُّـ المعزز مع زيادة وعمؽ المحتوى ووضوحو، فيذا المدخؿ يحتاج 

 لتدريب أكثر كفاءة ومف ثـ نتائج أفضؿ وتعمُّـ نشط وفعاؿ. 
الحديثة التي تتناسب  الاستراتيجياتالطرؽ و  مجموعة مف الباحثتاف إلىوقد توصمت 

يمكف تنفيذىا بشكؿ فردي، أو مع الأقراف أو في ، والتي مدخؿ التعمـ العميؽ النشطمع طبيعة 
 Pauseمجموعة مف المتعمميف بأعداد صغيرة أو كبيرة وتتمثؿ في )وقفة لمتوضيح أو التفكير

for clarification or reflection- عرض صورة Picture prompt- أوراؽ الدقيقة 

Minute papers- النقطة الأكثر تعكيرًا Muddiest point- العصؼ الذىني 

Brainstorming- تمثيؿ الأدوار Role-playing- شارؾ-زوج-فكر Think-pair-

share- استراتيجيات الأسئمة Questioning strategies- الحوار السقراطي Socratic 

questioning- كرات الثمج Snowballs- أحجية جيجسو saw puzzle-Jig-  مناقشات
 التعمـ الاستقصائي -Fishbowls حوض السمؾ -Group discussions جماعية

Inquiry learning- التعمـ الخبراتي Experiential learning-الأركاف الأربعةFour 

Corners – التعمـ القائـ عمى المشكمة Problem based learning-  الممصقات
الورقة  -Numbered Heads الرؤوس المرقمة -Posters & gallery walk والمعرض
 ، وقد تمت الإستفادة منيا وتوظيفيا في البحث الحالي.(Rotating Paper الدوارة
وتوجد العديد مف الدراسات التي تؤكد ضرورة الاىتماـ بمدخؿ التعمـ العميؽ النشط       

لأىميتو وما يُحققو مف تقدُّـ أثناء التعمُّـ وتحقيقًا للأىداؼ المرغوبة مع تحسيف جودة التعمُّـ، 
 Ren et ؛Kim et al, 2021 ؛Tran et al, 2019؛ Matsushita, 2017)ومنيا دراسة 

al, 2021 ؛Liu et al, 2022). 

 تتمثؿ في:النشط  العميؽ تنفيذ التعمـوقد اتبعت الباحثتاف أربع قواعد أساسية ل
 . تحديد أىداؼ التعمـ.3
 . وصؼ كيفية تحقيؽ أىداؼ التعمـ مف خلاؿ التقييمات النيائية أو التكوينية.4
 . تصميـ وصياغة أنشطة التدريس والتعمـ النشط.5
 الدعامات )أنشطة السقالات( لمخطوات الثلاث السابقة وتقوية بعضيا البعض.. تقديـ 6

 

 وتقترح الباحثتاف مخطط يعبر عف مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط كما يمي:
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 المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأ :الثانيالمحور 

الجديدة في ىياكؿ المعرفة المقبوؿ لا يشير فقط إلى تكامؿ المعرفة و إف التعمـ الكافي 
الحالية، ولكنو يتضمف أيضًا تغييراً مفاىيميًا في الإطار النظري الذي يتـ فيو تضميف المفاىيـ 

تشير الدراسات السابقة إلى أف التصورات الخطأ تعوؽ التعمـ الفعاؿ، لأف المعرفة ، و السابقة
طلاب، بسبب وجود اليياكؿ الجديدة لا يمكف دمجيا بشكؿ مناسب في اليياكؿ المعرفية لم

المعرفية السابقة التي تقاوـ التغيير، ومف أجؿ تطوير الفيـ المفاىيمي، قد تحتاج المفاىيـ 
والتصورات الخطأ لدى الطلاب وىياكؿ المعرفة الحالية ليـ إلى تعديؿ في عممية تُعرؼ باسـ 

عادة التي تتضمف إدخاؿ مفاىيـ جد Conceptual Change التغيير المفاىيمي يدة، وا 
عادة تنظيـ العلاقات ب  ؛Love, 2015: 14يف المفاىيـ )التصنيؼ، والتصنيؼ الفرعي، وا 

52 :Abdullah et al, 20172020: 2 ؛ ,Lehtinen et al.) 
التي تعرؼ  -  heoryThange CConceptualتيتـ نظرية التغيير المفاىيمي و 

عادة ىيكمتو، غالبًا  بأنيا عممية تعمـ يتـ فييا تغيير مفيوـ أو تصور موجود لدى الطالب وا 

 مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط

صقل الميام الحقيقية بالحصة 
الدراسية وتعزيز الانتياء من الميمة 
 المحددة والتفكير والتأمل فييا جيدًا 

حل سمسمة المشكلات العممية 
 (بأنشطة داخمية وخارجية)

التحقق من الأدلة وربطيا 
 بالاستنتاجات

تحويل المحتوى التعميمي إلى موقف 
 حقيقي يحتاج لدراسة وفيم وحل

والعروض  -المناقشات)فريق العمل 
  -والمشروعات -وحل المشكلات

 والصفوف المقموبة

الوصوؿ لعمؽ المحتوى وتكاممو وفقًا 
 مع جودة التعمُّـ STEM لسياسة 
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 -بعيدًا عف المفيوـ البديؿ أو الخطأ ونحو المفيوـ السائد الذي يحدده الخبراء في المجاؿ 
كمحاولة  في الأصؿ في تعميـ العموـ ىاتـ تطوير بالتغمب عمى الفيـ الخطأ والمتعارض، وقد 

التي يتـ ملاحظتيا بشكؿ متكرر حوؿ الظواىر العممية  الخطأ والتصورات لفيـ المفاىيـ
(Troelstrup, 2016: 28 ؛Lehtinen et al, 2020: 2.) 

 ماىية التصورات الخطأ:
يمكف تعريؼ المفاىيـ عمى أنيا أفكار أو أشياء أو أحداث تساعد الأفراد عمى فيـ 
العالـ مف حوليـ، وفي المقابؿ، يمكف وصؼ التصورات الخطأ عمى أنيا أفكار توفر فيمًا غير 

فيـ الحالي لمعموـ الطبيعية، وكمما الصحيح لممفاىيـ أو الأشياء أو الأحداث التي لا تتفؽ مع 
بقاء المفيوـ أو التصور الخطأ دوف تصحيح لدى المتعمـ، زادت احتمالية ترسيخو  طالت فترة

 (. Ling, 2017: 203ومقاومتو لمتغيير )
وقد حظي مفيوـ التصورات الخطأ أو المصطمحات المترادفة معو بالعديد مف التعريفات 

أفكار لدى الطلاب  بأنياالتصورات الخطأ  McComas (2014: 65)مكوماس  عرؼفيُ 
تختمؼ عف تمؾ المقبولة عمومًا مف قبؿ العمماء، ويشير المعظـ إلييا عمى أنيا تصورات خطأ 
بينما يمكف استخداـ مصطمح "تصور بديؿ أو فكرة بديمة" كتسمية عندما يكوف لدى الطالب 
، وسواء كانت تصور خطأ أو  منظور مختمؼ قد يعتمد عمى السياؽ الموجود بو المفيوـ
وجية نظر بديمة، فإنيا ميمة في تدريس العموـ لأف مثؿ ىذه الأفكار قد تمنع التعمـ في 

 .المستقبؿ أو تربكو
( بأنيا مجموعة مف الأفكار والمعتقدات 3237 :4239نفيف محرـ وآخروف ) ياوتعرف

ية التي يعتقدىا المتعمـ حوؿ المفاىيـ العممية والتي لا تتفؽ مع ما ىو متعارؼ عميو مف وج
 نظر المجتمع العممي. 

( بأنيا تصورات التلاميذ غير الصحيحة عف 342 ::423حناف رضا ) ياعرفتُ و 
 مفاىيـ، والتي تتعارض مع المفاىيـ العممية والمقبولة التي يقرىا المتخصصوف والعمماء.ال

( بأنيا تعارض أفكار الفرد مع وجيات النظر 2020: 658) Jaferجعفر  ياعرفيُ و 
 العممية الفعمية. 



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 277 - 

( عمى تعريؼ 6925 :4243( ومناؿ محمد )73 :4242وتتفؽ كؿ مف مرفت ىاني )
التصورات الخطأ بأنيا التصورات الذىنية والمعمومات والتفسيرات لممفاىيـ والتي لا تتفؽ مع 

 المعرفة العممية والتفسيرات العممية الصحيحة.
( تصويب التصورات الخطأ بأنيا العممية التي 49 :4238وتعرؼ ىبة الله مختار )

تيدؼ إلى إحداث تعمـ فعاؿ مف خلاؿ إحلاؿ الأفكار والتصورات الخطأ التي لدى التلاميذ، 
وتخالؼ المعنى العممي الصحيح بمفاىيـ عممية صحيحة تتفؽ مع وجية النظر العممية وتتسـ 

 بالوضوح والمصداقية. 
بتصويب التصورات الخطأ لممفيوـ العممي استبدالو  (63: :423عصاـ سيد ) ويقصد

أو التخمص منو ليتبقى ما يتفؽ مع ما ىو سميـ عمميًا، مما يساعد التلاميذ عمى اكتساب 
المعرفة الجديدة والمقدرة عمى ربطيا مع المعرفة السابقة في بنيتيـ المعرفية، ويمكف مف 

ما لدى المتعمـ مف تصورات خطأ وىذا يسمى بالتغيير الجذري، أو  خلاؿ التصويب استبداؿ
إعادة تشكيؿ البنية المعرفية بالإضافة ليا والربط بيف مكوناتيا، بما يسيـ في توسيع الأطر 

  .المعرفية أو التمثيؿ المعرفي لدى المتعمـ، وىذا ما يطمؽ عميو التطوير
 ويتضح مف التعريفات السابقة ما يمي:

ات الخطأ غير المقبولة عمميًا تكوف منطقية لدى المتعمميف، ومف ىنا يأتي التصور  -
 صعوبة تغييرىا.

 .ومع وجيات النظر العممية تتعارض التصورات الخطأ مع الحقائؽ المثبتة عمميًا -
  .التعمـ في المستقبؿ أو تربكو التصورات الخطأ تمنع -
المتعمميف إما بالتغيير إمكانية تصويب وتعديؿ التصورات الخطأ الموجودة لدى  -

  الجذري لبنيتيـ المعرفية أو تطويرىا. 
 كيفية الكشؼ عف التصورات الخطأ لدى المتعمميف:

كثير مف التلاميذ إلى حجرة الدراسة وفي حوزتيـ الكثير مف الأفكار والتصورات اليأتي 
الخطأ لممفاىيـ والظواىر العممية، والتي تتعارض غالبًا مع التفسيرات العممية المقبولة ليا، 
ويزداد الأمر سوءًا عندما تشكؿ تمؾ التصورات عائقا أماـ الفيـ الصحيح لما يرتبط بيا مف 

قات، لذا يجب عمى المعمـ تحديد وتشخيص ىذه التصورات الموجودة لدى المتعمـ مفاىيـ وعلا
قبؿ القياـ بعممية التعمـ ومحاولة علاجيا باستخداـ الطرؽ والأساليب المختمفة، بعيدًا عف 
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الطرؽ التقميدية التي لا تأخذ في الاعتبار المفاىيـ الموجودة لدى الطلاب في التخطيط 
لفرص لمطلاب للاختبار والتأمؿ والمقارنة بيف ما يفيمونو بالفعؿ وما التعميمي ولا تدعـ ا

يظير في الفصؿ الدراسي والتي ثبت قصورىا في تصويب ىذه التصورات، كما عميو أف يراجع 
الخمفية المعرفية لممتعمـ بصورة مستمرة كي يطمئف عمى سلامتيا بما لا يعوؽ تكويف المفيوـ 

؛ حناف Heng & Karpudewan, 2017: 46ة سميمة )العممي في ذىف المتعمـ بصور 
 (.62: :423؛ عصاـ سيد، :33-339: :423رضا، 

التصورات والمفاىيـ الخطأ التي قد يمتمكيا الطالب  يحددمف الميـ جدًا لمعمـ العموـ أف 
، ومف أسيؿ الطرؽ تعزيز التعمـ الناجحو  حتى يتمكف مف معرفة كيفية توجيو عممية تعممو

شراكيـ في نشاط  لتحديد ما يعرفو الطلاب بالفعؿ قبؿ بدء التدريس التحدث مع الطلاب، وا 
منظـ متقدـ أو إجراء اختبار قصير أو استبياف مف شأنو أف يكشؼ عف معرفة الطلاب 

، اختبار تشخيصي في بداية موضوع عممي معيف أو عند الانتياء منوأو استخداـ  السابقة
وبمجرد أف يحدد المعمـ التصورات والمفاىيـ الخطأ الرئيسة لدى المتعمميف، يمكنو العمؿ عمى 
إعادة بناء المعرفة بحيث يتـ استبداؿ المفيوـ البديؿ لدى الطالب بالمعمومات الصحيحة 

 . (Taber, 2015: 38 ؛McComas, 2014: 65 ؛Barke et al, 2009: 3)عمميًا 
لدى الطلاب، يجب عمى المعمـ أف يقرر كيفية التعامؿ  ات الخطأالتصور بمجرد تحديد و 
 (Barke et al, 2009: 3معيا: )

 ، أوأالخط والتصورات إعطاء الفكرة العممية أولًا ثـ مناقشة المفاىيـإما مف خلاؿ  -
لدى الطلاب أولًا، وجعميـ غير مرتاحيف لأفكارىـ الخاصة ثـ  التصورات الخطأتجاوز  -

 توجيييـ إلى المفيوـ العممي بعد ذلؾ.
ووفقًا لمنظرية البنائية يجب الأخذ في الاعتبار أنو مف الممكف تغيير المفاىيـ السابقة 

 (Barke et al, 2009: 29الخطأ إلى المفاىيـ المثبتة عمميًا إذا: )
 المتعمميف الفرصة لبناء ىياكؿ/ أبنية التعمـ الخاصة بيـ.تـ منح  -
 أتيح لكؿ متعمـ الحصوؿ عمى فرصة التعمـ بنشاط وفاعمية بنفسو.  -
 Piaget’sيمكف أف يحدث "النمو المفاىيمي" بما يتوافؽ مع التمثؿ  -

Assimilationأو حتى ، 
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 Piaget’sمة يمكف أف يحدث "التغيير المفاىيمي" بما يتوافؽ مع الموائ -

Accommodation. 
ىمية التعرؼ عمى التصورات الخطأ لممفاىيـ العممية الموجودة لدى المتعمميف )حناف رضا، أ

423:: 349:) 
 تساعد المعمـ والمسؤوليف في: -

 .تحديد الاستراتيجيات المناسبة لعلاجيا والحد منيا 
 .تحديد الأنشطة والوسائؿ التعميمية التي تساعد في علاجيا 
 .الحد مف تكويف تصورات خطأ جديدة بالمفاىيـ العممية لدى المتعمميف 

 تساعد المتعمـ في: -
 .تطوير قدراتو الذىنية ورفع كفاءتو التحصيمية 
 .زيادة فيمو لممادة الدراسية، واتباعو للأساليب العممية السميمة في التفكير 
 .تطبيقو الصحيح لممفاىيـ العممية في الحياة العممية 
 الباحثتاف أف الكشؼ عف التصورات الخطأ يساعد في: كما ترى
 توجيو عممية التعمـ لدى المتعمـ توجييًا صحيحًا. -
 تعديؿ البنية المعرفية لديو بما يتوافؽ مع المفاىيـ الصحيحة والمثبتة عمميًا. -
 جعؿ عممية التعمـ ىادفة وناجحة. -
 التصورات الخطأ.اتخاذ القرار بشأف طرؽ التدريس المناسبة والفعالة لتصويب  -

  :مصادر تكوف التصورات الخطأ لدى المتعمميف
تتشكؿ التصورات الخطأ في العموـ بسيولة ويمكف أف تكوف صعبة لمغاية لممعمميف، 
ويمكف أف تكوف الأمثمة التي تُعرض لمطلاب لفيـ مفيوـ معيف ىي السبب في تكوف ىذه 

ي نستخدـ بيا المغة يمكف أف تسبب التصورات، وأيضًا أسموب التدريس، حتى الطريقة الت
مفاىيـ وتصورات خطأ، فكثيرًا ما نتحدث عف شروؽ الشمس مف جية الشرؽ، ولكف في 
الواقع، الشمس لا تشرؽ أو تغرب عمى الإطلاؽ؛ فالدوراف اليومي للأرض حوؿ الشمس ىو 

 .(McComas, 2014: 65) الذي يتسبب في ظيور الشمس في السماء الشرقية كؿ صباح
 العوامؿ التي تعمؿ عمى تكوف التصورات الخطأ لدى المتعمميفالمصادر و ويمكف إجماؿ 

 & Hwa ؛Troelstrup, 2016: 36 ؛55 :4238)ىبة الله مختار، في 
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Karpudewan, 2017: 133؛ Karpudewan et al, 2017: 1؛ Ling, 2017: 

 :4242مرفت ىاني،  ؛8:-4: ::423عصاـ سيد، ؛ Yong & Kee, 2017: 9؛ 203
 (:6938 :4243؛ مناؿ محمد، 84

 -المحتوى العممي والصور والأشكاؿ التي تقدـ بكتب العمـ وقد تكوف غير دقيقة 
الطريقة  -عدـ تجريب نماذج تدريسية بصورة منظمة -أسموب التدريس -الآباء -المعمموف

التناقض  -يج وتغطيتوالسرعة في إنياء المن -التي يقدـ بيا العمـ في الكتب والمراجع
 -تأثير الثقافة والبيئة في تصورات الأفراد -الحاصؿ بيف المغة العامة لمطلاب والمغة العممية

خبرات الطلاب الشخصية )مثؿ  -وسائؿ الإعلاـ مثؿ الصحؼ والمجلات والبرامج التميفزيونية
 -استخداـ المغة اليومية أو الاستعارات -التفاعؿ بيف الأقراف )الزملاء( -الملاحظات(

وطرؽ التدريس غير  -التمثيلات الرمزية أو المبالغة في التبسيط في الكتب المدرسية
والمغة المستخدمة في الكتب  -المناسبة المستخدمة في دروس العموـ والتعمـ غير الرسمي

لمدرسية والمواد التعميمية والرسوـ البيانية والنماذج ثنائية الأبعاد في الكتب ا -المدرسية
وبناءً عمى ذلؾ تنشأ أخطاء عديدة في مفاىيـ الطلاب  ،الأخرى التي يمكف أف تكوف مضممة

  .العممية عمى مختمؼ مستوياتيـ التعميمية
 ويمكف تناوؿ بعض ىذه المصادر كالتالي:

يث يبدأ التفاعؿ الاجتماعي بيف الأقراف والعائمة، يبدأ التعمـ قبؿ التعميـ الرسمي ح -
الأطفاؿ الصغار في ملاحظة الأشياء مف حوليـ ولمسيا وحتى تذوقيا، ووفقًا 

(، يحدث التعمـ نتيجة :9;3لممنظور النظري الاجتماعي والثقافي لفيجوتسكي )
لمتفاعلات الاجتماعية والتأثيرات الثقافية، حيث يشارؾ الأفراد داخؿ وخارج الفصؿ 

والمحادثات حوؿ مجموعة متنوعة مف الدراسي في التفاعلات الاجتماعية 
الموضوعات، بما في ذلؾ العالـ الطبيعي وقد يكوف البناء غير الرسمي لممعرفة بناءً 

  .عمى خبرات وتجارب الفرد الخاصة لا يتفؽ مع المعرفة المتفؽ عمييا عمميًا
ف ضعؼ اىتماـ المعمـ أو تجاىمو لمكشؼ عف البنية المعرفية السابقة إالمعمـ، حيث  -

سبب رئيس في استمرار التصورات الخطأ لدى المتعمميف، وأيضا  يعدلدى المتعمميف 
تركيز المعمـ في تناوؿ المفاىيـ العممية عمى الدلالة المفظية ليا دوف الاىتماـ 

تلاميذ، وضعؼ الجانب الأكاديمي بتطبيقيا في مواقؼ جديدة أو ربطيا بما لدى ال
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لدى المعمـ المتمثؿ في مقدرتو عمى فيـ مادتو العممية بشكؿ وظيفي، وتبنى المعمـ 
لطرؽ التدريس التقميدية التي تمنع المشاركة الفاعمة مف جانب المتعمميف، وندرة 

ـ في توظيؼ المعمـ لموسائؿ التعميمية أو المعممية أو لمتقنيات التكنولوجية التي تسي
نقؿ الخبرة بطريقة صحيحة وميسورة، وأيضا ضعؼ متابعة المعمـ لنتائج تكميفات 

 المتعمميف المرتبطة بموضوع التعمـ.
ا في تكوف التصورات الخطأ لديو عندما لا يستطيع الربط بيف المتعمـ، قد يكوف سببً  -

لمتعمـ عمى ا اقتصار اا وأيضً خبرات التعمـ الجديدة وما يمتمكو مف خبرات تعمـ سابقً 
المعمومات المقدمة لو مف جانب المعمـ وضعؼ اطلاعو عمى مصادر تعمـ أكثر ثراءً 
حوؿ موضوع التعمـ ونقص دافعية المتعمميف نحو التعمـ، وتبادؿ بعض الخبرات بيف 
المتعمميف بعضيـ البعض دوف الرجوع لممعمـ أو المصادر العممية واعتماد الكثير 

 ار دوف الفيـ والاستيعاب العميؽ لممفاىيـ العممية.منيـ عمى الحفظ والاستظي
البيئة المحيطة بالمتعمـ قد تكوف سببًا في تكوف التصورات الخطأ، فقد يمجأ المتعمـ  -

إلى أحد أفراد أسرتو لممساعدة في استيعاب مفيوـ معيف عمى الرغـ مف أف خبراتيـ 
لبعض الظواىر الطبيعية  قد تكوف غير كافية لتحقيؽ ذلؾ، وأيضًا ملاحظة المتعمميف
 بأنفسيـ وربطيا بموضوعات تعمميـ بشكؿ غير سميـ عمميًا.

الكتاب المدرسي حيث إف قصور الكتاب المدرسي في عرض دلالة المفاىيـ وتوضيح  -
الفروؽ بينيا يؤدي إلى تكوف التصورات الخطأ لدى المتعمميف، وأيضا وجود بعض 

الأنشطة التي توضح الفروؽ بيف المفاىيـ  الأخطاء في الصياغات أو الكتابة، وندرة
العممية بشكؿ صحيح، وقصرت المفاىيـ المجردة وندرة المفاىيـ المحسوسة وغياب 
التحديث العممي لما يتضمنو الكتاب مف خبرات تعمـ وفؽ المستجدات العممية 
المتطورة، وأيضًا تعارض بعض خبرات التعمـ بالكتاب المدرسي مع بعض الاكتشافات 

 عممية الحديثة.ال
وسائؿ الإعلاـ والتقنيات التكنولوجية، حيث تتضمف بعض البرامج التميفزيونية بعض  -

الأخطاء المرتبطة بالمفاىيـ العممية والتي اعتاد التلاميذ متابعتيا، وأيضًا تقديـ 
البرامج التي تحتوي عمى مغالطات عممية بغرض التشويؽ لمشاىدتيا، وتقديـ 

متخصصة مف خلاؿ أفراد غير متخصصيف، وغياب المراجعة والدقة البرامج العممية ال
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العممية لمحتوى كثير مف البرامج التي تقدميا بعضًا مف وسائؿ الإعلاـ، وكثرة 
المنتديات التعميمية عمى شبكة المعمومات الدولية والتي تعرض المادة التعميمية دوف 

التعميمية التي تحتوي عمى مراجعة مف المتخصصيف في المجاؿ، وانتشار المدونات 
معمومات وحقائؽ قد لا تتفؽ مع الحقائؽ والمفاىيـ العممية الصحيحة، والمجوء إلى 

 مواقع إلكترونية غير متخصصة لمحصوؿ عمى المعمومات.
حناف رضا، ؛ 54-53 :4238خصائص التصورات الخطأ لممفاىيـ العممية )ىبة الله مختار، 

423:: 349:) 
لخطأ لدى المتعمـ قبؿ مروره بأية خبرات تعميمية مقصودة؛ أي قبؿ تتكوف التصورات ا -

دراستو لأية معمومات، كما تتكوف أيضًا لديو عند مروره بخبرات غير صحيحة، واكتسابو 
 لمعمومات غير دقيقة عمميًا.

التصورات الخطأ تؤثر سمبًا عمى تعمـ المفاىيـ الصحيحة: فيي تعيؽ الفيـ الصحيح  -
ؿ تدعـ أنماط الفيـ الخطأ لدى ىذا المتعمـ، ومف ثـ فيي تعوؽ تعممو لدى المتعمـ، ب

 اللاحؽ.
لا تتوافؽ التصورات الخطأ مع المعرفة العممية المقبولة مف قبؿ المجتمع العممي:  -

فالمتعمـ يجمب تصوراتو الخاصة عف الظواىر والأحداث العممية التي لا تكوف منطقية 
منطقية مف وجية نظر المتعمـ لأنيا تتفؽ مع ولكنيا تكوف  ،العمـمف وجية نظر 

 تصوره المعرفي وبنيتو العقمية.
لا تقتصر التصورات الخطأ عمى مرحمة عمرية دوف الأخرى، فكؿ المتعمميف يبنوف  -

 تصورات تتسـ بالفردية لإضفاء معنى عمى العالـ المحيط بيـ.
تصورات المتعمميف الخطأ عف الظواىر والأحداث ذات الصمة بالعمـ لا تقتصر عمييـ  -

 بؿ غالبًا ما يشترؾ فييا كؿ مف المعمميف وطلابيـ. ،فقط
 صعبة التغيير والتبديؿ، إذا تـ تدريس المفاىيـ المتعمقة بيا بالطرؽ التقميدية. -
اكيب المعرفية بالبنية العقمية منطقية مف وجية نظر المتعمميف حيث إنيا تتوافؽ مع التر  -

 ليـ.
 قد تنمو مع الزمف ويترتب عمييا مزيد مف الفيـ الخطأ. -
 تؤثر سمبيًا عمى تعمـ المفاىيـ اللاحقة وتعوؽ النمو الصحيح ليا. -
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 تحتاج إلى وقت لتكونيا أي لا تتكوف فجأة. -
 تتنوع مصادر تكونيا. -
 لا تتعمؽ بجنس أو ثقافة معينة. -
 داـ الاستراتيجيات والنماذج المناسبة.يمكف تصويبيا باستخ -

 لذلؾ فقد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث السابقة بتصويب التصورات الخطأ
، في المراحؿ التعميمية المختمفة باستخداـ الاستراتيجيات والنماذج المختمفة لممفاىيـ العممية

تصورات إلى أف بعض الطلاب لدييـ  Troelstrup (2016)قد توصمت دراسة ترولسترب ف
مستمرة  والتصوراتشائعة عند بدء برنامج العموـ الجامعية وأف ىذه المفاىيـ  خطأمفاىيـ و 

معيـ منذ المدرسة الابتدائية، ومع ذلؾ، فإف الطلاب يطوروف فيمًا مفاىيميًا أثناء تقدميـ 
ئط المفاىيـ ساعد الطلاب مف خلاؿ برامجيـ الجامعية، كما كشفت النتائج أف استخداـ خرا

لدى الطلاب  الخطأعمى تطوير فيـ مفاىيمي أعمؽ لمبيئة، وأوصت بضرورة تحديد المفاىيـ 
حوؿ البيئة والعمؿ عمى معالجتيا، واستكشاؼ طرؽ مختمفة لاستخداـ استراتيجيات العمؿ 

 .الخطأ والتصورات البيئية الجماعي التعاوني لفيـ المفاىيـ
( إلى فاعمية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ 4238 مختار )توصؿ بحث ىبة اللهو 

الذىنية في تصويب التصورات الخطأ لممفاىيـ العممية المتضمنة بوحدة الصوت والضوء بمادة 
 العموـ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بالفصؿ الدراسي الثاني. 

 إلى فاعمية استخداـAbdullah et al (2017 )دراسة عبد الله وآخروف وتوصمت 
لاحظ  -Explainاشرح  -Discussناقش  -Predict( )تنبأ PDEODEاستراتيجية )

Observe-  ناقشDiscuss-  اشرحExplain ) تصويب المفاىيـ الخطأ المرتبطة في
 بعممية التكثؼ.

( إلى إمكانية تصويب التصورات الخطأ 2017) Heng et alتوصمت دراسة ىنج وآخروف و 
المرتبطة بالمطر الحمضي والاحترار العالمي وتأثير الاحتباس الحراري وتآكؿ طبقة الأوزوف 
لدى طلاب المدارس الثانوية مف خلاؿ أنشطة التغير المناخي الخمس )الأنشطة البشرية التي 
تيدد النظاـ البيئي، الأمطار الحمضية، تأثير الاحتباس الحراري، الاحترار العالمي وتآكؿ طبقة 

 الأوزوف(.
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( التعمـ الموجو القائـ عمى 2017) Heng & Karpudewanىنج وكاربودواف  استخدـو 
نتائج  وأشارتالاستقصاء لتصويب التصورات الخطأ الموجودة لدى الطمبة حوؿ دورة المياه، 

ىذه الدراسة إلى أف التعمـ الموجو القائـ عمى الاستقصاء سيكوف وسيمة فعالة لمتغمب عمى 
 الخطأ لدى الطلاب فيما يتعمؽ بدورة المياه مقارنة بالنيج التعميمي التقميدي. التصورات

( إلى استخداـ الرسوـ الكاريكاتورية 2017) Yong & Keeىدفت دراسة يونج وكي و 
المفاىيمية لتشخيص ومعالجة التصورات الخطأ المتعمقة بالتمثيؿ الضوئي بيف طلاب 

زيا، وتوصمت الدراسة إلى فعالية الرسوـ الكاريكاتورية المدارس الابتدائية في بينانغ بمالي
المفاىيمية في التغمب عمى المفاىيـ والتصورات الخطأ المرتبطة بالتمثيؿ الضوئي، إلا أنو 

نيا تحتاج لممزيد مف الوقت.  ىناؾ بعض التصورات الخطأ المقاومة لمتغيير، وا 
 ستخداـ استراتيجية ( إلى فاعمية ا4239وتوصمت دراسة نفيف محرـ وآخروف )

(PDEODE).البنائية فى تصويب التػصورات الخطأ في الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوية  
إلى اقتراح نموذج باستخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز  (:423ىدؼ بحث حناف رضا )و 

لتصويب الفيـ الخطأ لممفاىيـ العممية المتعمقة بوحدة الطاقة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 
وقد أسفرت النتائج عف فاعمية النموذج المقترح لاستخداـ الواقع المعزز في تصويب الفيـ 

 ذ.الخطأ لممفاىيـ العممية لدى التلامي
( لعدد مف النتائج مف أىميا توافر أنماط الفيـ الخطأ في :423وتوصمت دراسة عصاـ سيد )

العموـ لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ والثاني والثالث الإعدادي، كما اتضح تبايف نسب مصادر 
أنماط الفيـ الخطأ بكؿ نمط عمى حدة، وفاعمية استراتيجيات التدريس )استراتيجية دورة التعمـ 

( المطورة( في Vاستراتيجية الشكؿ ) -استراتيجية البيت الدائري المطورة -عية المطورةالسبا
تصويب أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ العممية في مادة العموـ لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ 

 الإعدادي.
( إلى تحديد التصورات الخطأ حوؿ تأثير الاحتباس 2020) Jaferىدفت دراسة جعفر و 

معممي العموـ قبؿ الخدمة في السنة الأولى والرابعة في كمية التربية بجامعة الحراري لدى 
الكويت، وأشارت النتائج إلى أف معظـ معممي العموـ قبؿ الخدمة لدييـ بعض التصورات الخطأ 
حوؿ طبقة الأوزوف والاحتباس الحراري والقضايا المتعمقة بأسباب ونتائج ظاىرة الاحتباس 

 يؼ مف تأثيرىا.الحراري وطرؽ التخف



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 222 - 

( إلى تقصي أثر استخداـ نموذجيف بنائييف 4242ىدفت دراسة ختاـ الطوالبو وآخروف )و 
)نموذج بوسنر ونموذج بيركنز وبلايث( في تعديؿ الفيـ الخطأ في الكيمياء وتنمية ميارات 
التفكير والدافعية لدى طالبات الصؼ العاشر في الأردف، وتوصمت النتائج إلى تفوؽ نموذج 

 بوسنر عمى نموذج بيركنز وبلايث في تعديؿ الفيـ الخطأ في الكيمياء.
( إلى فاعمية نموذج جوف زاىوريؾ البنائي في تصويب 4242وتوصمت دراسة مرفت ىاني )

التصورات الخطأ لبعض مفاىيـ مادة العموـ المرتبطة بوحدة التكاثر واستمرارية النوع وتنمية 
 ثاني الإعدادي.الحس العممي لدى تلاميذ الصؼ ال

إلى  Kaanklao & Suwathanpornkul (2020)ىدفت دراسة كانكمو وسواتانبورنكوؿ و 
في الكيمياء العضوية، وتصميـ وتطوير عممية التعمـ لتعزيز التحصيؿ  الخطأدراسة المفاىيـ 

بوسنر وفقًا لطريقة البحث القائمة عمى التصميـ،  طريقةوالفيـ المفاىيمي مف خلاؿ تطبيؽ 
وتوصمت الدراسة إلى وجود تسعة مفاىيـ خاطئة في الكيمياء العضوية وتـ معالجتيا مف 

 خلاؿ طريقة بوسنر وفقًا لطريقة البحث القائمة عمى التصميـ. 
( إلى فاعمية نموذج جوف زاىوريؾ البنائي في 4243كما توصمت دراسة مناؿ محمد )

تصويب التصورات الخطأ لبعض مفاىيـ مادة العموـ المرتبطة بوحدة التكاثر واستمرارية النوع 
 وتنمية ميارات التفكير التخيمي والحس العممي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

الدراسات والبحوث السابقة بتصويب التصورات الخطأ لدى ويتضح مما سبؽ اىتماـ 
كؿ دراسة منيا إحدى المداخؿ  ي، وتبنية في مجالات متعددةالتعميم مراحؿالالمتعمميف بكافة 
وقد التدريسية التي ساىمت في تصويب تمؾ التصورات الخطأ،  أو النماذج أو الاستراتيجيات

لمتصورات في إعداد الإطار النظري  استفاد البحث الحالي مف ىذه الدراسات والبحوث السابقة
استخداـ الطرؽ والاستراتيجيات ىذه البحوث عمى ضرورة  ، ويتفؽ البحث الحالي معالخطأ

الكشؼ عف التصورات  ، ولكنو يختمؼ عنيـ في محاولةالحديثة لتصويب التصورات الخطأ
مقترح استخداـ برنامج و  ،STEM لدى طمبة الفرقة الأولى يتغير المناخالالخطأ المرتبطة ب

  يا.تصويبلمعمؿ عمى  النشطفي التغير المناخي قائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ 
 Learning Enjoyment متعة التعمـ :الثالثالمحور 
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مف الوعي وتعزز الإبداع وتُسيؿ نظرًا لأف السعادة ىي المُحفز للأنشطة الفردية وتُزيد       
 أحد الموضوعات الجادة في القرف الحادي والعشريف تعد لذا علاقات الإجتماعية،الالتفاعؿ و 

 .Talebzadeh & Samkan, 2011: 1462)الأساسي في النظاـ التعميمي )تاح المفو 
ويستخدـ العديد مف المعمميف مفيوـ التمتع بالتعمُّـ مرادفًا لمعديد مف المفاىيـ )كالتسمية       

التمتع بالتعمُّـ ىو الحالة العاطفية المُمتعة لممتعمـ أثناء عممية التعميـ  يعدوالرضا والمعب(، و 
كماؿ المياـ المطموبة، لذا ينبغي  والتعمُّـ نظرًا لوجود حالة إيجابية تُحفز المتعمـ عمى المثابرة وا 

والتي تييئ ليـ مستويات التمتع توفير الفرص التي تُزيد مف نشاط الطلاب ومشاركاتيـ 
    AL-Shara, 2015: 146, 149). )ـبالتعمُّ 
الشعور بمتعة التعمُّـ عنصرا فاعلًا أثناء عممية التعميـ والتعمُّـ، وىدفًا ينبغي أف  يعدو       

يسعى كؿ معمـ لتحقيقو لكونو مؤشراً عمى كفاءة وفاعمية كؿ مف المعمـ واستراتيجيات 
   (55: :423التدريس المُستخدمة في الصؼ الدراسي. )حسف شحاتة، 

تعمـ الذي يقوـ عمى المعب اليادؼ المُخطط لو وحؿ ويُعرؼ التعمـ الممتع بأنو "ال      
نتاج المعرفة بطريقة مشوقة وممتعة وبشغؼ  المشكلات والاستمتاع والممارسة والتطبيؽ وا 
وتعاوف والتواصؿ والمرح واستخداـ التكنولوجيا في العمـ والاىتماـ بالجانب الوجداني لمطمبة 

النمائية لكؿ مرحمة تدريسية ونقؿ الخبرات  صوعدـ إغفاؿ الجوانب المعرفية ومراعاة الخصائ
دارة الغرفة الصفية بفاعمية" )عبدالرحمف الياشمي وصفاء الصمادي،  التعميمية لمطمبة وا 

423; :35). 
ويرتبط الاستمتاع بالتعمُّـ بالجوانب الوجدانية والعاطفية فيو شعور بالرضا والبيجة       

اعمو في بيئة تعمُّـ يشعر فييا بالانتماء، وتمؾ البيئة والسعادة يتولد لدى المتعمـ نتيجة لتف
يبحث عف خبرات إضافية تتعمؽ النشطة التي يمارس فييا أنشطة ممتعة تجعمو مُحبًا لممعرفة 

مما بموضوع التعمـ وتُزيد مف دافعيتو ومثابرتو عمى أداء المياـ وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
    .(53: 4242الزىراء أبوبكر،  ؛:64: 4238الشريؼ، يجعميـ يستمتعوا بالتعمُّـ )بندر 
 متطمبات تحقيؽ متعة التعمُّـ:

مف الطرؽ التي تساعد عمى زيادة المتعة والسعادة في التعمـ )تدريب الميارات       
تعزيز الإبداع  -صنع بيئة صحية -بادئمعميمي المناسب لفيـ أفضؿ لمتالتخطيط ال -الحياتية



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 227 - 

( تشجيعيـ لتحقيؽ النجاح -تقميؿ مخاوؼ المتعمميف -المتعمميفوالابتكار لدى 
((Talebzadeh & Samkan, 2011: 1467. 

تحتاج متعة التعمُّـ إلى بيئة غنية بالتفاعؿ والأنشطة ومعمـ عمى دراية جيدة  -
يمكف تحقيقو لممتعمـ إلا بتوافر  ميو وتعمُّـ ذي فائدة ومعنى، وذلؾ لاتعمِ بخصائص مُ 

تعميمي يتناسب مع قدرات المتعمميف ويفيدىـ في حياتيـ اليومية )محمود محتوى 
 .(;35: :423السيد وىالة أحمد، 

كما تتحقؽ مُتعة التعمُّـ مف خلاؿ التأكيد عمى إيجابية المتعمـ ومشاركتو بفاعمية  -
أثناء التعمُّـ في بيئة مُدعمة بالوسائؿ التعميمية والأنشطة المتنوعة مما يساعده عمى 

نخراطو في الع ؿ بتوجيو مف معمـ نشط مُحفز لمتعمُّـ لديو القدرة عمى مإعماؿ ذىنو وا 
 ؛;3: 4242توفير الحرية والنشاط وضبط النظاـ بداخؿ الصؼ )سماح عيد، 

Grabau, et al, 2021: 2). 
 المتعمـتحتاج لتوافر معمـ بشوش الوجو ومُمـ بالمادة العممية وعمى دراية بخصائص  -

النفسية والإجتماعية والعقمية والوجدانية، مع التنويع في طرؽ التدريس المُستخدمة 
وربط المادة العممية بالواقع المحيط والاىتماـ بالأنشطة التعميمية  في الفصؿ الدراسي

التفاعمية، مع تقديـ التغذية الراجعة المناسبة والتنوع في طرؽ التقويـ المُستخدَمة 
 .(66: 4243)نيمة جاد الحؽ، 

وقياميـ بإجراء التجارب العممية التي تجعميـ يستكشفوف  استجابات المتعمميف -
مما يعمؿ عمى تحسيف مشاعرىـ  والاىتماـ بمياراتيـ وقدراتيـ وتنميتيا، بأنفسيـ،

 ستفادة منو.تجاه معمميـ؛ ومف ثـ التمتع بالموقؼ التعميمي والا
يف والذي يمثؿ صعوبة لدييـ، لذا يجب ىتماـ بعممية التقويـ المستمر لممتعممالا -

 ىتماـ بو وجعؿ وقتو ممتعًا بالنسبة ليـالا
 

، ونتيجة لذلؾ يمكننا تأكيد التمتع بالتعمُّـ النتيجة الطبيعية لمسياؽ الإجتماعي لمتعمُّـ يعدو      
 .(Manasia, 2014: 640)وجود علاقة مُرادفة بيف متعة التعمـ والرضا لدى المتعمميف 

 

 تتحدد ىذه المعايير فيما يمي: معايير فمسفة متعة التعمُّـ:
 .امتلاؾ المتعمـ نشاطًا واسع المدى ذات ىدؼ مُحدّد يُراد تحقيقو -3



 برنامج مقترح في التغير المناخي ...                                             عدد )421( –ج7- ديسمبر 7277م

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 277 - 

 .يقدر المتعمـ عممو ويشارؾ في اختيار ما يتعممو وكيفية تعمُّمو، ومف ثـ يقوّـ ذاتو -4
 .حزمة مف التعمُّـ الذاتيتمثؿ ميارات التقويـ الذاتي  -5
مشاركة وعطاء مع استقباؿ آراء وأفكار المتعمميف ـ يكوف في جماعة صغيرة بيا التعمُّ  -6

 .بإيجابية
استماع المعمـ لممتعمميف مع إمتلاكو لإنشطة إدارة الصؼ ومراعاة مبدأ المساواة  -7

بينيـ، وتشجيعيـ لممشاركة والتفاعؿ في أنشطة التعمُّـ والتقويـ )حسف شحاتة، 
423: :5:-5;). 

 يمي: ثلاثة آراء تعبر عف متعة التعمُّـ كماوتوجد 
  .يُعرؼ التمتع بأنو شعور شخصي مف السعادة المرتبطة بنشاط أو حدث معيف  -3
التمتع بمثابة آلية تدفع الطلاب لمتركيز ومساعدتيـ في عممية التعمُّـ وبناء بيئة  يعد  -4

 .التعمـ وتعزيزىا
، مما يؤدي إلى حماس وعدـ إحجاـ التمتع ىو مزاج الطلاب الجيد عند إكماؿ المياـ  -5

 ,Hastuti)في إكماؿ ىذه المياـ ويتضح ذلؾ مف خلاؿ وجوىيـ أو سموكيـ )

2020: 1. 
 

 أبعاد متعة التعمُّـ:
أف التمتع بالتعمُّـ بناء متعدد  Hagenauer & Hascher (2010: 497)يحدد       

 -فسيولوجي -إدراكي -تحفيزي -الأبعاد يتكوف مف مكونات خمسة تشير بأنو )فعاؿ
 .وتعبيري(
أساليب التدريس  -تتحدد أبعاد متعة التعمـ في )تأثير المعمـ في عممية التعمُّـو       
 لمناخ التنظيمي المدرسي(ا -ـتسييلات التعمُّ  -محتوى التعمُّـ -التفكير الجماعي -النشطة

((Talebzadeh & Samkan, 2011: 1469. 

بتنمية أبعاد )ممارسة المتعمـ  (397: 4237اىتـ بحث نيى سعد ونورا مصمحي )وقد      
في حيف  ،مدى تقديـ تعمُّـ ذو معنى ومغزى( -طبيعة تعامؿ المعمـ وحنوه -حريتو ونشاطو

 & Kusmawanالمعمميف( ) -بيئة التعمُّـ -يُحددىا كوسمواف وسيمبرنج في )المنيج

Sembiring, 2016: 1).  
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تنمية الأبعاد التالية ب( :36: :423اىتـ بحث محمود السيد وىالة أحمد )كما       
، وقد أضافت الزىراء أبوبكر الأنشطة التعميمية( -طريقة التعمُّـ -)الموضوعات المُتعمّمة

 )دافعية المتعمـ(. ( بعدًا رابعًا ليـ يتمثؿ في;8: 4242)
 -الوسائؿ التعميمية -دور المتعمـ -( في )بيئة التعمُّـ9: 4242وتحددىا سماح عيد )      

( تحددت أبعاد متعة 67: 4243ؽ )حأسموب المعمـ، وفي بحث نيمة جاد ال -محتوى التعمُّـ
خمؽ  -التنظيميةالقدرة  -العمميات التفاعمية -تمميذ حريتو ونشاطولالتعمُّـ في )ممارسة ا

 .واكتساب المعرفة(
المزاج والثقة أثناء  -رأي المعمميف -كما تتحدد أبعاد متعة التعمُّـ في )مستوى المتعمميف      
، واىتمت شيري نصحي (Morris, et al, 2021: 2ذكاء مجموعات التعمُّـ( ) -التعمُّـ

)طبيعة تعامؿ معمـ العموـ مع ( في بحثيا بتنمية أبعاد التعمُّـ التالية 484: 4243)
الأنشطة  -تنظيـ المحتوى التعميمي وتقديمو -دافعيتو نحو تعمُّـ العموـ -المتعمميف
 التعميمية(.

متعة الطالب أثناء التعمُّـ ( أف 92: 4242وتشير دراسة آمنة ياسيف وزىرة بولعمش )      
والثقافي وطرؽ تدريسيـ أكثر مف ترجع إلى عدة أمور منيا: )الأساتذة ومستواىـ العممي 

التشويؽ الموجود في  -توافر المراجع التي تُسيؿ عممية البحث عمى الطالب -المناىج
 مستوى النضج الشخصي لدى الطالب(. -الموضوعات المدروسة

وتتحدد أبعاد متعة التعمُّـ لدى المتعمميف والتي سعى البحث الحالي لتحقيقيا لدى عينة       
قًا لما أجمع عميو السادة الأساتذة المحكميف مف مناسبتيا لمعينة المتمثمة في البحث ووف

بكمية التربية في الأبعاد التالية )حرية ودافعية المتعمـ  STEM)) طلاب الفرقة الأولى ستيـ
بيئة  -الوسائؿ العممية التكنولوجية وطرؽ التعمُّـ -تقديـ محتوى عممي ذو فائدة -ونشاطو

 وب المعمـ(. التعمُّـ وأسم
   

 يساعد تحقيؽ متعة التعمـ لدى المتعمميف عمى: أىمية تحقيؽ متعة التعمُّـ:
تساعد تحقيؽ المتعة أثناء التعمُّـ عمى تشجيع المتعمميف وزيادة دوافعيـ لممشاركة  -3

في التعمُّـ بحماس والتفاؤؿ لمنتائج مع الشعور بالسعادة وتكويف علاقات اجتماعية 
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المتعمميف وبعضيـ البعض مع تمبية العديد مف احتياجاتيـ وصداقات بيف 
(Lucardie, 2014: 442). 

بضرورة تحقيؽ متعة التعمُّـ لما ليا مف دور كبير في  العديد مف الدراساتتوصي  -4
، مع تحقيؽ أثر باؽٍ لتعمميـ يمكف تطبيقو في ة دافعية التعمُّـ لدى المتعمميفزياد

سماح  ؛4238التعميمية والحياتية. )ماجدة السيد، مواقؼ مختمفة مف الأنشطة 
 (4242عيد

زيادة تحقيؽ الإنجاز التعميمي، نظرًا لأف التمتع ببيئة التعمُّـ يُزيد مف ميؿ المتعمميف  -5
في الموقؼ التعميمي ورغبتيـ في  مع إندماجيـ وفضوليـ أثناء عممية التعمُّـ

 .ستمرارية الإنجازإ
 

ماـ بمتعة التعمُّـ توجد العديد مف الدراسات والتي أوصت بتحقيقيا ونظراً لضرورة الاىت      
 Hagenauerلدى المتعمميف في الصؼ الدراسي بالمراحؿ التعميمية المختمفة ومنيا دراسة 

& Hascher (2010)  والتي أظيرت أف التمتع بالتعمـ ىو الأكثر فاعمية في تنشيط إيجابية
( والتي تؤكد ضرورة الاىتماـ 4237ودراسة حساـ مازف )المتعمميف بالصفوؼ الدراسية، 

بتحقيؽ المتعة والتسمية لدى المتعمميف بما يحببيـ لمعموـ ويجعميـ يقدّروف أىميتيا في 
( إلى أىمية الاستمتاع بالتعمُّـ لكونو مف 4238الحياة العممية، وتشير دراسة بندر الشريؼ )

مع ضرورة إشراؾ المتعمميف في الأنشطة المختمفة  الأىداؼ الكُبرى لصانعي سياسات التعميـ،
وجعميـ يُخططوف لأفضؿ الطرؽ المناسبة لتعمُّميـ مع إتاحة جو مف الحرية والمتعة أثناء 

دافع  تعدوتؤكد نتائجيا أف المتعة بالتعمُّـ  Xiao & Kenan (2018)ة التعمُّـ، ودراس
( 4243نيو الصرايرة و عبدالله الجراح )ودراسة را جوىري لممتعمميف للإنخراط في الاستكشاؼ،

ىمية استخداـ استراتيجيات وطرائؽ تدريس تُحقّؽ متعة في التعمُّـ لدى المتعمميف أوالتي تؤكد 
لزيادة رغبتيـ فيو وضماف مشاركتيـ الفاعمة في بناء المعرفة واستكشافيا، وتشير دراسة 

Morris et al (2021)  بوجود العديد مف الأسباب التي تعيؽ التمتع بالتعمُّـ ومف ثـ ضعؼ
( عمى ضرورة توفير بيئة 4243الأداء الأكاديمي لممتعمميف، وتؤكد دراسة ىبو اليتير )

تُمارس فييا استراتيجيات تُجسد الواقع بما يساعد عمى جذب المتعمميف لممعرفة وجعؿ التعمُّـ 
 أكثر متعة.
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في إعداد الإطار النظري  الحالي مف ىذه الدراسات والبحوث السابقة وقد استفاد البحث
عداد مقياس لمتعة التعمـ وتحديد أبعاده، ويتفؽ البحث الحالي مع ىذه  متعة التعمـ، وا 

، ولكنو يختمؼ عنيـ في محاولة استخداـ برنامج متعة التعمـتنمية البحوث عمى ضرورة 
لمعمؿ عمى تنميتيا لدى طمبة  التعمـ العميؽ النشطخؿ مقترح في التغير المناخي قائـ عمى مد

 بكمية التربية.   STEMالفرقة الأولى 
 

 إجراءات البحح: 

يتناوؿ ىذا الجزء الإجراءات الخاصة بإعداد مواد وأدوات البحث، والدراسة الميدانية وذلؾ كما 
 يمي: 

 المناخي:أولًا: إعداد الاختبار التشديصي للتصورات المرتبطة بالتغير 

 تـ إعداد الإختبار التشخيصي وفؽ الخطوات التالية:
تحديد اليدؼ مف الإختبار: الكشؼ عف التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي  -

 .4244-4243بالعاـ الدراسي  STEMوالموجودة لدى طمبة الفرقة الأولى 
بالتغير المناخي الإطلاع عمى عدد مف الدراسات والأدبيات السابقة ذات الصمة  -

 ؛Mead, 2014؛ Reichert, 2011)ومنيا  ،والتصورات الخطأ المرتبطة بيا
Nation, 2017؛ Heng et al, 2017؛Jafer, 2020  ). 

وتكوف  تـ وضع تصور مبدئي لأسئمة الإختبار التشخيصيصياغة مفردات الإختبار:  -
)الأسئمة المقالية وفؽ نوعيف مف الأسئمة: سئمة الأتمت صياغة ، و ( سؤاؿ:7مف )

ذات النياية المفتوحة حتى يتمكف الطمبة مف التعبير عف تصوراتيـ بحرية، وكاف 
( 45( سؤاؿ، وأسئمة موضوعية مف نوع أسئمة صح أو خطأ وعددىا )57عددىا )
 سؤاؿ(.

في مجاؿ  4تـ عرض الإختبار التشخيصي عمى مجموعة مف السادة المحكميف -
 ، لإبداء أي ملاحظات حولو، وبعد عمؿ التعديلات المناىج وطرؽ تدريس العموـ

   المطموبة أصبح الإختبار التشخيصي صالحًا لمتطبيؽ في صورتو النيائية.

                                                           
 قائمة بأسماء السادة المحكمين (2)ملحق  2
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( طالبًا وطالبةً مف طمبة 58عمى عينة عددىا ) الإختبار التشخيصي تـ تطبيؽ -
في يوـ الأحد الموافؽ  STEMشعبتي بيولوجي وكيمياء بالفرقة الأولى 

، وتـ 4244-4243( مف الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 9/33/4243)
 قائمةتحميؿ إجابات الطمبة لرصد التصورات الخطأ الموجودة لدييـ، وتـ التوصؿ إلى 

 .لدييـ حوؿ التغير المناخي 5التصورات الخطأب
ما التصورات الخطأ الموجودة لدى " وبذلؾ قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ الذي يتمثؿ في

 "بكمية التربية حوؿ التغير المناخي؟ STEMطمبة الفرقة الأولى 
 

 : مدخل التعلم العميل النشطالكائم على  في التغير المناخي برنامج المكترحال: إجراءات بناء ثانيًا
 عداد البرنامج المقترح بالخطوات التالية:إلقد مرت عممية 

 "برنامج مقترح في التغير المناخيالبرنامج المقترح: "تحديد عنواف  .3
 تحديد فمسفة البرنامج المقترح: استند البرنامج في بنائو عمى الأسس الفمسفية التالية:  .4

  فمسفة التكامؿ فيSTEM  كمية التربية باعتبارىـ بالفرقة الأولى  طبيعة طمبةو
 معممي المستقبؿ.

  إعدادًا شاملًا مينيًا ومعرفيًا ووجدانيًا.إعداد الطمبة بالشعب العممية 
  التطوير والتنمية المعرفية لممتعمميف وتوفير البيئة التي تشجع عمى التطور والتنمية

 الإبداعية والوجدانية ليـ، استنادًا إلى أركاف التعميـ الأربعة: 
  ،تعمـ لتعرؼ: التأكيد عمى أف المتعمميف يبنوف معارفيـ الخاصة بأنفسيـ

 ويجمعوف بيف العناصر الأصمية والخارجية.
 .تعمـ لتفعؿ: التركيز عمى التطبيؽ العممي لما يتـ تعممو 
  تعمـ لمعيش معًا: تناوؿ الميارات الأساسية لحياة خالية مف التمييز، حيث

 تتاح لمجميع فرصة متكافئة لتطوير أنفسيـ وأسرىـ ومجتمعاتيـ المحمية.
 ارات اللازمة للأفراد لتطوير إمكاناتيـ الكاممة.تعمـ لتكوف: التأكيد عمى المي 

 وأىمية التعرؼ عمى خبراتو السابقة نشاط المتعمـ وفاعميتو في عممية تعممو. 
 .الاىتماـ بجودة المحتوى وعمقو المعرفي 

                                                           
 ( قائمة التصورات الخطأ لدى الطلبة حول مفاهيم التغير المناخي.3ملحق ) 3
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 تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج المقترح: .5
تـ تحديد مجموعة مف الأىداؼ العامة لمبرنامج وذلؾ مف خلاؿ الرجوع إلى عدد مف 

التغير المناخي المراجع العممية المتخصصة وبعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت 
 ، وقد وُضعت الأىداؼ المحددة ضمف البرنامج المقترح. ومدخؿ التعمـ العميؽ النشط

 المقترح:تحديد محتوى البرنامج  .6
وقائمة التصورات الخطأ التي تـ التوصؿ إلييا بعد  في ضوء الأىداؼ العامة لمبرنامج

تشخيص التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي الموجودة لدى طمبة الفرقة الأولى 
STEM،  وبالاستعانة ببعض البحوث والدراسات السابقة وبعض المواقع العممية المتخصصة

بالتغير مجموعة مف الموضوعات المرتبطة إعداد قائمة أولية تضـ  ترنت، تـعمى شبكة الإن
المناىج عمى مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ  القائمة، ثـ تـ عرض ىذه المناخي

 STEMالأولى الفرقة لطمبة طرؽ تدريس العموـ لمتحقؽ مف مدى ملائمة الموضوعات و 
الصياغة العممية ليذه الموضوعات، وفي ضوء آرائيـ ، ومدى دقة شعبتي )بيولوجي وكيمياء(

 تـ التوصؿ إلى الموضوعات المناسبة وتـ تضمينيا في البرنامج المقترح.
 طرؽ التدريس المستخدمة والأنشطة والوسائؿ التعميمية المناسبة لتنفيذ البرنامج: .7

 ميؽ النشطالاستراتيجيات المرتبطة بمدخؿ التعمـ العالطرؽ و  مجموعة مفاستخداـ تـ 
يمكف تنفيذىا بشكؿ فردي، أو مع الأقراف أو في مجموعة ، والتي لتدريس موضوعات البرنامج

 Pause for)وقفة لمتوضيح أو التفكير ومنيامف المتعمميف بأعداد صغيرة أو كبيرة 

clarification or reflection- عرض صورة Picture prompt- النقطة الأكثر تعكيرًا 

Muddiest point- العصؼ الذىني Brainstorming- تمثيؿ الأدوار Role-playing- 

التعمـ  -Group discussions مناقشات جماعية -share-pair-Think شارؾ-زوج-فكر
الأركاف  -Experiential learning التعمـ الخبراتي -Inquiry learning الاستقصائي

 -Problem based learning المشكمةالتعمـ القائـ عمى  – Four Cornersالأربعة

 Numbered الرؤوس المرقمة -Posters & gallery walk الممصقات والمعرض

Heads- الورقة الدوارة Rotating Paper) ،تـ تحديد مجموعة مف الأنشطة لكؿ  كما
، وتـ ادراجيا بداخؿ البرنامج المقترح موضوع، وتحديد بعض المصادر البحثية لإتماـ الأنشطة

 .بالدور الخامس بكمية التربية STEMبأجيزة العرض الموجودة في قاعة والاستعانة 
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 تقويـ البرنامج: .8
اختبار تطبيؽ و  -تـ تقويـ البرنامج مف خلاؿ استكماؿ الأنشطة المطموبة لكؿ موضوع

 .متعة التعمـومقياس المرتبطة بالتغير المناخي  التصورات الخطأ
 المقترح:الصورة النيائية لمبرنامج  .9

تـ ضبط البرنامج مف خلاؿ عرضو عمى مجموعة مف السادة المحكميف لتحديد مدى 
شعبتي  STEMالأولى لطمبة الفرقة صحة المعمومات الواردة بو، وتحديد مدى مناسبتيا 

ا ، وتـ تعديؿ البرنامج في ضوء آرائيـ، وبذلؾ أصبح البرنامج صالحً )بيولوجي وكيمياء(
 :(3، كما يتضح بجدوؿ )ويتضمف الموضوعات التالية 6النيائيةلمتطبيؽ في صورتو 

 ( الموضوعات الرئيسة لبرنامج التغير المناخي3جدوؿ )

7 

A General Overview on 

Climate 

 َظزح عبيخ عهً انًُبر

- The Climate System. 

- What is the Atmosphere? 

- Gases in Earth's Atmosphere. 

- Layers of Earth's Atmosphere. 

7 
Global Warming 

 الادزجبس انذزارٌ

- What is Global Warming? 

- What Causes Global Warming? 

- What are the most 

important greenhouse gases 

(GHGs)? 

- What are the most important 

sources of GHGs and black 

carbon? 

- Greenhouse Gas Emissions. 

- Ecological and Sociological 

Threats of GHG Emissions. 

- Ozon Layer. 

- ozone layer depletion. 

7 
Climate Change 

 انزغُز انًُبخٍ

- What Is Climate Change? 

- What evidence do we have of 

climate change? 

- Causes and Effects of Climate 

                                                           
 مدخل التعلم العميق النشطالبرنامج المقترح القائم على  (4)ملحق  4
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Change. 

- Ecological and Carbon 

Footprint. 

- Climate Change – can we do 

more? What more can we do to 

manage climate change? 

4 
Biogeochemical Cycles 

 انذُىَخ انجُىنىجُخ انكًُُبئُخ انذوراد

- The Carbon Cycle. 

- The Nitrogen Cycle. 

- The Water Cycle. 

- Climate change is affecting the 

Biogeochemical Cycles. 

7 

Technology and Climate 

Change 

 انزكُىنىجُب ورغُز انًُبر

- What are climate technologies? 

- How Technology Can Help 

Fight Climate Change? 

- What is renewable energy? 

Definition, types, and challenges. 

الذي يتمثؿ في "ما البرنامج المقترح في التغير  الثانيوبذلؾ قد تمت الإجابة عف السؤاؿ 
المناخي القائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط والذي يمكف مف خلالو تصويب بعض 

 وتنمية متعة التعمـ؟" التصورات الخطأ
 :المرتبطة بالتغير المناخي التصورات الخطأاختبار  عدادإ: ثالجًا

  التالية:مرت عممية إعداد الاختبار بالخطوات 
الموجودة  الخطأختبار: ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس التصورات تحديد اليدؼ مف الا -3

 بكمية التربية.  STEMلدى طمبة الفرقة الأولى 
 في صورتيا الأولية: الاختبار مفرداتإعداد  -4
 مػف خػلاؿ: التصورات الخطأ الموجودة لدى الطمبة حوؿ موضوعات التغير المناخيتحديد  - أ
 لمكشػػؼ عػػف التصػػورات الخطػػأ الموجػػودة لػػدى طمبػػة الػػذي تػػـ إعػػداده تشخيصػػيالختبػػار الا

تـ التوصػؿ إلػى مجموعػة مػف التصػورات الخطػأ لػدييـ ، بكمية التربية STEMالفرقة الأولى 
، وتػـ فػي ضػوئيا إعػداد مفػردات الاختبػار فػي صػورتيا الأوليػة وعػددىا حوؿ التغير المناخي

 .( مفردة43)
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تـ صياغة مفردات الاختبار في صورة أسئمة الاختيار مف : الاختبارصياغة مفردات  -ب
متعدد ثنائي الشؽ حيث ينقسـ كؿ سؤاؿ إلى شقيف، الشؽ الأوؿ عبارة عف مقدمة يتبعيا 

يمثؿ التصور الصحيح، أما  وخيار واحدأربع خيارات، ثلاثة منيا تمثؿ التصورات الخطأ 
في الشؽ الأوؿ، حيث توجد ر الطالب أو الطالبة لسبب إجابتو الشؽ الثاني عبارة عف تفسي

 .أربع خيارات تمثؿ التفسيرات المحتممة، ثلاثة منيا خطأ وخيار واحد صحيح
: تـ صػياغة مجموعػة مػف التعميمػات لكػي يسترشػد بيػا الطمبػة الاختبارصياغة تعميمات  -ج

 .الاختبار مفرداتعند الإجابة عف 
فػي  الاختبػارعمى مجموعة مف المحكميف ثـ مراجعتو وتعديمو: تػـ عػرض  الاختبارعرض  -5

صػػورتو الأوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف الأسػػاتذة المحكمػػيف، وطُمػػب مػػنيـ إبػػداء رأييػػـ حػػوؿ مػػدى 
، ومػػدى دقػة الصػػياغة لمفػػردات الاختبػار، ومػػدى الصػحة العمميػة التناسػؽ بػيف شػػقي الاختبػار

 ت اللازمة في ضوء آراءىـ.، وتـ إجراء التعديلالممفرداتالمغوية 
يُعطى الطالب أو الطالبة )درجة واحدة( في حالة الإجابة نظاـ التصحيح وتقدير الدرجات:  -6

في حالة الإجابة الخاطئة عمى أحد شقي الصحيحة عمى شقي السؤاؿ، ويُعطى )صفر( 
درجة، وتمثؿ الدرجة العالية  (43)السؤاؿ أو كمييما، وبذلؾ تكوف الدرجة الكمية للاختبار 

، يا لدييـتصويبطالب أو الطالبة ونجاح انخفاض التصورات الخطأ لدى العمى الاختبار 
 .وتعبر الدرجة المنخفضة عف عدـ تصويب التصورات الخطأ لدى الطالب أو الطالبة

لمتطبيػػؽ تػػـ تجريبػػو عمػػى  الاختبػػار: لمتأكػػد مػػف صػػلاحية للاختبػػارالتجربػػة الاسػػتطلاعية  -7
( طالبػػاً وطالبػػةً مػػف طمبػػة :8عينػػة اسػػتطلاعية )وىػػي غيػػر عينػػة البحػػث الأصػػمية( قواميػػا )

-4243لمعػػػاـ الدراسػػػي  ،جامعػػػة الزقػػػازيؽ-بكميػػػة التربيػػػة  بالشػػػعب العمميػػػة الفرقػػػة الأولػػػى
 ـ وذلؾ بيدؼ تحديد ما يمي:4244
( 57وبمػغ ) مفػردات الاختبػار: تـ حساب الػزمف المناسػب للإجابػة عػف الاختبارزمف أولًا: 

 دقيقة، وتـ الالتزاـ بو عند التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مجموعة البحث.
 بإتباع الطرؽ التالية:  الاختبارحساب الصدؽ: تـ حساب صدؽ : ثانيًا
عمى مجموعة مف المحكميف، وقد  الاختبار( صدؽ المحتوى: تبيف مف خلاؿ عرض أ)

 أقروا صدقو وصلاحيتو لقياس ما وضع لقياسو.
 : المفردات( صدؽ ب)
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مفردات اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي تـ حساب صدؽ 
 Corrected) عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط SPSS. Ver. 27باستخداـ برنامج 

item-total correlation)  في حالة حذؼ  للاختباروالدرجة الكمية  المفردةبيف درجة
، لممفردةا محكً  مفردات الاختبارباعتبار أف بقية  للاختبارمف الدرجة الكمية  المفردةدرجة 

 ( التالي: 4كما يتضح بجدوؿ )
 اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي مفردات( معاملات صدؽ 4جدوؿ )

 معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ الارتباطمعامؿ  ـ

3 20673** : 20733** 37 20895** 

4 20756** ; 20576** 38 20629** 
5 20528* 32 20783** 39 206;7** 

6 20747** 33 2066;** 3: 2045;* 

7 204:4* 34 20759** 3; 207;8** 
8 20646** 35 20666** 42 20792** 
9 20725** 36 20652** 43 20594** 

 (2027*  تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة )
 (2023) دلالة عند مستوى ةدالتعني أف القيمة ** 
والدرجة  المفرداتمف  مفردةأف جميع معاملات الارتباط بيف كؿ  (4يتضح مف جدوؿ )     

مما يدؿ عمى صدؽ جميع  (2027، )(2023دالة إحصائياً عند مستوى )للاختبار الكمية 
 .مفردات الاختبار

 حساب الثبات:  :ثالثاً
 :  المفرداتثبات  (أ)

باسػتخداـ مفردات اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بػالتغير المنػاخي تـ حساب ثبات       
بطػػػػريقتيف، الأولػػػػى ىػػػػي حسػػػػاب معامػػػػؿ ألفػػػػا كرونبػػػػاخ  SPSS. Ver. 27برنػػػػامج 

Cronbach’s Alpha المفػردات، وفي كؿ مرة يػتـ حػذؼ درجػة إحػدى الاختبار لمفردات 
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 Pearson) ، والثانيػػػػة ىػػػػي حسػػػػاب معػػػػاملات الارتبػػػػاطللاختبػػػػارمػػػػف الدرجػػػػة الكميػػػػة 

Correlation)  الاتسػػػاؽ الػػػداخمي(، كمػػػا  للاختبػػػاروالدرجػػػة الكميػػػة  المفػػػردةبػػػيف درجػػػة(
 ( التالي:5يتضح بجدوؿ )

 تصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخيمفردات اختبار ال( معاملات ثبات 5جدوؿ )
 معامؿ الارتباط معامؿ ألفا ـ معامؿ الارتباط معامؿ ألفا ـ
3 20:89 20748** 34 20:86 20825** 
4 20:86 207;9** 35 20:89 20739** 
5 20:94 205:7** 36 20:8: 20729** 
6 20:86 207;4** 37 20:7; 20946** 
7 20:94 2057:** 38 20:8; 206:7** 
8 20:8: 20723** 39 20:88 2077;** 
9 20:87 20786** 3: 20:94 20534** 
: 20:87 207:2** 3; 20:84 20877** 
; 20:92 20647** 42 20:85 20849** 
32 20:85 20845** 43 20:92 20667** 
33 20:89 20726**    

 20:94معامؿ ألفا للاختبار ككؿ= 
 (2023) دلالة عند مستوى ةدال تعني أف القيمة** 

 ( ما يمي:5ويتضح مف جدوؿ )
، مما يػدؿ عمػى أف وجػود للاختبارأقؿ مف أو يساوي معامؿ ألفا  مفردةأف معامؿ ألفا لكؿ  - أ

 .للاختبارلا يؤدي إلى خفض معامؿ الثبات الكمي  المفردة
دالػػة إحصػػائياً عنػػد  للاختبػػاروالدرجػػة الكميػػة  مفػػردةأف معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ  - ب

لمفػػػردات اختبػػػار التصػػػورات الخطػػػأ ( ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى الاتسػػػاؽ الػػػداخمي 2023مسػػػتوى )
 .المرتبطة بالتغير المناخي

 

 :لاختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخيالثبات الكمي  (ب)
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 المناخيلاختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير ( معاملات الثبات الكمي 6جدوؿ )

 
معامؿ الثبات بطريقة ألفا 

 كرونباخ

معامؿ الثبات بطريقة التجزئة 
 النصفية
 جتماف سبيرماف وبراوف

الثبات الكمي 
  للاختبار

20:94 20;34 20;33 

 .الاختبارعالية مما يدؿ عمى ثبات  الكمي أف معاملات الثبات (6)ويتضح مف جدوؿ 
مكونػػاً مػػف  الاختبػػار: مػػروراً بػػالخطوات السػػابقة، أصػػبح 7فػػي صػػورتو النيائيػػة الاختبػػار -8
 .التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخيتقيس  مفردة( 43)

 : متعة التعمـ: إعداد مقياس رابعًا
فرقة الأولى ال طمبةلدى  متعة التعمُّـاقتضت طبيعة البحث الحالي إعداد مقياس       

STEM إعداد المقياس بالخطوات التالية:، وقد مرت عممية بكمية التربية 
فرقة ال طمبةلدى  متعة التعمُّـتحديد اليدؼ مف المقياس: استيدؼ المقياس الحالي قياس  - أ

 .بيولوجي وكيمياءشعبتي  – بكمية التربية STEMالأولى 
 مف خلاؿ: الطمبةلدى  المراد تنميتيا أبعاد متعة التعمُّـتحديد  - ب
وذلؾ  ،بمتعة التعمُّـىتمت اطلاع عمى بعض الأبحاث والأدبيات التربوية السابقة التي لاا -3

ذات  تعدوالتي  بكمية التربية STEMلطلاب الفرقة الأولى المطموب تنميتيا لتحديد أبعاده و 
في تحقيؽ  ـ، وتساعدىالمُحبة لمعمـ والتعميـ ـشخصيتي وتكويف أىمية كبيرة في تعمُّميـ

قصيرة وبعيدة المدى، وبعد  والأىداؼ التربوية المختمفة المطموب تحقيقيا مميةالع ـأىدافي
مراجعة تمؾ الأدبيات تـ تحديد العديد مف الأبعاد المرتبطة بمتعة التعمُّـ تتناسب مع المراحؿ 

ة المختمفة وتـ عرض ىذه الأبعاد عمى مجموعة مف المحكميف لتحديد المناسب منيا يالتعميم
تـ وبناءً عمى آرائيـ  ة التربية(يبكمSTEM لطبيعة عينة البحث )طلاب الفرقة الأولى 

تـ تحديد أبعاد متعة التعمُّـ المناسبة ليـ حساب الأىمية النسبية لتمؾ الأبعاد وبناءً عمييا 

                                                           
5

 ( اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي5ملحق ) 
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الوسائؿ العممية  -تقديـ محتوى عممي ذو فائدة -ة ودافعية المتعمـ ونشاطوحريوتمثمت في )
 بيئة التعمُّـ وأسموب المعمـ( -التكنولوجية وطرؽ التعمُّـ

التي تـ تحديدىا وفقًا لمناسبتيا  متعة التعمُّـصياغة مفردات المقياس: بناءً عمى أبعاد  -4
ختيار مف امفردات المقياس في صورة لممرحمة العمرية لعينة البحث تـ إعداد وصياغة 

يراه  بدائؿ )خيارات( يختار منيا الطالب ما ثلاثةمتعدد، حيث تضمنت كؿ مفردة موقفًا يتبعو 
 ووضوح الصياغة. -مناسبًا لو، مع تجنب احتواء المفردة عمى أكثر مف معنى

 الطمبةصياغة تعميمات المقياس: تـ صياغة صفحة التعميمات التي تساعد عمى فيـ  -5
، وقد تضمنت الصفحة البيانات الأساسية عنولميدؼ الأساسي مف المقياس وكيفية الإجابة 

 وضعيا قبؿ بداية مفردات المقياس(. -لمطالب ثـ )تـ صياغة التعميمات بصورة يسيؿ فيميا
تقدير درجات المقياس: تـ تحديد درجات المقياس بإعطاء كؿ إجابة يقدميا و  التصحيح -6

  .، وتـ إعداد مفتاح التصحيح الخاص بالمقياس(5 -4 -3بشكؿ تقديري )جة الطالب در 
إعداد ورقة إجابة المقياس: تضمف المقياس ورقة للإجابة تشمؿ البيانات الخاصة بكؿ  -7

( √خانات يحدد فييا الطالب الإجابة التي اختارىا بوضع علامة ) لثلاثطالب، وجدوؿ مقسـ 
( مفردة موزعة عمى أبعاد 42وقد بمغ عدد مفرداتو ) ،تمؾ الإجابةأسفؿ الخانة التي تعبر عف 

 .المقياس الأربعة، وبالتالي يكوف المقياس قد تـ إعداده بالصورة الأولية
: تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف في متعة التعمُّـصدؽ مقياس  -8

المقياس  أف مف تعديلات، والتأكد مف صورتو الأولية لمتعرؼ عمى آرائيـ والعمؿ بما يبدونو
تغيير في صياغة ، وقد طرح المحكموف بعض الآراء مع اليقيس بالفعؿ ما وُضِع لقياسو

 .تمؾ الآراءالتعديلات في ضوء  وبالتالي تـ عمؿبعضيا، 
جراءات تطبيقيا: تـ تجريب المقياس عمى عينة  -9 التجربة الاستطلاعية لممقياس وا 

الفرقة الأولى  طلابمف )غير عينة البحث الأصمية( ( طالباً وطالبةً 78)استطلاعية قواميا 
ـ وذلؾ بيدؼ 4244-4243جامعة الزقازيؽ، لمعاـ الدراسي -بالشعب العممية بكمية التربية 

 تحديد ما يمي:
طبقػػاً لمعادلػػة  المقيػػاس: تػػـ حسػػاب الػػزمف المناسػػب للإجابػػة عػػف مفػػردات المقيػػاسزمػػف أولًا: 

تػـ الالتػزاـ بػو عنػد قػد ( دقيقػة، و :5بمػغ )قد و  ،(584: ;9;3السيد، فؤاد الزمف المناسب: )
 التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مجموعة البحث.
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 : تـ حساب صدؽ مقياس متعة التعمُّـ بالطرؽ التالية:حساب صدؽ المقياسثانيًا: 
 ( صدؽ المحتوى: أ)

عمى مجموعة مف المحكميف، وقد أقروا صدقو وصلاحيتو  المقياستبيف مف خلاؿ عرض 
 ع لقياسو.ضِ لقياس ما وُ 

 : المفردات( صدؽ ب) 
عف  SPSS. Ver. 27تـ حساب صدؽ مفردات مقياس متعة التعمُّـ باستخداـ برنامج      

( بيف درجة المفردة Corrected item-total correlationطريؽ حساب معامؿ الارتباط )
والدرجة الكمية لممقياس في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية لممقياس باعتبار أف 

 ( التالي: 7بقية مفردات المقياس محكًا لممفردة، كما يتضح بجدوؿ )
 ( معاملات صدؽ مفردات مقياس متعة التعمُّـ7جدوؿ )

 معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ

3 2.6:6** : 2.524* 37 2.62:** 

4 2.4;9* ; 2.48;* 38 2.568** 
5 2.5:2** 32 2.4:2* 39 2.7:4** 

6 2.5;:** 33 2.5:;** 3: 2.55;* 

7 2.573** 34 2.565** 3; 2.548* 
8 2.72;** 35 2.549* 42 2.5;3** 
9 2.893** 36 2.694**   

 (2027*  تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة )
 (2023تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة )** 
( أف جميع معاملات الارتباط بيف كؿ مفردة مف المفردات والدرجة 7يتضح مف جدوؿ )     

( مما يدؿ عمى صدؽ جميع 2027(، )2023الكمية لممقياس دالة إحصائياً عند مستوى )
 مفردات المقياس.
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 : الثبات حساب ثالثاً:
 : المقياس مفرداتثبات  (أ) 

 SPSS. Ver. 27تػػـ حسػػاب ثبػػات مفػػردات مقيػػاس متعػػة الػػتعمُّـ باسػػتخداـ برنػػامج       
لمفػػػردات  Cronbach’s Alphaبطػػػريقتيف، الأولػػػى ىػػػي حسػػػاب معامػػػؿ ألفػػػا كرونبػػػاخ 

المقياس، وفي كؿ مرة يتـ حػذؼ درجػة إحػدى المفػردات مػف الدرجػة الكميػة لممقيػاس، والثانيػة 
بيف درجة المفػردة والدرجػة الكميػة  (Pearson Correlation)ىي حساب معاملات الارتباط 

 ( التالي:8لممقياس )الاتساؽ الداخمي(، كما يتضح بجدوؿ )
 اس متعة التعمُّـ( معاملات ثبات مفردات مقي8جدوؿ )

 معامؿ الارتباط معامؿ ألفا ـ معامؿ الارتباط معامؿ ألفا ـ
3 2.:24 2.334** 33 2.9;7 2.589** 
4 2.9;8 2.5;8** 34 2.9;; 2.3;3** 
5 2.9:; 2.783** 35 2.9;6 2.55:** 
6 2.9:: 2.79:** 36 2.9;3 2.675** 
7 2.9;6 2.625** 37 2.9;4 2.62;** 
8 2.9;4 2.65:** 38 2.9;; 2.3;;** 
9 2.9;7 2.549** 39 2.9:: 2.827** 
: 2.9;2 2.733** 3: 2.:23 2.338** 
; 2.9;8 2.494** 3; 2.9;: 2.444** 
32 2.9;8 2.539** 42 2.:26 2.333** 

 (2023** تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة )
 ( ما يمي:8ويتضح مف جدوؿ )

، ممػا يػدؿ عمػى أف وجػود لممقياسأف معامؿ ألفا لكؿ مفردة أقؿ مف أو يساوي معامؿ ألفا  - أ
 .لممقياسالمفردة لا يؤدي إلى خفض معامؿ الثبات الكمي 

دالػػة إحصػػائياً عنػػد  لممقيػػاسأف معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ مفػػردة والدرجػػة الكميػػة  - ب
 مقياس متعة التعمُّـدات ( مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي لمفر 2023مستوى )
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 لمقياس متعة التعمُّـ:الثبات الكمي  (ب)
 لمقياس متعة التعمُّـ( معاملات الثبات الكمي 9جدوؿ )

 
معامؿ الثبات بطريقة ألفا 

 كرونباخ

معامؿ الثبات بطريقة التجزئة 
 النصفية
 جتماف سبيرماف وبراوف

الثبات الكمي 
  لممقياس

2.:22 2.826 2.75; 

 .المقياس( أف معاملات الثبات الكمي عالية مما يدؿ عمى ثبات 9مف جدوؿ ) ويتضح
( 42مػف ) مكوناً  المقياس: مروراً بالخطوات السابقة، أصبح 8في صورتو النيائية المقياس -;

 .أبعاد متعة التعمُّـمفردة تقيس 
 

 :التطبيؽ الميداني لتجربة البحث
 

في التغير  مية برنامج مقترحععمى فاتحديد اليدؼ مف التجربة: ىدفت إلى التعرؼ  -3
مدخؿ التعمـ العميؽ النشط في تصويب بعض التصورات الخطأ قائـ عمى  المناخي

بكمية  STEMالفرقة الأولى  طلابتنمية متعة التعمـ لدى المرتبطة بالتغير المناخي و 
 .التربية

اقتضت طبيعة البحث الحالي استخداـ مجموعة  تحديد التصميـ شبو التجريبي لمبحث: -4
 أداتاالبحث الواحدة، حيث تـ تطبيؽ البرنامج المقترح عمى مجموعة واحدة طُبقت عمييا 

 البحث قبمياً، وبعدياً.
بكمية  STEMالفرقة الأولى  طلابمجموعة بحث مف اختيار عينة البحث: تـ اختيار  -5

-4243قيديف بالعاـ الجامعي المُ كيمياء( -جامعة الزقازيؽ، شعب )بيولوجي- التربية
 .ةوطالبً  ا( طالبً 53، تكونت مف )ـ4244
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 مقياس متعة التعلم( 6ملحق ) 
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اختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير تـ تطبيؽ  التطبيؽ القبمي لأداتي البحث: -6
الموافؽ  الخميسعمى مجموعة البحث بصورة قبمية يوـ  متعة التعمـومقياس المناخي 

 لممعالجة الإحصائية. دًادرجات تمييالـ، وتـ رصد 5/5/4244
: في التغير المناخي والقائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشطتدريس البرنامج المقترح  -7

مف خلاؿ إحدى  بعد إجراء التطبيؽ القبمي لأداتي البحث تـ إجراء التجربة الأساسية
 الأحدوحتى يوـ  ـ8/5/4244الموافؽ  الأحدمف يوـ  افي الفترة الزمنية بدءً  الباحثتيف
 ـ.46/6/4244الموافؽ 

تـ تطبيؽ أداتي البحث بعدياً بعد الانتياء مف تنفيذ  التطبيؽ البعدي لأداتي البحث: -8
التصحيح ـ، وتـ 7/4244/:الموافؽ  الأحدالبرنامج المقترح مع مجموعة البحث يوـ 

 وؿ إلى النتائج وتفسيرىا.  ا لموصحصائيً ورصد الدرجات ومعالجتيا إ
 نتائج البحث وتفسيرىا: تـ تناوؿ نتائج البحث الحالي عمى النحو التالي:

 تـ: الثالث السؤاؿ عفللإجابة  -3
 والذي ينص عمى أنو: الأوؿاختبار صحة الفرض 

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي "
 ."لاختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخيوالبعدي 

في  (SPSS. Ver. 27ولمتحقؽ مف صحة الفرض مف عدمو تـ استخداـ برنامج )
ختبار لادرجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي  متوسطيحساب 

وقيمة )ت( وحجـ وحساب الانحراؼ المعياري ، التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي
ω( وقيمة التأثير )dالتأثير )

 (::(، ويتضح ذلؾ في جدوؿ )2
في التطبيقيف  البحثمجموعة  طمبةقيمة )ت( وحجـ وقوة التأثير ودلالتيـ لنتائج ( :جدوؿ )

 (53ف ) .ختبار التصورات الخطألاالقبمي والبعدي 

اختبار 
التصورات 

 ككؿ الخطأ

 انزطجُك
 انًزىصػ

 انذضبثٍ

 الاَذزاف

 انًعُبرٌ

درجخ 

 انذزَخ

(df) 

 لًُخ )د(

ويضزىي 

 دلانزهب

لًُخ ودجى 

 (dانزأصُز )

لًُخ ولىح 

 انزأصُز

(ω
2

) 

 القبمي
 البعدي

;0867 
3;087 

40759 
20:5; 

52 480372** 
;076 
 كبير

204; 
 كبيرة

 2023** تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة 
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( 2023داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة ) فرؽوجود ( :مف الجدوؿ السابؽ )يتضح و 
ختبار التصورات لادرجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي  متوسطيبيف 

لصالح التطبيؽ البعدي، كما يتضح ارتفاع قيمة حجـ التأثير الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي 
(d( وقيمة مربع اوميجا )ω

في التغير المناخي  فاعمية البرنامج المقترح عمى(، مما يدؿ 2
التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير تصويب في  ADLقائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط وال

 لدى الطمبة )عينة البحث(. المناخي
 ، وقبوؿ الفرض البديؿ التالي:الأوؿووفقاً لذلؾ يتـ رفض الفرض  -
بيف متوسطي درجات طمبة مجموعة  2023عند مستوى دلالة يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا "

 البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المناخي
 ."لصالح التطبيؽ البعدي

 ويمكف تفسير ذلؾ بأف: 
 المرتبطة بالتغير المناخيمجموعة مف الخبرات والمعارؼ  عمى المقترحالبرنامج  احتواء -

 والمزودة بالصور التوضيحية المناسبة والمنظمة وفؽ مدخؿ التعمـ العميؽ النشط
، أدى الأنشطة التي تتمركز حوؿ المتعمـ ونشاطو في اكتساب المفاىيـ بشكؿ صحيحو 

 لتعمـ محتوى البرنامج المقترح. زىـوتحفي يفجذب اىتماـ المتعممإلى 

أدى إلى الاىتماـ بالتعرؼ عمى خبرات المتعمميف السابقة حوؿ موضوعات البرنامج،  -
التصورات الخطأ لدى المتعمميف قبؿ البدء في عممية تعمـ محتوى برنامج التغير  تحديد

، ويتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة ، مما جعؿ عممية التعمـ موجية وىادفةالمناخي
(McComas, 2014؛ Taber, 2015 ؛& Karpudewan, 2017 Heng ؛ حناف

مراجعة الخمفية المعرفية التي أكدت عمى ضرورة  (:423؛ عصاـ سيد، :423رضا، 
 لممتعمـ لضماف تكويف المفاىيـ العممية في ذىف المتعمـ بصورة سميمة. 

الحديثة المنبثقة مف مدخؿ التعمـ العميؽ الاستراتيجيات الطرؽ و أدى استخداـ عدد مف  -
النشط، والتي تؤكد عمى الدور النشط لممتعمـ في الحصوؿ عمى المعمومات بنفسو مع 

زيادة تحفيز الطمبة ومشاركتيـ في أداء الأنشطة المطموبة مراعاة جودة المحتوى، إلى 
، ويتفؽ ذلؾ مع مـوأصبحوا متحمسيف وجاديف أكثر لمواصمة التع فرديًا أو جماعيًا منيـ

؛ عصاـ سيد، :423؛ حناف رضا، Heng & Karpudewan, 2017)نتائج دراسة 
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تصويب ومعالجة التصورات الخطأ باستخداـ الطرؽ والأساليب التي أكدت عمى  (:423
 .التقميديةالحديثة، وبعيدًا عف الطرؽ 

عف آرائيـ  وفرت أنشطة برنامج التغير المناخي سياقًا لمطلاب ليكونوا غير راضيف -
الأصمية، وأف تكوف البدائؿ مفيومة ومعقولة ومثمرة حتى يتمكنوا في النياية مف الوصوؿ 

 (.Heng et al, 2017) ، ويتفؽ ذلؾ مع دراسةإلى المفيوـ الصحيح
سمح ليـ بالبحث بأنفسيـ والوصوؿ لممعمومات  التعاوف بيف المتعمميف داخؿ المجموعات -

دراؾ الجوانب المختمفة لممفاىيـ، ويتفؽ أدى إ ، مماثـ مناقشتيا معًا لى تكامؿ الخبرات وا 
( التي أكدت عمى أىمية التعاوف بيف المتعمميف في :423ذلؾ مع دراسة حناف رضا )
 تصويب التصورات الخطأ.

 

 تـ: الرابع السؤاؿ عفللإجابة  -4
 والذي ينص عمى أنو: الثانياختبار صحة الفرض 

متوسطي درجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف "
 ".عمى حده ؿٍ والبعدي لمقياس متعة التعمـ ككؿ وفي أبعاده الفرعية ك

في  (SPSS. Ver. 27ولمتحقؽ مف صحة الفرض مف عدمو تـ استخداـ برنامج )
متعة مقياس لدرجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي  اتمتوسطحساب 

( dوحساب الانحراؼ المعياري وقيمة )ت( وحجـ التأثير )، هعمى حد ؿٍ التعمُّـ وأبعاده الفرعية ك
ωوقيمة التأثير )

 (:;(، ويتضح ذلؾ في جدوؿ )2
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في التطبيقيف  البحثمجموعة  طمبةقيمة )ت( وحجـ وقوة التأثير ودلالتيـ لنتائج ( ;جدوؿ )
 (53ف ) .هعمى حد ؿٍ الفرعية ك وأبعادهككؿ  التعمُّـلمقياس متعة القبمي والبعدي 

أبعاد متعة 
 التعمُّـ

انزطجُ

 ق

 انًزىصػ

 انذضبثٍ

الاَذزا

 ف

 انًعُبرٌ

درجخ 

انذز

 َخ

(df) 

 لًُخ )د(

ويضزىي 

 دلانزهب

لًُخ 

ودجى 

انزأصُز 

(d) 

لًُخ 

ولىح 

 انزأصُز

(ω
2

) 

حرية 
ودافعية 
المتعمـ 
 ونشاطو

 قبمي
 بعدي

;0738 
340:5
: 

4046; 
30836 

52 808;;**  
4066
8 
 كبير

20636
6 
 كبيرة

تقديـ 
محتوى 
عممي ذو 
 فائدة

 قبمي
 بعدي

:0:5:  
3404;

2 

40;78 
30976 

52 70348**  
30:9
4 
 كبير

204:;
7 
 كبيرة

الوسائؿ 
العممية 
التكنولوجي
ة وطرؽ 
 التعمُّـ

 قبمي
 بعدي

:07:3 
320;2

5 

30:43 
40372 

52 70246**  
30:5
6 
 كبير

204:3
2 
 كبيرة

بيئة التعمُّـ 
وأسموب 
 المعمـ

 قبمي
 بعدي

;0576 
330:2

9 

40665 
30942 

52 60935**  
3094
3 
 كبير

20476
; 
 كبيرة

الاختبار 
 ككؿ

 قبمي
 بعدي

5804;
2 

690:5
; 

70533 
50999 

52 
32087;*

* 

50:;
4 
 كبير

20866
; 
 كبيرة

 2023** تعني أف القيمة دالة عند مستوى دلالة 
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داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة  فرؽوجود ( ;مف الجدوؿ السابؽ )يتضح و       
مقياس لدرجات طمبة مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي  متوسطات( بيف 2023)

لصالح التطبيؽ البعدي، كما يتضح ارتفاع عمى حده  ؿٍ أبعاده الفرعية كككؿ وفي متعة التعمُّـ 
ωاوميجا )( وقيمة مربع dقيمة حجـ التأثير )

في  فاعمية البرنامج المقترح عمى(، مما يدؿ 2
لدى تنمية متعة التعمـ في  ADLقائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ النشط والالتغير المناخي 

 الطمبة )عينة البحث(.
 ، وقبوؿ الفرض البديؿ التالي:الثانيووفقاً لذلؾ يتـ رفض الفرض  -
درجات طمبة مجموعة  اتبيف متوسط 2023عند مستوى دلالة يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا "

عمى  ؿٍ لمقياس متعة التعمـ ككؿ وفي أبعاده الفرعية كالبحث في التطبيقيف القبمي والبعدي 
 ."لصالح التطبيؽ البعدي حده

أوضحت الدراسة فاعمية برنامج التغير المناخي والقائـ عمى مدخؿ التعمـ العميؽ قد و 
أتاحت بكمية التربية حيث  STEMالنشط في تنمية متعة التعمـ لدى طلاب الفرقة الأولى 

قاـ بالبحث عنو والأنشطة التي قاـ  بيف معارفو السابقة والجديدة وما الربط مطالبالفرصة ل
مف أجؿ حؿ المشكلات العممية لفيمو وتعممو و بتنفيذىا داخؿ الصؼ الدراسي وخارجو 

 .حالمرتبطة بالبرنامج المقتر 
يؽ النشط الطلاب عمى الإحساس بالمتعة أثناء التعمُّـ مساعد مدخؿ التعمـ العكما       

ومف ثـ التقييـ  والة في الأنشطة داخؿ الفصؿ وخارجوالتفكير بطرقو المختمفة والمشاركة الفع
، حيث مكنيـ مف في جو مف الحرية والمتعة وتدعيـ الاستقلاؿ والثقة بالنفس الذاتي لتعمميـ

 .(4238، ويتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة )بندر الشريؼ، البعد عف الطرؽ التقميدية لمتعمُّـ
التعمُّـ عمى حماسيـ وحسف تعاونيـ مع  ساعد شعور المتعمميف بالمتعة أثناءوقد       

بعضيـ البعض بداخؿ الصؼ الدراسي وأثناء تأدية المياـ المطموبة منيـ خارجو كمجموعات 
مع حسف استغلاليـ لموسائؿ التكنولوجية المتاحة ووفقًا لطبيعة المياـ مع تأثيره الجيد عمى 

فسيـ وتعمميـ، وتتفؽ تمؾ نتائج تعمميـ الخاصة فرادى ومجموعات وزيادة ثقتيـ في أن
 ,Lucardie ؛Autry, 2014؛ Hagenauer & Hascher, 2010)نتائج  النتيجة مع

  Kusmawan & Sembiring, 2016) ؛2014
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عمى تحقيؽ الراحة والرضا تساعد متعة التعمـ كما توصمت نتائج الدراسة إلى أف       
وتقويـ آراء الأخريف والاستفادة منيا مع زيادة ـ والتجريب النفسي لممتعمميف مما يدفعيـ لمتعمُّ 

، وبالتالي لف يكوف التعمـ عبئًا لكنو في كافة الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية ـنموى
نشاء اكتشافات مستقمة وتحقيؽ نتائج إيجابية في اتقاف الميمة  فرصًا لتعمـ شئ جديد وا 

. وتتفؽ تمؾ النتيجة لاب في العممية التعميميةالمحتممة، كما يساعد عمى النشاط الإبداعي لمط
 (Abykanova et al, 2016 ؛4238مع دراسة )ماجدة السيد، 

أنو يمكف تحقيؽ متعة التعمـ مف خلاؿ التكامؿ والتفاعؿ بيف المعمـ  الدراسة أكدتكما       
 وأنشطة متنوعةعمـ مف ممارسات تشجيعية لممتعمميف ومحتوى تعميمي ممو الوالمتعمـ ومايقدّ 

ـ في جو يسوده تثري خبراتيـ وتكشؼ مياراتيـ ومف ثـ تدفعيـ لمتعمُّ و  تمثؿ تحديًا إيجابيًا ليـ
 ؛4238ابتساـ غانـ، ؛ Manasia, 2014) ويتوافؽ ذلؾ مع نتائج دراسة ،الطمأنية والمرح
 .(4243 ،شيري نصحي

حداث التكامؿ بيف العموـ والتكنولوجيا والرياضيات  STEMكما يساعد نظاـ تعميـ        وا 
واليندسة عمى التأثير الفعاؿ لمطلاب وعمى تعمميـ ومستوى أدائيـ، مع إحداث مواقؼ 
إيجابية تجاه التعمـ والاىتماـ بالتواصؿ الجماعي والسموؾ التعاوني، وأكدت العديد مف 

وىذا  ،تسرب مف التعميـ والمدارسيُعتبروا أقؿ عُرضة لم STEMالدراسات عمى أف طلاب 
 .(Han et al, 2015يتفؽ مع دراسة )

 ، توصي الباحثتاف بما يمي:في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج التوصيات:
الاستفادة مف البرنامج المقترح في التغير المناخي المعد في البحث الحالي، واختبار  -1

اخي ومقياس متعة التعمـ وتوظيفيـ في مواقؼ التصورات الخطأ المرتبطة بالتغير المن
 تعمـ أخرى. 

التعمـ النشط  مدخؿالاىتماـ بتدريب المعمميف قبؿ الخدمة وأثناءىا عمى استخداـ  -2
 .ولدى طلابيـ العميؽ لمساعدتيـ في تصويب التصورات الخطأ لدييـ

والمعمومات الاىتماـ بإكساب جميع المتعمميف في المراحؿ الدراسية المختمفة المعارؼ  -3
 الأساسية المرتبطة بالتغيرات المناخية.

 ييـتحديد التصورات الخطأ لد بمراجعة الخمفية المعرفية لممتعمميف مف أجؿ الاىتماـ -4
 حواجز تمنع التعمـ المثمر.ك تعمؿحتى لا  وتصويبيا،
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استخداـ الطرؽ والاستراتيجيات الحديثة لتصويب التصورات الخطأ والابتعاد عف الطرؽ  -5
 التقميدية.

الاىتماـ بإحداث السعادة والمتعة لدى المتعمميف في مادة العموـ لتشجيعيـ عمى  -6
 .المشاركة بفاعمية في الأنشطة العممية المختمفة

 .حث المتعمميف أثناء عممية التعمُّـ عمى الاىتماـ بعمؽ المحتوى وجودة التعمُّـ -7
البحث عف المعمومات وتطوير عمية في تشجيع المتعمميف في المشاركة بنشاط وفا -8

 عممية تعمميـ.
 المكترحات:

 في ضوء ما أشارت إليو نتائج البحث، تقترح الباحثتاف تطبيؽ البحوث التالية: 
فاعمية مدخؿ التعمُّـ العميؽ النشط في تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طلاب كمية  -1

 .التربية
 .المعمميف قبؿ الخدمةطلاب الاستخداـ التدريس التبادلي في تنمية متعة التعمـ لدى  -2
استخداـ مدخؿ التعمـ العميؽ النشط في تنمية ميارات حؿ المشكلات العممية لدى  -3

 .المختمفةالطلاب بالمراحؿ التعميمية 
 .التربية استخداـ استراتيجية مكعب الأسئمة في تنمية متعة التعمُّـ لدى طلاب كمية  -4
فاعمية استراتيجيات مدخؿ التعمـ العميؽ النشط في تنمية ميارات التفكير المستقبمي  -5

 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.
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 مراجع
 أولًا: المراجع العربية: 

مجمة  .أسموب حل المشاكل وفعاليتو في تحقيق المتعة والتشويق لدى المتعممين .(2116) .ابتسام غانم
 .38 -27(، 23، جامعة الجمفة، العدد )دراسات وأبحاث

(. التفاعل بين الدعامات القائمة عمى التمميحات البصرية وأسموب التعمُّم 2118أمل كرم خميفة. )
العميق( وأثره في تنمية ممارسة الأنشطة الإلكترونية وكفاءة التعمُّم وميارات التفكير  -)السطحي

(، يوليو، 3) 71مجمة كمية التربية جامعة طنطا، يم. ماوراء المعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعم
199- 319. 

(. مدى توافر متعة الدراسة في الجامعة من وجية نظر الطمبة 2121آمنة ياسين وزىرة بولعمش. )
 .88 -69(، مارس، 1) 14مجمة العموم الإجتماعية، وعلاقتيا ببعض المتغيرات. 

البنائي للاستمتاع بالتعمُّم والاستقلال والثقة بالنفس والسمطة النموذج  .(2116) .بندر بن عبدالله الشريف
، كمية الدراسا العميا العموم التربوية .الوالدية المُدركة لدى طلاب المرحمة الثانوية بالمدينة المنورة

 .461 -425، إبريل، (2) 24لمتربية، جامعة القاىرة، 
التعمُّم النشط بين (. 2111وىدى أبوعرقوب. ) جودت أحمد سعادة، فواز عقل، مجدي زامل، جميل شتيو

 ، عمان، دار الشروق.2. طالنظرية والتطبيق
تصميم وتفعيل بيئات التعمُّم الإلكتروني الشخصي في التربية  .(2115) .حسام الدين محمد مازن

ر المؤتمر العممي السابع عش .العممية لتحقيق المتعة والطرافة العممية والتشويق والحس العممي
 -23، الجمعية المصرية لمتربية العممية، أغسطس، )التربية العممية وتحديات الثورة التكنولوجية(

59.  
عدد خاص لممؤتمر الدولي الأول لقسم  -العموم التربوية .متعة التعميم والتعمُّم .(2118) .حسن شحاتة

المناىج وطرق التدريس: المتغيرات العالمية ودورىا في تشكيل المناىج وطرائق التعميم والتعمُّم، 
 .43 -31ديسمبر،  6 -5

 الإسيام النسبي لاستراتيجيات التعمُّم العميق والسطحي في التنبؤ .(2114) .حممي محمد حممي الفيل
الجمعية المصرية  .ة والإندماج النفسي والمعرفي لدى طلاب المرحمة الإعداديةبالمرونة المعرفي
 .334 -257(، 83) 24، ابريل، لمدراسات النفسية
أثر أنشطة إثرائية في الكيمياء قائمة عمى مدخل العموم  .(2117) إسماعيل.حمدان محمد عمي 

بالمين العممية والميول المينية " في تنمية الوعي STEMوالتكنولوجيا واليندسة والرياضيات "
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الجمعية المصرية لمتربية  .لطلاب المرحمة الثانوية ذوي استراتيجيات التعمم العميق والسطحي
 .56 -1(، 2) 21، فبراير، المجمة المصرية لمتربية العمميةالعممية، 

يب الفيم الخطأ (. نموذج مقترح لاستخدام الواقع المعزز في تصو 2118حنان رجاء عبد السلام رضا. )
(، 4)33مجمة كمية التربية بجامعة المنوفية،  .لممفاىيم العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

114-159. 
دريس فالح المومني. ) (. أثر 2121ختام حمزة خضر الطوالبو، عبد الله محمد عبد الله خطايبو وا 

ميارات التفكير والدافعية في الكيمياء استخدام نموذجين بنائيين في تعديل الفيم الخطأ وتنمية 
 ]رسالة دكتوراه غير منشورة[، جامعة اليرموك. .لدى طالبات الصف العاشر في الأردن

(. فعالية مدخل التعمم العميق في تنمية التفكير السابر والبراعة 2121خمف الله حممي فاوي محمد. )
 23، مجمة تربويات الرياضياتوية. الرياضية وخفض التجول العقمي لدى طلاب المرحمة الثان

 .254 -217(، إبريل، الجزء الثاني، 4)
فاعمية استخدا استراتيجية الأبعاد السداسية  .(2121) .رانيو محمد خمف الصرايره و عبدالله عزام الجراح

(PEDODE( واستراتيجية سكامبر )SCAMBER في تنمية متعة التعمُّم لدى طالبات الصف )
مجمة كمية  .التربية الوطنية والمدنية في المدارس الحكومية في محافظة الكرك الثامن في مبحث

 .639 -617(، أكتوبر، 192) 1جامعة الأزىر،  -التربية
تدريس الأقران( في اكتساب  -(. أثر نمطي التعمم المعكوس )الاستقصاء2121الزىراء خميل أبوبكر. )

بية جامعة المنيا لميارات تنفيذ التدريس وزيادة واستخدام معممي العموم قبل الخدمة بكمية التر 
  .84 -1(، يوليو، 2) 14مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية، متعتيم بالتعمم. 

استخدام المحطات التعميمية في تدريس العموم لتنمية التفكير  .(2121) .سماح محمد أحمد عيد
(، 4) 23، المجمة المصرية لمتربية العممية .الإبتدائيةومتعة التعمُّم لدى تلاميذ المرحمة  البصري
 .43 -1إبريل، 

 -التعاون -التطبيق -الخبرة -)الربط REACT(. فاعمية استراتيجية 2121شيري مجدي نصحي. )
في تنمية ميارات القرن الحادي والعشرين ومتعة تعمم العموم لدى تلاميذ المرحمة  النقل(

 .288 -219(، 1) 45جامعة عين شمس،  -التربية في العموم التربويةمجمة كمية الإبتدائية. 
(. التعويق الذاتي الأكاديمي وعلاقتو بأسموبي التعمُّم السطحي والعميق لدى 2118صالح غانم غانم. )

 .الأردن -الجامعيين العرب. ]رسالة ماجستير[، كمية التربية، جامعة اليرموكالطمبة 
(. دور اقتصاد المعرفة في 2119ي و صفاء أحمد مصطفى الصمادي. )عبدالرحمن عبد عمي الياشم

مجمة التعمم الممتع لدى طمبة المرحمة الثانوية من وجية نظر مشرفي المرحمة في الأردن.  تنمية
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، 5، جامعة العموم الإسلامية العالمية، عمادة البحث العممي، المثقال لمعموم الإقتصادية والإدارية
7-21.  

(. فاعمية بعض استراتيجيات التدريس المطورة في تصويب أنماط 2118عبد القادر سيد. ) عصام محمد
 المجمة المصرية لمتربية العممية، .الفيم الخطأ في العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية الأزىرية

21(5 ،)37-115 . 
أسموبا التعمم السطحي والعميق وعلاقتيما بالتجول العقمي العفوي والمتعمّد لدى  .(2122) .عماد الددو

مركز مداد لمدراسات والبحوث . عينة من طمبة كمية التربية في جامعة حمب في المناطق المحررّة
 .267 -234(، 1) 2مجمة تبيان لمعموم التربوية والإجتماعية، التربوية، 

(. فاعمية مدونة تعميمية لمساق تقنيات التدريس في تنمية التحصيل 2115فؤاد اسماعيل سممان عياد. )
مجمة العموم المعرفي وأسموب التعمم العميق ودرجة قبول المدونة لدى طالبات جامعة الأقصى. 

 .563 -517(، سبتمبر، 3) 16مركز النشر العممي،  -، جامعة البحرينالتربوية والنفسية
 القاىرة، دار الفكر العربي. .عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري .(1979) .فؤاد البيي السيد

(. تنمية الموىبة والإبداع: إعمال العقل وقوة الفكر، ومتعة التعميم/ التعمم 2116ماجدة مصطفى السيد. )
، المجمس العربي لمطفولة مجمة الطفولة والتنميةالمعادلة المطموبة لمنيوض بالتعميم العربي. 

 .133 -127(، 125) 7ية، والتنم
. وزارة استراتيجية في التعمُّم النشط، المممكة العربية السعودية 111(. 2111ماشي بن محمد الشمري. )

 التربية والتعميم، الإدارة العامة لمتربية والتعميم بمنطقة حائل.
ح باستخدام فعالية برنامج مقتر  .(2118) .محمود رمضان عزام السيد و ىالة إسماعيل محمد أحمد

التعمُّم المعكوس لتدريس بعض الموضوعات العممية المُستخدمة في اكتساب معممي العموم حديثي 
المجمة المصرية لمتربية  .التخرج المفاىيم العممية وتنمية الميارات الحياتية ومتعة التعمُّم

 .163-121(، يونيو،6) 21،العممية
نموذج زاىوريك البنائي في تصويب التصورات الخطأ (. فاعمية 2121مرفت حامد محمد ىاني. )

المجمة  .لبعض مفاىيم مادة العموم وتنمية الحس العممي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي
 .112-43 (،2)23المصرية لمتربية العممية، 

(. فاعمية نموذج جون زاىوريك البنائي في تصويب التصورات الخطأ 2121منال عمي حسن محمد. )
ض مفاىيم مادة العموم وتنمية ميارات التفكير التخيمي والحس العممي لدى تلاميذ الصف لبع

-4691(، نوفمبر، 91)11المجمة التربوية بكمية التربية جامعة سوىاج، الثاني الإعدادي، 
4774. 
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يياب أحمد محمد مختار. ) (. 2117نفين عبد الحميد محمد محرم، عبد السلام مصطفى عبد السلام، وا 
البنائية في تصويب التصورات الخطأ في الفيزياء لدى طلاب  PDEODEفعالية إستراتيجية 

 .1126-1119، يونيو، 22مجمة كمية التربية بجامعة بور سعيد،  .المرحمة الثانوية
برنامج مقترح قائم عمى معايير العموم لمجيل القادم  .(2121) .الصادق جاد الحق نيمة عبدالمعطي

((NGSS  .مجمة لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة ومتعة التعمُّم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
 .272-211(، 1) 45كمية التربية،  -، جامعة عين شمسالتربية في العموم التربويةكمية 
استراتيجية مقترحة في تدريس  .(2115) .السيد سعد و نورا مصمحي عمي مصمحينيى يوسف 

الاقتصاد المنزلي لتنمية عمميات العمم وكفاءة الذات المدركة وتحقيق متعة التعمم لدى تمميذات 
(، 4) 21جامعة حموان، أكتوبر،  -، كمية التربيةدراسات تربوية واجتماعية .المرحمة الإعدادية

153- 211. 
(. فاعمية استخدام استراتيجية خرائط المفاىيم الذىنية في تدريس 2116ىبة الله عدلي أحمد مختار. )

العموم عمى تصويب التصورات الخطأ لممفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ 
 .56-17(، 74، )دراسات عربية في التربية وعمم النفسالمرحمة الإعدادية. 

لي بأسموب الدراما التعميمية لتنمية ز تدريس الاقتصاد المن .(2121) .د عبدالستار عفيفي اليتيرىبو حام
، كمية مجمة التربية .وك الإيجابي وتحقيق متعة التعمُّم لدى طالبات المرحمة الإعداديةمالس

 .121 -85(، أكتوبر، 192) 4جامعة الأزىر،  -التربية
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