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 ملخص:

لمتعميم  الفروق في كل من التحديات الأكاديمية والنفسيةيدف البحث إلى الكشف عن ي        
ما وراء المعرفة الإبداعية طبيعة العلاقة بين باختلاف النوع والتخصص، والتعرف عمى عن 

ما وراء المعرفة بين  العلاقة عمى إلى التعرف ، بالإضافةوالحل الإبداعي لممشكلات التدريسية
 التحديات الأكاديمية والنفسيةفي ظل وجود  الإبداعية والحل الإبداعي لممشكلات التدريسية

 البحث. تكونت عينة تخصص العموم الطمبة المعممينلدى  ينوسيط ينكمتغير  لمتعميم عن بعد
ولتحقيق أىداف البحث قام  .جامعة التقنية والعموم التطبيقية بالرستاق طالب من( 801من )
ما وراء  -التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميم عن بعد)أدوات البحث الثلاثببناء  انالباحث

وباستخدام الانحدار المتعدد المعياري . (الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية -المعرفة الإبداعية
توجد  ما يمي:نتائج البحث  ظيرت( أAMOSواللامعياري، وتحميل المسار من خلال برنامج )

درجات الذكور والاناث بين متوسطات ( 0.00عند مستوى دلالة )فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة احصائية ناث، و في التحديات الأكاديمية لصالح الإ

لا ناث، بينما ي التحديات النفسية لصالح الإدرجات الذكور والاناث فبين متوسطات ( 0.08)
الفيزياء  درجات الطمبة المعممين تخصصتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات 

بين متوسطات ( 0.00عند مستوى دلالة )توجد فروق ذات دلالة احصائية والكيمياء، كما 
حياء في كل من التحديات الأكاديمية والنفسية الأو  الفيزياء درجات الطمبة المعممين تخصص

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين لا بينما  الطمبة المعممين تخصص الفيزياء. لصالح
 مين تخصص الكيمياء والأحياء، بالإضافة إلى وجود تأثيردرجات الطمبة المعممتوسطات 

مباشر لما وراء المعرفة الإبداعية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية عند مستوى دلالة 
الحل الإبداعي لممشكلات عمى  لما وراء المعرفة الإبداعية غير مباشر وجود تأثير(، و 0.00)

الطمبة لدى  ينوسيط ينكمتغير  كل من التحديات الأكاديمية والنفسيةفي ظل وجود  التدريسية
 ينكمتغير  لكل من التحديات الأكاديمية والنفسيةجزئي وجود دور ، المعممين تخصص العموم

لدى  اء المعرفة الأكاديمية والحل الإبداعي لممشكلات التدريسيةما ور في العلاقة بين  ينوسيط
 .الطمبة المعممين

ما وراء المعرفة  -التحديات النفسية –التحديات الأكاديمية : الكممات المفتاحية
 .التدريسية الحل الإبداعي لممشكلات -الإبداعية
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Academic and psychological challenges of distance learning as 

intermediaries' variables between Creative meta cognition variables and 

Creative solving of teaching Problems of student teachers specializing in 

science 

Abstract: 
       The present research aimed to identify the differences in the academic and 

psychological challenges of distance education, with different gender and 

specialization, and to uncover the nature of the causal relationship between 

creative meta cognition and creative solution to teaching problems, as well as 

the causal relationship between creative meta cognition and creative solutions 

to teaching problems in the academic and psychological challenges to distance 

education as intermediaries' variables, as well as in the case of students' 

changes and facilitators for student teachers specializing in science. The 

research sample consisted of 108 male and female students from the Faculty of 

Education, University of Technical and Applied Sciences in Rustaq,, Oman 

during the first semester 2021/2022. In order to achieve the research objectives, 

the two researchers built and applied three research tools (academic and 

psychological challenges to distance education– creative meta cognition - 

creative solution to teaching problems) after verifying the validity and 

reliability for all of them. In addition, they used standard and non-standard 

multiple regression and path analysis through AMOS, V.25, the results of the 

research showed: 

- There are statistically significant differences at the level of significance (0.05) 

between average male and female grades in academic challenges in favor of 

females. 

- There are statistically significant differences at the level of significance 

(0.01) between average male and female grades in psychological challenges 

for females. 

- There are no statistically significant differences between the average grades 

of teacher students specialized (physics-chemistry) in academic and 

psychological challenges. 

- There are statistically significant differences at the level of significance 

(0.05) between the average grades of teacher students specialized (physics-

biology) in academic and psychological challenges for student teachers 

specializing in physics. 

- There are no statistically significant differences between the average grades 

of teacher students specialized (chemistry-biology) in both academic and 

psychological challenges. 

- There is a direct and positive influence creative meta cognition on the 

creative solution of teaching problems at a significant level (0.05). 
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- There is an indirect and positive influence at the level of significant level 

(0.05) creative meta cognition on the creative solution of teaching problems, 

with both academic and psychological challenges as intermediaries' 

variables among student teachers specializing in science. 

- There is a partial role of both academic and psychological challenges as 

intermediaries' variables in the relationship between academic meta 

cognition and the creative solution of teaching problems among teaching 

students specializing in science. 

 

Key words: Academic Challenges - Psychological Challenges – 

Creative meta cognition - creative solution of teaching 

problems. 
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 :كدم الم

يتميز العصر الحالي بالتطور العممي السريع، الذي يحتـ عمى الأفراد امتلاؾ مقومات         
ت الحياة العممية والعممية، مف خلاؿ التفكير العممي السميـ الذي يسيـ في تنمية طاقا

الابداع، بعيداً عف الحفع والتمقيف، وبرمجة العقوؿ، وقادر عمى الخروج مف ثقافة تمقي 
المعمومة إلى ثقافة بنائيا، ومعالجتيا، وتحويميا إلى معرفة تتمثل في اكتشاؼ علاقات 
وظواىر تمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة، لذا تيتـ 

مية بتطوير القدرات العقمية للأفراد، وتنمية التفكير لإعداد مواطف قادر عمى المؤسسات التعمي
التعمـ مدى الحياة، ومواجية تحديات التعميـ عف بعد ومتطمباتو، والاستفادة مف العموـ 

 الجديدة في ىذا النمو المتسارع.
فراد صغاراً ونتيجة لمتطور التكنولوجي السريع في وسائل الحياة الحديثة، أصبح الأ      

وكباراً يواجيوف تزايداً سريعاً في المعرفة، وظروفاً سريعة التغير، مما يجعميـ يواجيوف 
 مشكلات مجتمعية وعالمية كثيرة ومتجددة، ومف ىنا وجب إعادة النظر في طرؽ التدريس

ة توليد حموؿ إبداعيو  مواجية التحديات والتي تساعدىـ عمى التي تقدـ إلى الطلاب والميارات
لممشكلات، وتوليد أفكار عميقة مبدعة قريبة وبعيدة المدى، وىذا لا يتأتى مف فراغ بل مف 

كير الابداعي عند حل المشكلات تدريب الطلاب عمى ميارات التفكير ما وراء المعرفي والتف
 .(8102،  ميدي)

ويعد البحث في ما وراء المعرفة الابداعية في مراحمو المبكرة مرحمة ميمة جدا، 
فالمجيودات المبكرة ركزت عمى الضبط في ما وراء المعرفة ) أي العلاقات بيف المعتقدات 
الذاتية وتقديرات الاداء الخارجي(، وتوصمت ىذه الدراسات إلى نتائج متنوعة، وتركز عمى ما 
وراء المعرفة الابداعية لعمل تقديرات دقيقة عف الذات والموقف، كما أنيا تركز عمى السموؾ 

 (.Beghetto & Karwowski,2017اعي التنظيمي عند الاندماج في نشاط ما )الإبد
الحديثة في تدريس التفكير، وتتمثل  الأساليبوتعتبر ما وراء المعرفة الابداعية أحد 

عمى التخطيط والوعي بالخطوات التي يجب عميو اتباعيا لحل  الطالب المعمـفي قدرة 
يره والتأمل في المعرفة وفيـ وتفسير الظواىر المتعددة المشكلات وقدرتو عمى تقييـ كفاءة تفك

الطالب المعمـ مف مرحمة المعرفة إلى والاستدلاؿ مف خلاؿ عمميات البحث والاستقصاء لينقل 
، وتمكف ىذا الأسموب مف رفع درجاتو ووعيو واستيعابو لمبيانات والمعمومات ما وراء المعرفة
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يفيا واستخداميا في مختمف مواقف التعمـ لتحسيف المتحصمة بالإضافة إلى قدرتو عمى توظ
 (.Kaufman etal.,2016)مياراتو المختمفة 

وتساعد ما وراء المعرفة الابداعية الأفراد عمى إصدار أحكاـ حوؿ مدى ملائمة 
السموؾ في ضوء نقاط القوة التي يقيمونيا ذاتياً لدييـ وخصائص الموقف الحالي؛ حيث إف 

نحو المحظة الحالية ومحددة وثابتة نسبياً، وىي محددة بشكل معتدؿ  ىذه المعتقدات موجية
لأف الفرد ينظـ أداءه في ميمة معينة بناء عمى مزيج مف المعرفة العامة الذاتية والموقفية 

والمبادئ  تالتي يراىا الفرد ) مثل : الأداء السابق عمى مياـ مماثمة، معرفة الاستراتيجيا
أف تتغير ىذه المعتقدات في ضوء خصائص موقف  العامة(، ولكف مف الممكف

 (.Beghetto & Karwowski,2017معيف)
ىو أحد أىـ النشاطات التي تميز الإنساف عف  بأسموب حل المشكلاتويعتبر تفكير 

سائر المخموقات، وىي تعني إيجاد طريقة لتخطي صعوبة ما، او تحصيل ىدؼ غير ميسور 
اتج العممي لمذكاء البشري، وبالتأمل في طبيعة نشاطات ف حل المشكمة ىو النأالمناؿ، حيث 

الانساف العقمية في مجالات الحياة المختمفة يظير أف ىذه الحياة ىي بمثابة سمسمة مف 
المشكلات مفاوتو الصعوبة يسعى الفرد إلى التغمب عمييا وتجاوزىا، أملًا في تحقيق التكيف 

أف حل ىذه المشكلات يسيـ في تطوير والوصوؿ إلى الأىداؼ المنشورة، ومف ثـ نجد 
الجوانب المعرفية والفكرية لمفرد عامة ولمطفل خاصة مع تقدـ الجوانب المدنية لحياة البشر ) 

 (.8112الزغموؿ، والزغموؿ، 
الثورة الحديثة في أساليب التعمـ والتعميـ وتقنياتو، التي التعمـ الالكتروني  ويمثل

لكترونية، ض الا و مف استخداـ العر  ة مف أجيزة بدءاً تسخر أحدث ما تتوصل إليو التقني
 (.Tawafak,2020) واستخداـ الوسائط المتعددة في عمميات التعميـ والتعمـ الذاتي

لقد وفرت التكنولوجيا الرقمية وسائط جديدة مرنة في التعميـ واستراتيجياتو لـ تكف  
لى ظيور تحديات لمجامعات وفي نفس الوقت فقد أدت ىذه التكنولوجيا إ ،معروفة مف قبل
تستجيب لمتقدـ ىذا التغيير وليس فقط أف  الجامعات تقود أف،  حيث يفترض والتعميـ العالي

أوجدت جائحة كورونا أكبر انقطاع عف نظاـ التعميـ و  ،التكنولوجي الرقمي في مجاؿ التعميـ
التعميمية لكافة  في التاريخ، وتضرر مف ذلؾ جميع دوؿ العالـ، وبمغ الضرر جميع المؤسسات

المراحل العمرية، وكاف التعمـ عف بعد أحد الحموؿ التي أوجدتيا الجامعات لإكماؿ مسيرتيا 
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 ،ونة الأخيرة وىي أزمة كوروناوبالتحديد في ظل الأزمة التي عاشيا العالـ في الآ ،التعميمية
لى إـ التقميدي جبرت جميع العالـ بيف عشية وضحاىا لمتحوؿ مف التعميأحيث أف ىذه الأزمة 

 وبالرغـ مف ىذا التحوؿ السريع وجميع المحاولات التي رافقتو لإعداد كلاً  ،ترونيكالتعميـ الإل
لإنجاح تجربة  المعمميف في التربية الميدانية الطمبة يضاً أكاديمي والإداري و مف الكادريف الأ 

أكاديمية  اف لدييـ تحدياتك المعمميف في التربية الميدانية لا أف الطمبةإ ،كترونيلالتعمـ الا 
 .(Mills etal., 2009)لمتعايش مع ىذا النمط مف التعمـونفسية 
وتمثل المشكلات الأكاديمية في ظل التعميـ عف بعد عوائق تحوؿ دوف تحقيق المرجو        

، أو وية، أو المحتوى، أو طرؽ التدريسمف التدريس سواء كانت متصمة بالأىداؼ الترب
 .)8102) الحربي،  ، أو الأنشطة التعميميةمية أو الامكانات الماديةالوسائل التعمي

النفسية مثل  والعراقيل الصعوباتوتمثل التحديات النفسية في ظل التعميـ عف بعد       
والظروؼ الخاصة، والعلاقات الإنسانية، والخجل ، وعدـ مراعاة الميوؿ والرغبات، )القمق
 (.Musingafi,2015) وناجائحة كور  عمـ أثناءالطالب المالتي واجيت  والتوتر(

ليس بياذ المسمى  –وتـ دراسة ما وراء المعرفة الابداعية في بعض البحوث 
حيث ىدفت بعض البحوث إلى دراسة العلاقة بيف ما وراء المعرفة والحل الابداعي  –الصريح 

ف أمرتبطة بالإبداع، و لممشكلات ، مما يدؿ عمى أف ما وراء المعرفة أحد العوامل الأساسية ال
ما وراء المعرفة المرتفعة والقدرة  المرتفعة عمى تنظيـ الاداء مرتبطيف بالمستوى المرتفع مف 

 (.Kaufman etal.,2016الابداع )
العلاقة بيف ما وراء المعرفة وحل المشكلات ومنيا  توتعددت البحوث التي تناول

فاعمية استراتيجات ما وراء المعرفة  ( الذي ىدؼ إلى التعرؼ عمى مدى8112بحث العطار)
مكانية اف تنمي  في تنمية ميارات حل المشكمة في الفيزياء لدى طمبة الصف الاوؿ الثانوي، وا 

تمقت  ميارات حل المشكمة في مجالات أخرى، وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي
المشكمة؛ مما يدؿ عمى فعالية  المعالجة وفق استراتيجيات ما وراء المعرفة المرتبطة بحل
 استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات حل المشكمة.

تعرؼ عمى تأثير ما وراء المعرفة إلى ال Aurah etal (2011) ت دراسةىدففقد 
، في ظل وجود بعض التحديات الأكاديمية عمى الحل الابداعي لممشكلات لدى طمبة الجامعة

 نبؤ بالحل الابداعي لممشكلات مف الدرجة الكمية لما وراء المعرفة.وتوصل إلى إمكانية الت
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ىدفت إلى الكشف عف التأثيرات   Ozcan and Gumus (2019)أما دراسة        
المباشرة بيف بعض المتغيرات ومنيا ما وراء المعرفة وحل المشكلات الرياضية لدى طمبة 

وصمت النتائج إلى وجود تأثير مباشر لما الصف السابع بتركيا. وبعد تطبيق أدوات البحث ت
 وراء المعرفة عمى سموؾ حل المشكلات الرياضية

أىمية ممارسة  إلى Mitchell and Walinga (2017)دراسة  أشارتوقد 
في  والطمبة المعمميف لمحل الإبداعي لممشكلات التدريسية أعضاء ىيئة التدريس والمعمميف

جعيـ عمى إنتاج الحموؿ الإبداعية مما يسيـ في حيث يساعد الطمبة ويش ظل الأزمات،
 ; Isaksen & Treffinger ,2004)تحسيف بيئة التعمـ، كما أكدت دراسة كل مف 

Kaufman etal.,2016)  عمى أف دراسة الطرؽ التي يستخدميا المبدعوف في تطبيق
 .في ظل وجود بعض الصعوبات والتحديات  إبداعيـ الشخصي عند حل المشكلات

حوؿ أىمية معرفة -الأجنبية  الدراساتو  البحوث ى ضوء ما أظيرتو نتائج العديد مفوف  
العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات التدريسية في ظل وجود 

كانت الحاجة إلى إجراء ىذا البحث،  -التحديات الأكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف 
المشكمة، وذلؾ باستخداـ نموذج مقترح لمسار يوضح الدور الوسيط  لممساعدة في حل ىذه

ما وراء المعرفة الابداعية في العلاقة بيف  لمتعميـ عف بعد لمتحديات الأكاديمية والنفسية
الطمبة المعمميف تخصص كدرجة كمية لدى  والحل الإبداعي لممشكلات التدريسية، كدرجة كمية

 .التطبيقية ) كمية التربية بالرستاؽ( العموـ بجامعة التقنية والعموـ
  :البححمشكل  
إف العديد مف الاستراتيجيات المتبعة في تدريس مادة العموـ لا تعمل عمى تقديـ حموؿ        

، حيث يتـ اتباع  واقعية وذات أثر واضح نحو انخفاض درجات الطمبة في مادة العموـ
عممية لتمكنو مف اجتياز اختباراتيا فقط، دوف استراتيجيات تعتمد عمى تمقيف الطالب لممادة ال

الاخذ بعيف الاعتبار أىمية فيميا، بالاضافة إلى سعي المعمميف لانياء المقرر مف المنياج 
  (.Rashid,2015دوف الاىتماـ بمستويات ونتائج الطمبة في مادة العموـ )

وراء المعرفة وواعياً إلى أف المعمـ قد يكوف فاىماً لما  Beach etal (2020)ويرى       
بيا لدى طلابو ولكنو لا يعرؼ كيف يترجـ ىذا الفيـ إلى أداء فعاؿ، ليذا لابد أف يكوف المعمـ 

المعرفة ولديو قدر كاؼ منيا، وبالتالي فالمعمـ في حاجة إلى تحفيز ذاتو  وراءعمى وعي بما 
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ييا بشكل إبداعي. وقد وطلابو عمى توظيف ميارات ما وراء المعرفة في التفكير والتدريب عم
اجرى الباحثاف مسحاً لمبحوث والدراسات العربية والاجنبية ولـ يتوصلا إلى وجود أي بحوث أو 
دراسات تناولت ما وراء المعرفة الابداعية بالبحث والدراسة وعلاقتيا بالحل الابداعي 

حدود عمـ في  –لممشكلات في ظل جود التحديات الاكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف 
، ومف ثـ يسعى البحث الحالي إلى التعرؼ عمى الدور الوسيط لمتحديات الاكاديمية -الباحثيف

والنفسية في العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات التدريسية  لدى 
 .تخصص العموـ شريحة ميمة مف المجتمع التربوي؛ وىي الطمبة المعمميف

 :البحث في الإجابة عف الأسئمة التاليةلسابق تظير مشكمة مف العرض ا
النوع ،  ىل تختمف التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد باختلاؼ كل مف -

 ؟تخصص العموـ لدى الطمبة المعمميف والتخصص الدراسي
دريسية لدى ما طبيعة العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات الت -

؟  الطمبة المعمميف تخصص العموـ
ما طبيعة العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات في ظل وجود  -

لدى الطمبة المعمميف  يفوسيط يفالتحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد كمتغير 
؟  تخصص العموـ

ء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات لمعلاقة بيف ما ورا سببي ما أفضل نموذج -
التدريسية في ظل وجود التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد كمتغيريف وسيطيف 

 ؟لدى الطمبة المعمميف تخصص العموـ
 :البحح أهداف

:التعرؼ عمىإلى  البحث الحالي يسعى  
النوع  عد باختلاؼ كل مفالتحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف ب الفروؽ في -0

. لدى الطمبة المعمميف ،والتخصص الدراسي   تخصص العموـ
طبيعة العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات التدريسية لدى  -8

.  الطمبة المعمميف تخصص العموـ
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ظل وجود طبيعة العلاقة بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات في  -2
لدى الطمبة المعمميف  يفوسيط يفالتحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد كمتغير 

 .  تخصص العموـ
بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي  العلاقة النموذج السببي الذي يوضح -2

في ظل وجود التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد  التدريسية لممشكلات
 .لدى الطمبة المعمميف تخصص العموـ تغيريف وسيطيفكم
 :البححأهني  
وعات الميمػػػة فػػػي المجػػػالات يعػػػد الموضػػػوع الػػػذي يتناولػػػو البحػػػث الحػػػالي مػػػف الموضػػػ  
التعمػيـ  يعػد؛ حيػث والمنػاىج وطػرؽ التػدريس عمػـ الػنفس المعرفػي يل، وخصوصا مجاالتربوية
يػرات كبيػرة فػي شػتى ده ىػذا العصػر مػف تغلمػا يشػي نظراً  الحالي لمعصرسمة أساسية  عف بعد

ما وراء المعرفػة الإبداعيػة والحػل الإبػداعي  كل مف عمى كبيراً  والتي تؤثر تأثيراً  مجالات الحياة،
 يفكمتغيػر  التحػديات الأكاديميػة والنفسػية لمتعمػيـ عػف بعػدعد موضوع تو   ،لممشكلات التدريسية

مػف المواضػػيع  الإبػداعي لممشػكلات التدريسػيةمػا وراء المعرفػة الإبداعيػة والحػل بػيف  يفوسػيط
تتضػػح  وبنػػاء عميػػو -البػػاحثيف إطػػلاععمػػى حػػد  –تطػػرؽ ليػػا مػػف قبػػل يػػتـ الالحديثػػة التػػي لػػـ 
 ما يمي: أىمية البحث في
 الأهني  النظري :

مػا ، التحديات الأكاديميػة والنفسػية) متغيرات البحثوضع تصور نموذج نظري لمعلاقة بيف  -0
 .(الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية، داعيةوراء المعرفة الإب

بيف ما وراء المعرفة الإبداعية  علاقةال توضح وثتساعد الباحثيف لمثل ىذا النوع مف البح -8
 يفكمتغير  التحديات الأكاديمية والنفسيةفي ظل وجود والحل الإبداعي لممشكلات 

 .يفوسيط
 الأهني  التطبيكي :

يمية لسير خطوات حل المشكلات واداء المياـ تطوير ميارات رسـ الخرائط المفاى -0
 التدريسية في التربية الميدانية. 

 اكتماليا. دالطالب المعمـ مف تطوير خطة العمل التي رسميا بذىنو، وتقييميا عن تمكف -8
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في بحوث مماثمة عمى عينات مختمفة، وفي  ستفاد منيا مستقبلاً أدوات دراسية ي   يقدـ  -2
 متغيرات أخرى.مع مجتمعات و 
 محددات البحح:

 المحددات المنيجية: اعتمد البحث عمى استخداـ المنيج الوصفي .
           المحددات البشرية: طمبة التربية الميدانية بالسنة الرابعة بجامعة التقنية والعموـ التطبيقية 

 ) كمية التربية بالرستاؽ(.
 ـ( .8180) خريف المحددات الزمنية: تـ إجراء البحث في الفصل الدراسي الأوؿ 

 المحددات المكانية: جامعة التقنية والعموـ التطبيقية ) كمية التربية بالرستاؽ(.
 :الإدرائي  البححمصطلحات 

 لتعليه عن بعد :ا

ىو عممية نقل المعرفة إلى المتعمـ في موقع إقامتو أو عممو بدلا مف انتقاؿ المتعمـ 
يصاؿ المعرفة والمواد التعميمية والميارات إلى المؤسسة التعميمية، وىو مبني عمى أساس إ

إلى المتعمـ عبر وسائط وأساليب تقنية متنوعة، حيث يكوف المتعمـ بعيداً أو منفصلًا عف 
المعمـ ، وتستخدـ التكنولوجيا مف أجل ملء الفجوة بيف كل الطرفيف بما يحاكي الاتصاؿ الذي 

 .(UNESCO , 2020 )     يحدث وجيا لوجو
 كاادميي  االنسسي  للتعليه عن بعد :التحديات الأ

ىناؾ العديد مف التحديات التي واجيت التعميـ عف بعد منيا التحديات الأكاديمية، 
وىي العوائق التي تحوؿ دوف تحقيق المرجو مف التدريس سواء كانت متصمة بالأىداؼ 

التعميمية أو التربوية، أو المحتوى، أو طرؽ التدريس أو الأنشطة التعميمية، أو الوسائل 
النفسية مثل )القمق، وعدـ  والعراقيل الصعوبات الامكانات المادية، والتحديات النفسية، وىي

الطالب المعمـ التي واجيت  مراعاة الميوؿ والرغبات، والعلاقات الإنسانية، والخجل والتوتر(
الب ، وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الط(Musingafi,2015) .جائحة كورونا أثناء

 المعمـ في مقياس التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد.
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 ما اراء المعرف  الإبداعي :
يعرؼ الباحثاف ما وراء المعرفة الإبداعية بأنيا شكل مف اشكاؿ المعرفة تساعد الفرد 

عادة بنائيا مواكبةعمى  اف . وليا بعدوتنمية كفاءتو الابداعية والتحكـ في أفكاره الذاتية وا 
 :ىما

 بجوانب قوتو وضعفو الإبداعية. الطالب المعمـالمعرفة الإبداعية: أي إلماـ 
ي إلماـ الطالب المعمـ بالظروؼ التي يكوف فييا مبدعاً مما يسيـ في المعرفة الموقفية: أ

 (.Beghetto & Karwowski,2017) صنع القرارات حوؿ مجيوداتو الإبداعية
ية ومكونييا المعرفة الذاتية والمعرفة الموقفية لدى قاس ما وراء المعرفة الإبداعوي

الطمبة المعمميف مف خلاؿ قياس دقة تقويميـ لأدائيـ ومدى قدرتيـ عمى تعديل معتقداتيـ 
وسموكياتيـ أثناء وبعد أداء المياـ، ومف ثـ تـ تقسيـ العينة إلى أربعة مجموعات وفق 

 التصنيف الذي تـ عرضو .

  التدريسي  : الإبداعي للنشكلاتالحل 
يعرؼ بأنو عممية يتـ فييا دمج الفرد لمياراتو في حل مشكمة جديدة بميارات التفكير 
الإبداعي لديو لإنتاج حموؿ جديدة ليا وتقييـ مختمف الحموؿ لموصوؿ إلى الحل الأمثل 

في مقياس  المعمـ الطالب ايحصل عمييالتي  ةالدرج وي حدد مف خلاؿ ،(8102ج، يم)الدع
 في البحث الحالي.المستخدـ  بداعي لممشكلات التدريسيةالحل الإ

 

 :للبحح الاطار النظري
 أالا : التعليه عن بعد 

نظػػاـ تعميمػػي يقػػوـ عمػػى فكػػرة إيصػػاؿ المػػادة التعميميػػة إلػػى الطالػػب عبػػر يعػػرؼ بأنػػو  
عػػف المشػػرؼ)المنظمة  ومنفصػػلاً  حيػػث يكػػوف المػػتعمـ بعيػػداً  ،وسػػائط اتصػػالات تقنيػػة مختمفػػة

 (.8112 ،ية لمتربية والثقافية والعموـالعرب
لا شؾ أف جائحة كورونا، قد ألق بظلاليا عمى قطاع التعميـ في العػالـ أجمػع، وتسػببت        

ىػػذه الازمػػة فػػي إغػػلاؽ المػػدارس والجامعػػات والمراكػػز التدريبيػػة وكافػػة المؤسسػػات التعميميػػة؛ 
عف بعد، لضماف استمرارية عمميػة التعمػيـ  حيث تراجع التعميـ التقميدي لينتشر بدلًا منو التعميـ

والتعمـ لكونو يدعـ التعمـ مف المنزؿ وبالتالي يقمل اختلاؼ الأفراد ببعضػيـ، ويحػد مػف انتشػار 



 م5255 سبتمبر-5ج–( 222عدد )   ...                                     التحديات الأكاديمية والنفسية للتعليم

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 066 - 

أخد بالانتشار، والاتساع في جميع أنحاء العالـ، وقد دفعػت عوامػل  عف بعدفالتعميـ الفيروس، 
: خفػض تكمفػة التعمػيـ العػالي، بمػا يػوازي مػلالتعميميػة نحػوه ومػف ىػذه العوا عديدة المؤسسات

التعمػيـ التقميػػدي؛ كمػػا أشػػار بػاحثوف إلػػى الميػػزات المتحققػػة مػف خػػلاؿ وسػػائل الػػتعمـ التفػػاعمي 
 ( .  Yulia,2020المتزامنة، وغير المتزامنة، وتعزيز ميارات التعمـ الذاتي التي يوفرىا  )

البػػػرامج التعميميػػػة أو التدريبيػػػة لكترونػػػي منظومػػػة تعميميػػػة لتقػػػديـ ويمثػػػل التعمػػػيـ الا 
سػتخداـ تقنيػات المعمومػات والاتصػالات الممتعمميف أو المتدربيف، في أي وقت وفي أي مكاف، ب

أو الأقػراص المدمجػػة، أو  ،أو الفضػائية ،والإذاعػة، والقنػػوات المحميػة ،نترنػتالتفاعميػة مثػل الا 
فير بيئػػة تعميميػػة تفاعميػػة متعػػددة تػػو  مػػف أجػػل وذلػػؾ ؛أو التعمػػيـ المحوسػػب لكترونػػي،البريػػد الا 

المصػػادر، بطريقػػة متزامنػػة فػػي الفصػػل الدراسػػي، أو غيػػر متزامنػػة عبػػر الػػتعمـ عػػف بعػػد، دوف 
 .(8112والمتعمـ )سالـ،عمى التعمـ الذاتي والتفاعل بيف المعمـ  الالتزاـ بمكاف محدد اعتماداً 

قػػل التربػػوي عمػػى انطلاقػػاً مػػف كػػل مػػا سػػبق ، يتفػػق البػػاحثوف والمتخصصػػوف فػػي الح
ىمية التعميـ عػف بعػد، عمػى أف يكػوف ملائمػاً لشػرائح واسػعة مػف المتعممػيف عبػر العػالـ عمػى أ

اختلاؼ بمدانيـ وثقافتيـ واىتماماتيـ وظروفيـ وفيما يمي أبرز المزايا التي يوفرىػا التعمػيـ عػف 
 بعد:

التقػدـ السػريع والانفجػار التعميـ: إتاحة فرص التعميـ لكل المتعمميف الذي أصبح تحديا في ظػل 
المعرفػػػػي والتقنػػػػي والتركيػػػػز عمػػػػى الميػػػػارات المسػػػػتقبمية وميػػػػارات القػػػػرف الحػػػػادي 

 والعشريف.
المرونة: إذا يتيح التعمـ وفػق الظػروؼ التعميميػة الملائمػة والمنسػبة لحاجػات وظػروؼ واوقػات 

 المتعمميف وتحقيق استمرارية عممية التعمـ.
 تعمميف بطرؽ مبتكرة وتفاعمية.الابتكار: تقديـ المناىج لمم

الفاعميػػة: عنػػد اسػػتخداـ تقنيػػات التعمػػيـ عػػف بعػػد والوسػػائط المتعػػددة بكفػػاءة، وانعكػػاس ىػػذه 
 الايجابية عمى المحتوى التعميمي.

استقلالية القياس: تنظيـ موضوعات المقػرر وأسػاليب التقػويـ حسػب قػدرات المتعممػيف) مبػادرة 
 (.8102ة وتعميـ المواطنة ، اليونيسيف حوؿ الميارات الحياتي

 واجيت المؤسسػات التعميميػة التي والتقنية الأكاديمية والنفسية مف التحديات وىناؾ العديد
 ومف أىميا: في ظل أزمة كورونا التعميـ عف بعدأثناء 
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عػػدـ الاسػػتعداد الفعمػػي لممعممػػيف ليػػذه المرحمػػة الانتقاليػػة المفاجئػػة، إذ نسػػبة كبيػػرة مػػف  .0
ف لػدييا الوسػائل اللازمػة التػي تمكنيػا مػف دعػـ التعمػيـ عػف بعػد. وبعػض المعمميف لـ تكػ

المعمميف لا يممكوف الخبرة الكافية في الجانب التقني التي تسمح بإدارة عممية الػتعمـ عػف 
 بعد وتنفيذىا عمى أكمل وجو، أو في صناعة المحتوى التعميمي الملائـ.

المعممػيف فػي التربيػة الميدانيػة وأوليػاء  وخاصػة الطمبػة الاستعداد النفسػي لممتعممػيفعدـ  .8
 الامور لمبدأ التعميـ عف بعد، ومف ثـ رفضو لدى بعضيـ وعدـ تقبمو.

التحػػديات النفسػػية لمتعمػػيـ عػػف بعػػد مثػػل القمػػق والتػػوتر النفسػػي وقمػػة التفاعػػل والمشػػاركة  .2
 وعدـ مراعاة الميوؿ والرغبات لممتعمميف وانعداـ العلاقات الانسانية.

المتعمميف في التعميـ عمى التعمـ في الفصوؿ الافتراضية في بعػض التخصصػات  عدـ قدرة .2
 التي تتطمب أعمالا تطبيقية.

التحديات التقنية في البنى التحتية وضػعف شػبكات الاتصػاؿ، وعػدـ تػوافر امػتلاؾ التقنيػة  .2
 التي تمكف جميع شرائح المجتمع مف الوصوؿ إلى المعمومات.

 اف نزاىتيا .آليات التقييـ الواضحة وضم .6

اضطرابات ناتجػة عػف التفاوتػات الموجػودة بالفعػل فػي الػنظـ التعميميػة والتػي تػؤثر بشػكل  .2
رئيسػػي عمػػى المتعممػػيف وأوليػػاء الامػػور عمػػى حػػد سػػواء، مػػف الػػذيف ينتمػػوف للأسػػر ذات 

(. وقػػد اعتمػػد الباحثػػاف عمػػى التحػػديات UNESCO,2020)  الػػدخل الضػػعيف والمتوسػػط
 التي تواجو الطالب المعمـ في التربية الميدانية.الأكاديمية والنفسية 

 : ما اراء المعرف  الابداعي :ثانياً

ترجع إلى  (Metacognition)إلى أف كممة Marks-Beale(2007)يشير
(Flavell ,1979وتتكوف مف مقطعيف ىما ،)Meta)ويعني وراء و )(Cognition)  

 نظـ لتحسيف التفكير. ويعني التفكير؛ أي أف ما وراء المعرفة ىو أسموب م
بأنيا   Zachary (2000)ىناؾ العديد مف التعريفات لما وراء المعرفة، حيث يعرفيا

المعرفة عف المعرفة، فاذا كانت المعرفة الانسانية تشير إلى البيانات والمعمومات المتوفرة، 
خمياً، وكيف فإف ما وراء المعرفة تشير إلى المعرفة الداخمية، وعممية معالجة المعمومات دا

بأنيا التفكير   Wiley and Guss (2007) يفكر الفرد، وكيف يتحكـ في تفكيره. ويشير
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عادة بنائيا، كما يمعب  في التفكير الذاتي لمفرد، وىو يسمح لو بالتحكـ في أفكاره الذاتية وا 
 دوراً ميما في التعمـ وحل المشكلات. 

المعرفة الذاتية والمعرفة الموقفية  فما وراء المعرفة الابداعية تشير إلى مزيج مف 
المستخدمة في صنع القرارات الخاصة بمجيودات الفرد وانجازاتو الابداعية، فالمبدعوف 
الأكفاء يستخدموف ما وراء المعرفة الابداعية في الحكـ عمى ماإذا كانت إسياماتيـ تعتبر 

 .(Beghtto & Karwowski,2017; Kaufman etal.,2015)إبداعية أـ لا 
وتساعد ما وراء المعرفة الإبداعية في إصدار الحكـ عمى الاداء الابداعي ما إذا كاف  

ملائماً في ضوء كل مف جوانب القوة المقيمة ذاتياً وخصائص الموقف الحالي، ومف ثـ تميل 
إلى أف تكوف موجية نحو المحظة الحالية، كما أف ىذه المعتقدات ثابتو، ومحددة وذلؾ لأف 

ـ وينظـ أداءه عمى ميمة محددة عمى أساس مزيج مف المعرفة الذاتية والمعرفة الفرد يقو 
الموقفية التي براىا الفرد مرتبطة بالموقف المحدد مثل) الأداء السابق عمى مياـ مشابية، 
ومعرفة الاستراتيجيات العامة ، ومعرفة الأساليب أو المبادئ( ولأنيا تتشكل مف خلاؿ جوانب 

ت مثل ) التقويمات الذاتية للأداء السابق( ، ولكف في نفس الوقت يمكنيا اف لمذا أكثر ثباتاً 
 & Beghettoتتغير في ضوء الخصائص الأكثر فعالية وغير المتوقعة لموقف معيف )

Karwowski,2017.) 
ومف النماذج الشائعة لما وراء المعرفة: نموذج ولبسوف وويكسوف 

(Paris,Lipson and Wixon (1983)  ف لمتفكير ما وراء المعرفي مكونيف، أالى ويشير
الأوؿ: معرفة الفرد عف ذاتو وتحكمو فييا، ويتكوف مف ثلاثة مكونات فرعية ىي: الاتجاىات 

: وتمثل معتقدات الفرد حوؿ ميمة ما، التى تؤثر بدرجة كبيرة عمى كيفية التصدى  الإيجابية
: تباهارة صوب الميمة المراد انجازىا. والانلتمؾ الميمة. والالتزاـ: ويتمثل بتركيز الجيود والمي

ويتمثل بالوعي والتركيز عمى النقاط الأساسية عند اداء ميمة معينة. أما المكوف الثاني فيو 
ولو جانباف ىما: أنماط المعرفة: وىذه الأنماط ىي: المعرفة  معرفة العممية وضبطيا وتنظيميا

التى يجب أف يعرفيا الفرد عف  فعمية المتاحة،التقديرية  وتشير الى المعرفة الواقعية. وال
الموضوع. والمعرفة الإجرائية: وتشير الى معرفة كيف يعمل شيء ما؟ كيف ينفذ الطالب 

: وتشير الى معرفة الظروؼ والسبب الذي يؤدي  الخطوات لحل مشكمة ما؟ والمعرفة الشرطي
لجانب الثاني الضبط التنفيذي. الى نجاح استراتيجية ما دوف غيرىا. ومتى لا تستخدـ. أما ا
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ويضـ ميارات فرعية ىي: التخطيط: ويتضمف الاختيار المقصود للاستراتيجيات التي تحقق 
أىدافا محددة. والتنظيـ: ويتـ مف خلالو التحقق نحو الأىداؼ. والتقويـ: ويتضمف قياس 

يمة وقياس الأىداؼ الحالة الراىنة لمعارفنا. وقياس ما اذا كانت لدينا الموارد اللازمة لمم
 الفرعية والعامة.

أىمية ما وراء المعرفة الابداعية  Costa and Kallick(2005) ويوضح 
سعى الى تحقيق أىداؼ عدة منيا: تمكيف المتعمميف ت والتي في العممية التربوية اوفاعميتي

ماليا. منا مف تطوير خطة عمل في أذىانيـ لفترة مف الزمف، ثـ التأمل فييا، وتقييميا عند إك
يسيل عممية اصدار الأحكاـ المؤقتة، ومقارنة، وتقييـ استعداد المتعمـ لمقياـ بأنشطة أخرى. 

التي يعيش فييا،  ئةويجعل المتعمـ أكثر إدراكا لأفعالو. ومف ثـ تأثيرىا في الأخريف، وفي البي
اء التصحيح اجر  بإمكانيةاء تنفيذىا مع الوعي نثأويمكف المتعمميف مف مراقبة الخطط في 

، عندما يتبيف اف الخطة التي تـ اعدادىا لا تمبي ما كاف متوقعا منيا مف نتائج ايجابية  الازـ
منتظرة. ويعمل عمى تنمية قدرة المتعمـ عمى عممية التقويـ الذاتي، التي تعد مف العمميات 

أداء المتعمميف العقمية العميا. التي يقوـ بيا الفرد بيدؼ تحسيف الأداء. كما يسيـ في تنمية 
ذوي الأداء المنخفض. مف خلاؿ إطلاؽ العناف لتفكيرىـ الكامف. إضافة الى تطوير ميارة 

 تكويف الخرائط الذىنية قبل البدء في تنفيذ الميمة.
تفكير في ما لمإلى بعض جوانب الأىمية التربوية   Ponnusamy( 8118)وأشار 

عمى الانتقاء، والتجديد، والابتكار، ومواجية الكـ  وراء المعرفة، مثل: تنمية القدرة لدي المتعمـ
المعرفي المتسارع المدعـ تكنولوجيا. وتمكيف المتعمـ مف توليد الأفكار الإبداعية و الوعي 
بأساليب المعالجة الدماغية، وتنمية التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري، نتيجة لوعي المتعمـ 

وقدرتو عمى استخداميا في مواقف التعمـ المختمفة، باستراتيجيات التعامل مع المعرفة، 
ومساعدة المتعمميف في التحكـ في تفكيرىـ، وتحسيف أساليب القراءة، واستذكار المعمومات، 
وتحسيف القدرة العامة عمي الاستيعاب لدييـ مف خلاؿ إجراء التعديلات اللازمة في ضوء 

 المواضيع والمفردات.
مى أف ما وراء المعرفة الإبداعبة ىي شكل مف أشكاؿ ومف ثـ فقد اتفق الباحثيف ع

المعرفة يساعد الفرد عمى مراقبة وتنمية كفاءتو الإبداعية، وليا حانباف ىما المعرفة الذاتية 
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لماـ الفرد بجوانب قوتو وضعفو الإبداعية، والمعرفة الموقفية عف الظروؼ التي  الإبداعية وا 
 صنع القرارات حوا مجيودات الفرد الإبداعية. يكوف فييا الفرد مبدعاً مما يسيـ في 

 الحل الإبداعي للنشكلات التدريسي  : ثالجاً : 

يمثل الحل الإبداعي لممشكلات قدرة الفرد عمى تحديد المشكمة ومعالجتيا ومحاولة 
التوصل إلى حموؿ ممكنة ثـ تقييـ ىذه الحموؿ لموصوؿ إلى الحل الإبداعي لممشكمة، وىو 

يات يضـ أداوات لمتفكير النتج يمكف استخداميا لفيـ المشكلات) توفيق، إطار مف العمم
8116.) 

ويعد حل المشكلات عممية معرفية عميا ينظر ليا عموماً عمى أنيا أىـ نشطا معرفي 
المينية، وتختمف ىذه العممية تبعاً لمجالات الخبرة ومستوياتيا،  والمواقففي الحياة اليومية 

ط بمجالات عامة وآخر مرتبط بمجالات خاصة، وتستمزـ ىذه العممية فيناؾ حل مشكلات مرتب
عمل ارتباطات عقمية بيف ما يعرفو الفرد عف المشكمة ومعرفة الفرد الحالية وخبرتو السابقة، 
ويتضمف حل المشكلات الرغبة في تقبل التحديات والقدرة عمى تحديد الجوانب الميمة 

 (.Aurah,2013لجة المعمومات )لممشكمة، ويتضمف مستوى مرتفع مف معا
وتوجو عمميتا التعمـ والتعميـ العديد مف المشكلات والصعوبات التي ينبغي العمل عمى 

حميا بشكل إبداعي، مثل مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وخمق الدافعية لدى 
المتعمميف،  المتعمميف، ومراعاة الجانب النفسي لممتعمميف، ومراعاة معدؿ سرعة التعمـ بيف

وتطويره المستمر مف قبل المعمـ والمتعمـ خلاؿ عممية التدريس، ومسؤولية وتصحيح الاداء 
 التعمـ في إحداث تغييرات سموكية لدى المتعمـ.

أف الحل الإبداعي لممشكلات يقوـ عمى عدة  treffinger and Isaksen (2005)ويبيف 
 مسممات ىي:

 الأفراد. القدرة الإبداعية موجودة لدى جميع .0
 يتـ إظيار الإبداع مف خلاؿ اىتمامات الأفراد. .8
 يمكف التعبير عف الإبداع مف خلاؿ مجالات واسعة جداً. .2
 يمكف أف يتصرؼ الأفراد بشكل إبداعي أثناء تقدميـ نحو الإنجاز. .2
يمكف أف يستخدـ الأفراد أساليبيـ الإبداعية بشكل أفضل مف خلاؿ التقييـ الشخصي أو  .2

 تدريس.التدريب أو ال
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 :(0528وتوجد العديد مف النماذج لمحل الإبداعي لممشكلات مثل نموذج أوسبورف)        
سكوف حتى يتـ وجو، والاعداد، والتحميل، والفروض، والتويتكوف مف عدة أبعاد ىي : ال

حتى  0522) تريفنجر ويمثل نموذج  الاشراؽ، والتركيب، والتحقق مف أجل إصدار الحكـ.
التفكير التقاربي والتباعدي حيث كانت  أدواتبداعي لممشكلات توازناً بيف ( لمحل الإ0522
ويتكوف مف الأبعاد التالية : فيـ  دوات في الاطر النظرية لمحل الإبداعي لممشكلاتمعظـ الأ

زاكس إلى 0522، وفي عاـ )ذالمشكمة، وتوليد الأفكار، والتخطيط والتنفي ( توصل تريفنجر وا 
بارنزحيث أضاؼ خطوة المشكمة الضبابية، وطورا خطوة  –أوسبورف نموذج معدؿ لنموذج 

التفكير التقاربي أدوات ، وعملا عمى تحقيق التوازف بيف جمع البيانات ىجمع الحقائق إل
 & Isaksenي في كل خطوة مف خطوات الحل الإبداعي لممشكلات )دوالتباع

Treffinger,2004.) ر لمحل الإبداعي لممشكلات وقد اعتمد الباحثاف عمى نموذج تريفنج
 التدريسية.

ويتميز مستخدمي الحل الإبداعي لممشكلات بانيـ يقضوف وقتاً كبيراً في تحديد كيفية 
تمثيل المشكمة وجمع البيانات حوؿ الاستراتيجيات المستخدمة في الوصوؿ لمحل المناسب 

ة عمى التنبؤ بالصعوبات واختيار ىذه الاستراتيجيات وفقا لتفضيل خرائط ذىنية محددة، والقدر 
وعمميات حل  تلاستراتيجياعند تطبيق حموؿ متنوعة لممشكلات، والقدرة عمى المراقبة الدقيقة 

والحفاظ  التقميديإلى المتابعة الدقيقة لحل المشكمة، وتوظيف التفكير غير  بالإضافةالمشكمة، 
 (.Sternberg,2001عمى مستوى مرتفع مف الدافعية لفترة زمنية طويمة )

أف الحل الابداعي لممشكلات يتطمب كلا مف التفكير  ومف العرض السابق يتضح
التقاربي والتفكير التباعدي وميارات التفكير الإبداعي الأساسية ) الطلاقة ، والمرونة، 
والأصالة( لموصوؿ إلى حموؿ غير مألوفة لممشكمة، بينما يتطمب الحل التقميدي لممشكلات 

 ي فقط لموصوؿ إلى حل مألوؼ ومعروؼ في الذاكرة .إلى التفكير التقارب
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  لبحوخ االدراسات السابك :ا

 التحديات الأكاادميي  االنسسي  للتعليه عن بعدالمحور الأال: دراسات تناالت  

( إلى استقصاء اتجاىات المتعمميف نحو Koohang,2004دراسة كوىناج )ىدفت         
الجنس والعمر والخبرة، وأظيرت نتائج الدراسة أف التعمـ الإلكتروني وأثره عمى كل مف 

كثر مف نظرائيـ الذيف لا أيجابية إالدارسيف الذيف يمتمكوف خبرة الإنترنت لدييـ اتجاىات 
ذات دلالة إحصائية تعزى لجنس الدارسيف  كما أنيا لـ تظير فروقاً  ،يممكوف الخبرة فييا

 وأعمارىـ.
لى التعرؼ عمى المشكلات التي تواجو إ( ىدفت 8101دراسة ىلاؿ وعبد الجبار )أما        

طمبة الكمية التربوية المفتوحة في محافظة بابل مف وجية نظر الطمبة، حيث تكوف مجتمع 
تباع اوقد قاـ الباحثاف ب، وطالبة موزعيف عمى جميع أقساـ الكمية ( طالباً 518الدراسة مف )

توصمت و ستبانة كأداة لمدراسة، الا ىاعتمدت الدراسة عموقد  المنيج الوصفي التحميمي،
بينما  ،المشكلات الاقتصادية عمى الترتيب الأوؿ تحصم : حيثلى النتائج الآتيةإالدراسة 

ما حصل المجاؿ الاجتماعي والنفسي عمى ، فيالمشكلات الدراسية حصمت عمى الترتيب الثاني
 .الترتيب الثالث

المشكلات الأكاديمية التي  الكشف عف( 8108العمايرة وآخروف ) دراسة وتناولت        
الأردف مف وجية نظر الطمبة –نرواو الأ / داب الجامعيةتواجو طمبة كمية العموـ التربوية والآ

، ولتحقيق ةوطالب اً بال( ط616عينة الدراسة مف ) وتكونت ،أنفسيـ في ضوء بعض المتغيرات
( 26مف ) الاستبانة الدراسةوتألفت أداة ،ستخدـ المنيج الوصفي )المسحي(اىدؼ الدراسة 

أف درجة حدة المشكلات  :فقرة موزعة عمى أربعة مجالات، وقد أظيرت نتائج الدراسة
أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة كما الأكاديمية قد جاءت بدرجة متوسطة، 

لمتغير المعدؿ و  لمتغير التخصص حصائية في المشكلات الأكاديمية لدى الطمبة تبعاً إ
دلالة إحصائية في المشكلات الأكاديمية لدى الطمبة  اتؽ ذور في حيف كاف ىناؾ ف ،راكميالت
 .لمتغير المستوى الدراسي وقد جاءت الفروؽ لصالح طمبة السنوات الدراسية الأعمى تبعاً 

أىـ معوقات تطبيق التعميـ  عمى لى التعرؼإدراسة ىدفت ب( 8102) المزيف وقاـ        
جامعات الفمسطينية مف وجية نظر الطمبة، وسبل الحد منيا في ضوء بعض الإلكتروني في ال

مف طمبة الكميات الإنسانية والتطبيقية  طالباً  (820) مفعينة الدراسة ، وقد تكونت المتغيرات
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استخداـ المنيج الوصفي  ، حيث تـفي الجامعة الإسلامية وجامعة الأمة بمحافظات غزة
وقد ترتبت المعوقات مف  ( فقرة،22مكونة مف )كأداة لمدراسة وال ستبانةلاا ، واعتماد التحميمي

كبر حجـ المنياج الجامعي يجعل الأستاذ الجامعي وجية نظر الطمبة تنازلياً كما يأتي: معوؽ 
معوؽ اعتقاد البعض بأف التعميـ الإلكتروني بالدرجة الأولى، يمييا  لى التعمـ التقميديإيميل 

ثـ قمة عدد الأجيزة بما يتناسب مع عدد الطمبة  معوؽ  يميو، دريسيمغي دورىـ في عممية الت
، وأخيراً معوؽ عدـ التعاوف بيف الجامعات في تبادؿ الخبرات لتطوير التعميـ الإلكتروني معوؽ 

جود كما توصمت الدراسة إلى و  نشغاؿ الطمبة في مواقع ليس ليا علاقة بالتعميـ الالكتروني.ا
متوسطات تقديرات عينة الدراسة لمعوقات تطبيق التعميـ يف بفروؽ ذات دلالة إحصائية 

الإلكتروني في الجامعات الفمسطينية حسب متغير نوع التعميـ )تقميدي، مفتوح( لصالح التعميـ 
، الكميةو الجنس،  اتمتغير إحصائية تبعاً ل توجد فروؽ ذات دلالة لاالمفتوح، في حيف 

 التخصص.و 
دراسػة ىػدفت إلػى التعػرؼ تحػديات الػتعمـ الالكترونػي،   Ialam etal(8102وتناوؿ )        

( 826ولتحقيق ذلؾ أتبػع المػنيج الوصػفي التحميمػي، وتػـ اختيػار عينػة عشػوائية مكونػة مػف )
معممػػا ومعممػػة مػػف المحافظػػات الفمسػػطينية، تكونػػت أداة الدراسػػة والمتمثمػػة فػػي اسػػتبانة مػػف 

منيػػػاج الفمسػػػطيني ل ومجػػػاؿ المعمػػػـ ( فقػػػرة موزعػػػة عمػػػى ثػػػلاث مجػػػالات ىػػػي: مجػػػاؿ ال02)
الفمسػػطيني والتػػدريب الإليكترونػػي ل ومجػػاؿ البنيػػة التقنيػػة الفمسػػطينية والعلاقػػة مػػع مؤسسػػات 
المجتمػع المػدني ل تػـ التحقػق مػف صػدؽ الأداة وثباتيػا وتوصػمت الدراسػة الػى عػدة نتػائج مػػف 

تروني ضمف مرجعيػة واحػدة أىميا: حاجة المعمميف الماسة لمتدريب عمى منصات التعميـ الإليك
، حيػػػث أف تعػػػدد المنصػػػات التعميميػػػة الإليكترونيػػػة جػػػاء مربكػػػا لممعممػػػيف بدرجػػػة كبيػػػرة وفػػػق 

%( بالإضافة لمحاجة لخطة واضػحة لػدعـ الطمبػة 21لاستجاباتيـ لأداة الدراسة بنسبة تقارب )
لمعممػيف والمعممػات الأقل حظا والذيف تأثروا سمبا خلاؿ الجائحة ، كما أنو لا توجد فروؽ بػيف ا

 في تحديد واقع التعميـ الالكتروني في فمسطيف خلاؿ جائحة كورونا. 
براىيـ كما قاـ          واقع  ( بدراسة ىدفت إلى الوقوؼ عمى8181)كل مف عبد المحسف وا 

في ظل الأزمات ) جائحة كورنا ( قدمت ىذه الدراسة  ومعوقات استخدامو التعميـ الإلكتروني
كتروني في ت التي تواجو تطبيق التعميـ الالالتحدياالتعميـ الالكتروني وأىـ  وؿ إطار نظري ح

أداة لإعداد  الوصفي التحميميفي ظل الأزمات تـ استخداـ المنيج  بالعراؽمؤسسات التعميـ 
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التي  المعوقاتالدراسة ، حيث تناوؿ عرض لمكل المفاىيـ النظرية لمتعميـ الإليكتروني ، وأىـ 
دامو بشكل عاـ ، وتوصمت الدراسة الى نتائج أىميا عدـ وجود التشريعات تواجو استخ

أوصت ، والقوانيف والموائح اللازمة لاستخداـ ىذه التقنيات وضعف البنية التحتية اللازمة 
التشريعات والقوانيف والموائح مف قبل وزارة التربية والتعميـ العالي والتي  وضعالدراسة بضرورة 
لتي ستواجو استخداـ راسات المسح الشاممة لتحديد الصعوبات والتحديات اتمكف مف إجراء د

كتروني ضمف مخططاتيا سسات التعميمية دمج التعميـ الإلكتروني حتى تتيح لممؤ التعميـ الإل
 المستقبمية وفق رؤية واضحة ومحددة مسبقا . 

  االحل الإبداعي للنشكلات المحور الجاني: دراسات تناالت العلاق  بين ما اراء المعرف  الإبداعي

 التدريسي .

دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى تأثير ما وراء المعرفة  Aurah et al (2011)أجري         
( تمميذا وتمميذة بالمرحمة الابتدائية. طبق عمى 021في حل المشكلات لدى عينة تكونت مف )

توصمت النتائج إلى أف ما عينة البحث استبياف ما وراء المعرفة ومقياس حل المشكلات. و 
 وراء المعرفة يعد منبئاً جيداً بالقدرة عمى حل المشكلات.

دراسة ىدفت إلى الكشف عف تاثير التحفيز ما وراء  Aurah (2013)كما أجري        
المعرفي ومعتقدات فعالية الذات عمى حل المشكلات الابداعي. وتكونت عينة الدراسة مف 

( طالباً وطالبة كعينة 22( مدرسة ثانوية بكينيا. تـ اشتراؾ )02)  ( طالباً وطالبة في8022)
فرعية في مقابلات جماعية لدراسة خبراتيـ أثناء الدراسة لمتأكيد عمى البيانات الكمية. تـ 

الإحصاءات الوصفية، تحميل التبايف، معاملات الارتباط، )     إجراء الأساليب الإحصائية 
أظيرت النتائج أف المحفزات ما وراء المعرفية كاف ليا تأثيرات  وتحميل الانحدار المتعدد(.

إيجابية دالة إحصائياً عمى قدرة الحل الإبداعي لممشكلات لدى الطمبة ، وتوسطت فعالية الذات 
 العلاقة بيف التحفيز ما وراء المعرفي والحل الإبداعي لممشكلات.

دراسة الوعي ما وراء المعرفي   بدراسة ىدفت إلى Bekdemir et al (2016)وقاـ       
واتجاىات الطمبة المعمميف بالمرحمة الثانوية نحو حل المشكلات الرياضية والعلاقة بينيما. 

( طالباً معمماً مف الذكور والإناث. وظيرت نتائج الدراسة أف الوعي 862تكونت العينة مف )
جاىاتيـ نحو حل المشكلات ما وراء المعرفي لدى الطمبة المعمميف لمادة الرياضيات ، وات
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الرياضية كانوا مرتفعيف بشكل عاـ. كما تبيف وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف الوعي ما وراء 
 المعرفي والاتجاه نحو حل المشكلات.

تأثير المشاعر ما وراء المعرفية  Puente- Diaz et al (2018)دراسة  وتناولت        
كمؤشر لمقدرة  –عمى فعالية الذات الإبداعية  –بداعية كأحد مكونات ما وراء المعرفة الإ –

( شخصاً 202وعددىـ ) الإبداعية. ولقياس المشاعر ما وراء المرعفية طمب مف المفحوصيف 
عاماً وانحراؼ معياري   22.15عاماً بمتوسط عمري قدره =  62،  02تتراوح أعمارىـ بيف 

أف يتذكروا ويكتبوا موقفيف لغمى ثلاثة  يدرسوف إدارة الأعماؿ بالجامعة( عشوائياً  2122= 
مواقف في حياتيـ قاموا فييا بتوليد أفكار جديدة ومفيدة ساعدت في حل مشكمة ما. وأتـ 
المفحوصوف ميمة تفكير تباعدي تتضمف سؤالًا يقيس سيولة التذكر كمؤشر لممشاعر ما 

وراء المعرفية عمى كل  وراء المرعفية. وأوضحت النتائج وجود تاثير غير مباشر لممشاعر ما
مف الإبداعية الكامنة والاستمتاع بالميمة؛ أي أنو يوجد تأثير غير مباشر لما وراء المعرفة 

 الإبداعية عمى الحل الإبداعي لممشكلات.
 على الدراسات السابك : التعليل

بالحداثة حيث أف جميعيا تراوحت  الباحثيفعتمدت عمييا اتمتاز الدراسات السابقة التي  .0
 .(2004-8181بيف ) ما

  ولت ادراسات تن ، حيث اشتممت عمىعمى التنويع في الدراسات السابقة الباحثيف حرص .8
التي  الأكاديمية والنفسية صعوباتالوالمشكلات و التحديات واقع التعميـ البالكتروني وأىـ 

  Coona (2007)مثل دراسة تواجو طمبة الجامعة والطمبة المعمميف في التعميـ عف بعد
 (، ودراسة8108ودراسة العمايرة وآخروف ) ،(8101ىلاؿ وعبد الجبار)دراسة و  ،

براىيـودراسة  Islam et al (2015ودراسة ) ،(8102) المزيف  عبد المحسف وا 
اىتمت بالكشف عف تأثير كل مف الجنس والعمر والخبرة والتخصص  وأخرى  ،(8181)

، Koohang (2004ثل دراسة )مفي الاتجاه نحو التعمـ الالكتروني مثل دراسة 
واىتمت دراسات اخرى بالكشف عف العلاقة بيف ما وراء المعرفة الإبداعية والحل 

 Aurah et alالإبداعي لممشكلات التدريسية ولكف ليس بشكل صريح مثل دراسة   
،  Bekdemir etal (2016)، ودراسة  Aurah (2013)، ودراسة    (2011)
 . Pueente- Diez etal (2018)ودراسة 
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 .منيج المستخدـ وىو المنيج الوصفيمع الدراسات السابقة في ال البحث الحاليتشابو  .2
 .أدوات البحثوفي تطوير  ،المنيجية في مف الدراسات السابقة استفاد البحث الحالي .2

 :فراض البحح

بناءً عمى نتائج البحوث والدراسات السابقة، سعى البحث لمتحقق مف قبوؿ أو   
 التالية: رفض الفروض

( بيف متوسطات درجات الذكور 1.12توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
 التحديات الأكاديمية والنفسية. مقياس والاناث في

( بيف متوسطات درجات 1.12توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -
التحديات الأكاديمية  ياسمق الأحياء( في –الكيمياء  –الطلاب تخصص) الفيزياء 

 والنفسية.
 يوجد تأثير مباشر لما وراء المعرفة الابداعية عمى الحل الابداعي لممشكلات التدريسية. -
يوجد تأثير غير مباشر لما وراء المعرفة الإبداعية عمى الحل الإبداعي لممشكلات  -

يطيف لدى الطمبة التدريسية في ظل وجود التحديات الأكاديمية والنفسية كمتغيريف وس
 المعمميف تخصص العموـ.

 

 إدراءات البحح:

التحديات الأكاديمية دور البحث المنيج الوصفي في دراسة  استخدـ: منيج البحث -
الحل الإبداعي عمى  ما وراء المعرفة الإبداعيةفي تأثير  كمتغيريف وسيطيف والنفسية

التأثير المباشر وغير  طبيعةعمى باعتباره المنيج الملائـ لمتعرؼ  لممشكلات التدريسية
 المباشر بيف متغيرات البحث.

التربية الميدانية بالسنة تكوف مجتمع البحث مف جميع طمبة  :مجتمع البحث وعينتو -
أما عينة البحث فتكونت العينة . ـ8180/8188خلاؿ العاـ الدراسي الدراسية الرابعة 
ل 012كونت عينة البحث الأساسية مف لل طالباً وطالبةً، في حيف ت21الاستطلاعية مف ل

( تخصص 28( تخصص الفيزياء و)25) ،طالبةً ( 22)طالباً و( 20) ،طالباً وطالبةً 
( وانحراؼ معياري 80.22بمتوسط أعمار بمغ )( تخصص الأحياء، 22الكيمياء و)

(1.201.) 
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 أدوات البحث: -
 Academic and psychologicalل التحديات الأكاادميي  االنسسي  للتعليه عن بعد"مكياس 

challenges of distance learning (:يف)إعداد الباحث 
مقابمػػة شخصػػية مػػع بعػػض طمبػػة التربيػػة  بػػإجراء افلإعػػداد ىػػذا المقيػػاس قػػاـ الباحثػػ
كاديميػػة والنفسػػية التػػي واجيػػتيـ أثنػػاء التعمػػيـ عػػف الميدانيػػة بالكميػػة لتحديػػد أىػػـ التحػػديات الأ 

قيػػاس مػػف المقػػاييس العربيػػة والأجنبيػػة المنشػػورة فيمػػا يخػػص  مسػػح لعػػددبعػػد، كمػػا تػػـ عمػػل 
 Bol & Garner )مثػػل بحػػوث كػػل مػػف  التحػػديات الأكاديميػػة والنفسػػية لمتعمػػيـ عػػف بعػػد

تحػػديات لقيػػاس  بعػػديفوتػػـ تحديػػد  (،8180؛ كػػاظـ،  Islam etal ., 2015؛ 2011,
والتحػديات ، ديات الأكاديميػةالتحػالتي تـ اسػتخداميا فػي البحػث الحػالي وىػي:  التعميـ عف بعد

وعػدد عبػارات كػل بعػد مػف خػلاؿ الأوزاف النسػبية  البعػديفواعتمد الباحثاف في تحديػد ، النفسية
طمع الباحثاف عمييا وتـ الإشارة إلييا فػي بدايػة الفقػرة الحاليػة، اليذ الأبعاد في المقاييس التي 

وعػػعبػػارةل 82وصػػاغ الباحثػػاف ل ( عبػػارة لبعػػد التحػػديات 00س، )لبعػػدي المقيػػاتمثيميػػا  ي، ر 
، وي جػػاب عمييػػا باختيػػار اسػػتجابة واحػػدة مػػف ( عبػػارة لبعػػد التحػػديات النفسػػية08الأكاديميػػة، )

، خمسػػة احتمػػالات للاسػػتجابة ) موافػػق بشػػدة، موافػػق، إلػػى حػػد مػػا، غيػػر موافػػق، غيػػر موافػػق بشػػدة(
تػػػـ  ىػػػذه العبػػػارات ولمتأكػػػد مػػػف صػػػلاحية ( عمػػػى الترتيػػػب،0، 8، 2، 5،2وت عطػػػى الػػػدرجات )

، وقػػاـ الباحثػػاف حسػػاب الثبػػات والصػػدؽتػػـ تطبيقيػػا عمػػى عينػػة و عرضػػيا عمػػى الم حكمػػيف، 
 بالإجراءات الآتية: 

 عمػػى المقيػػاس لمكػػوني، والتعريفػػات الإجرائيػػة العبػػاراتالمحكمػػيف: تػػـ عػػرض  العػػرض عمػػى -
، العبػاراتعػض ، وفى ضوء آرائيـ تـ تعػديل صػياغة بي ( مف أساتذة عمـ النفس التربو 2)

قهةةةل لاناتقةةة    مػػػف: التحػػػديات النفسػػػية مكػػػوف ( ب06مثػػػل: تعػػػديل صػػػياغة العبػػػارة رقػػػـ )

ضةا  لاناتقة   لالاَضة َُل بةٍُ إلى:  لالاَض َُل بٍُ لانط نب ولالاصت ر فٍ ظم لانتاهُى عٍ باذ

الثػػاني التحػػديات  لممكػػوف  ةضػػافة عبػػار إوتػػـ  ،لانط نةةب ولالاصةةت ر فةةٍ ظةةم لانتاهةةُى عةةٍ باةةذ 
مقيػاس الليصػبح   أشاش ب نتىتش أثُ ء يت بال لالأصت ر نةٍ فةٍ لانة ةل لالافتشلاضةُل النفسية:

التحػػػديات الأكاديميػػػة والتحػػػديات  مكػػػونيتقػػػيس  عبػػػارة( 82بعػػػد التحكػػػيـ مكونػػػاً مػػػف )
   .النفسية
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تػػـ تطبيػػق المقيػػاس )فػػى  الأولػػى:الطريقػػة  :مػػاى بطػػريقتيف)أ( حسػػاب صػػدؽ المقيػػاس: وتػػـ  
( طالػػػب 21والمكونػػػة مػػػف ) حسػػػاب الثبػػػات والصػػػدؽى عينػػػة صػػػورتو بعػػػد التحكػػػيـ( عمػػػ

الػذي  لممكػوف والػدرجات الكميػة  عبػارة، وح سبت معاملات الارتبػاط بػيف درجػات كػل وطالبة
مػػف الدرجػػة الكميػػة فػػى كػػل مػػرة(، وكانػػت جميػػع  العبػػارةتنتمػػي إليػػو )مػػع حػػذؼ درجػػة 

لمكػػوف التحػػديات  (1.222، 1.222 )انحصػػرت بػػيفو معػػاملات الارتبػػاط دالػػة إحصػػائياً 
، وىػػذا يػدؿ عمػى: صػػدؽ لمكػػوف التحػديات النفسػية (1.201، 1.222 الأكاديميػة وبػيف)

: بػػإجراء التحميػػل العػػاممي الاستكشػػافي بطريقػػة المكونػػات الثانيػػةالطريقػػة و . عبػػارة( 82)
 والتػػػػػدوير المتعامػػػػػد بطريقػػػػػة الفاريمػػػػػاكس Principal Componentالأساسػػػػػية 
Varimaxالتحػػديات : يىػػ عػػامميفج أف مفػػردات المقيػػاس تتشػػبع عمػػى ، وأظيػػرت النتػػائ
، تحػديات التعمػيـ عػف بعػد%( مػف تبػايف 26.22، فسّرت )والتحديات النفسية، الأكاديمية

 .لمكونات تحديات التعميـ عف بعدوىي نسبة مرتفعة تشير إلى الصدؽ العاممي 
مقيػاس عبػارات ثبػات حسػاب  ( حساب ثبات المقياس: تـ حساب ثبات المقياس مػف خػلاؿب) 

حيث تـ حساب معامل لألفا كرونبػاخل )فػي  ؛التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد
 ، (0.927) تسػػاوي  قيمػػة معامػػل ألفػػا لممقيػػاس ككػػل وكانػػت (،العبػػارةحػػاؿ حػػذؼ درجػػة 

، وقيمػػة معامػػل ألفػػا  )1.282وقيمػػة معامػػل ألفػػا لمكػػوف التحػػديات الأكاديميػػة يسػػاوي )
( 82وكانػػت قػػيـ معػػاملات ألفػػا لػػػػ )( 1.512لتحػػديات النفسػػية يسػػاوي       ) لمكػػوف ا
. وىػى عبػارة( 82، وىػذا يػدؿ عمػى ثبػات )لممقيػاس ككػلأقػل مػف معامػل ألفػا العػاـ  عبارة

مػػف الإجػػراءات السػػابقة تأكػػد  .اتػػومعػػاملات مرتفعػػة تػػدؿ عمػػى ثبػػات المقيػػاس ككػػل ومكون
فػػي صػػورتو النيائيػػة )المكػػوف  كاديميػػة والنفسػػيةالتحػػديات الأ لمبػػاحثيف صػػلاحية مقيػػاس 

كمػا  بعػدكػل  عبػارات(، وبيػاف أرقػاـ 0)ممحق  يلمتطبيق في البحث الحال (عبارة 82مف: 
 في الجدوؿ التالي:
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 لانتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل نهتاهُى عٍ باذبُ ٌ أسق و وعذد عب سلا  يكىَ   يقُ س 

 لاناذد أسق و لاناب سلا  لانباذ

 66 66 -66 -6 -6 -7 -0 -6 -6 -6 -6 -6 لانتةذَ   لالأك دًَُل

-66-66-66-66-66-67 -60 -66 -66 -66 -66 لانتةذَ   لانُفضُل

66-66 

66 

 66 (66( حتً )6يٍ ) لانًقُ س ككم

 

 (:يف)إعداد الباحث Creative meta cognitionل ما اراء المعرف  الإبداعي "مكياس 
بػإجراء مسػح لعػدد مػف المقػاييس العربيػة والأجنبيػة  افالباحثػ لإعداد ىذا المقياس قاـ

 & Anderson)مثػل بحػوث كػل مػف  ما وراء المعرفػة الإبداعيػةقياس المنشورة فيما يخص 
Haney,2020  ؛ 8181وخريبو، السباعي؛ Koloi-Powers 2018)،  ونظرا لقمػة تػوافر

تقػػػيس مػػػا وراء المعرفػػػة   -فػػػي حػػػدود إطػػػلاع البػػػاحثيف  –أي مقػػػاييس عربيػػػة أو اجنبيػػػة 
 المعرفػة الذاتيػةمػا وراء  : مػاوى مػا وراء المعرفػة الإبداعيػةلقيػاس  بعػديفتـ تحديد الإبداعية، 
، واعتمػػد الباحثػػاف فػػي تحديػػد البعػػديف وعػػدد الإبداعيػػة المعرفػػة الموقفيػػةمػػا وراء ، الإبداعيػػة

التػػي اطمػػع  القميمػػة اييسمقػػعبػػارات كػػل بعػػد مػػف خػػلاؿ الأوزاف النسػػبية ليػػذيف البعػػديف فػػي ال
وعػػػى تمثيميػػػا موقفػػػاً تدريسػػػياً  (06)وصػػػاغ الباحثػػػاف ، الباحثػػػاف عمييػػػا لمكونػػػات عمميػػػة ، ر 
( 2المعرفػة الذاتيػة، )مػا وراء ( موقفػاً تدريسػيا لبعػد 2بعػد( بمعػدؿ ) -أثنػاء –التدريس ) قبػل 

أربعػة واحػدة مػف  موقػفر ، وي جػاب عمييػا باختيػاالمعرفػة الموقفيػة ما وراء موقفا  تدريسياً لبعد
مواقػػف تعبػػر عػػف العلاقػػة بػػيف مسػػتوى الثقػػة لػػدى الطالػػب المعمػػـ فػػي أداء الميمػػة التدريسػػية 

 والأداء الثقػػػة المرتفعػػػة: وتػػػؤدي إلػػػى أربعػػػة احتمػػػالات والمسػػػتوى الفعمػػػي لػػػلأداء التدريسػػػي
)  المػػػنخفض، والثقػػػة المرتفعػػػة والأداء التدريسػػػي ) انتظػػػاـ مرتفػػػع دقيػػػق( التدريسػػػي المرتفػػػع

) الانتقػػاص ، والثقػػة المنخفضػػة والأداء التدريسػػي المرتفػػع المبالغػػة غيػػر الدقيقػػة فػػي التقػػدير(
) انتظػػاـ مػػنخفض  ، والثقػػة المنخفضػػة والأداء التدريسػػي المػػنخفض غيػػر الػػدقيق فػػي التقػػدير(

تػـ  ىػذه العبػاراتولمتأكػد مػف صػلاحية  ( عمػى الترتيػب،0، 8، 2،2، وت عطى الػدرجات ) دقيق(
   مف خلاؿ ما يمي:، حساب الثبات والصدؽتـ تطبيقيا عمى عينة و عرضيا عمى الم حكميف، 

مػا وراء المعرفػة لبعػدي ، والتعريفػات الإجرائيػة المقيػاسالمحكمػيف: تػـ عػرض  العرض عمػى -
، وفػى ضػوء والمناىج وطرؽ التدريس ( مف أساتذة عمـ النفس التربوى 2) عمى الإبداعية



 م5255 سبتمبر-5ج–( 222عدد )   ...                                     التحديات الأكاديمية والنفسية للتعليم

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 066 - 

مػا وراء ليصػبح مقيػاس ، المواقػفتعػديل صػياغة بعػض وقفاً واحػداً ، و حذؼ م آرائيـ تـ 
   .عبارة( 02بعد التحكيـ مكوناً مف ) المعرفة الإبداعية

تـ تطبيػق المقيػاس )فػى صػورتو حيث  الأولى :ماى بطريقتيف)أ( حساب صدؽ المقياس: وتـ  
سػبت معػاملات الارتبػحسػاب الثبػات والصػدؽبعد التحكيـ( عمى عينة  اط بػيف درجػات ، وح 

مػف الدرجػة الكميػة فػى  الموقػف)مع حذؼ درجة  لممقياس ككلوالدرجات الكمية  موقفكل 
، 1.255كػػػل مػػػرة (، وكانػػػت جميػػػع معػػػاملات الارتبػػػاط دالػػػة إحصػػػائياً  )انحصػػػرت بػػػيف 

: بػػػػإجراء التحميػػػػل العػػػػاممي الثانيػػػػةو . عبػػػػارة( 02(، وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى: صػػػػدؽ )1.220
والتػدوير المتعامػد  Principal Componentات الأساسػية الاستكشافي بطريقػة المكونػ

المقيػػػاس تتشػػػبع عمػػػى  عبػػػارات، وأظيػػػرت النتػػػائج أف Varimax بطريقػػػة الفاريمػػػاكس
%( 26.22، فسّػػرت )مػػا وراء المعرفػػة الموقفيػػة، مػػا وراء المعرفػػة الذاتيػػة: مػػاى عػػامميف

الصػدؽ العػاممي لبعػدي  ، وىي نسبة جيػدة تشػير إلػىما وراء المعرفة الإبداعيةمف تبايف 
 .ما وراء المعرفة الإبداعية

مقيػاس  مواقػفثبػات حسػاب  حساب ثبات المقياس: تـ حساب ثبات المقياس مػف خػلاؿ( ب) 
حيث تػـ حسػاب معامػل لألفػا كرونبػاخل )فػي حػاؿ حػذؼ درجػة  ؛ما وراء المعرفة الإبداعية

وقيمػة معامػل ألفػا  ، (0.915) تسػاوي  قيمة معامػل ألفػا لممقيػاس ككػل وكانت (،الموقف
لبعػد مػا وراء المعرفػة ، وقيمة معامل ألفا  )1.262يساوي )ما وراء المعرفة الذاتية لبعد 

أقػل مػف معامػل ألفػا  موقفاً ( 02وكانت قيـ معاملات ألفا لػػ )( 1.252)  الموقفية يساوي 
رتفعػػة . وىػى معػػاملات مموقفػػاً تدريسػػياً ( 02، وىػذا يػػدؿ عمػػى ثبػات )لممقيػػاس ككػػلالعػاـ 

مػػف الإجػػراءات السػػابقة تأكػػد لمبػػاحثيف صػػلاحية  .وأبعػػادهتػػدؿ عمػػى ثبػػات المقيػػاس ككػػل 
( لمتطبيػق موقفػاً  02في صورتو النيائية )المكوف مف:  ما وراء المعرفة الإبداعيةمقياس 

 .(8)ممحق  يفي البحث الحال
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 عُلي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلايقُ س أبا د  يىلاق بُ ٌ أسق و وعذد 

 لاناذد أسق و لانًىلاق  لانًىق  لانتذسَضٍ لالأبا د

ي  وسلاء لانًاشفل 

 لانزلاتُل لالإبذلاعُل

 قبم لانتذسَش

 أثُ ء لانتذسَش

 باذ لانتذسَش

 (6( إنً )6يٍ )

 (6( إنً )6يٍ )

 (7( إنً )0يٍ )

7 

ي  وسلاء لانًاشفل 

 لانًىقفُل لالإبذلاعُل

 قبم لانتذسَش

 أثُ ء لانتذسَش

 باذ لانتذسَش

 (6( إنً )6يٍ )

 (0( إنً )6يٍ )

 (6( إنً )7يٍ )

6 

أثُ ء  -) قبم لانتذسَش لانًقُ س ككم

 باذ لانتذسَش( -لانتذسَش

 66 (66( إنً )6يٍ )

 Creative solving of teaching Problems "الحل الإبداعي للنشكلات التدريسي "مكياس 

 (:يف)إعداد الباحث
المقػاييس العربيػة والأجنبيػة  بػإجراء مسػح لعػدد مػف افلإعداد ىذا المقياس قاـ الباحثػ

 كػػػل مػػػف دراسػػػاتمثػػػل  الحػػػل الإبػػػداعي لممشػػػكلات التدريسػػػيةقيػػػاس المنشػػػورة فيمػػػا يخػػػص 
(Aurah,2013  ; ، الحػل لقيػاس  ثلاثة أبعادوتـ تحديد ، )8116توفيق ،  ; 8102الحربي

المرتبطػة توليػد البػدائل ، تعريف وفيػـ المشػكمة التدريسػيةوىي:  الإبداعي لممشكلات التدريسية
، واعتمد الباحثاف فػي التخطيط والتنفيذ واتخاذ القرار المرتبط بحل لمشكمة، بالمشكمة التدريسية

وعدد عبارات كل بعد مف خلاؿ الأوزاف النسبية ليػذ الأبعػاد فػي المقػاييس  الثلاثةتحديد الأبعاد 
ل 82وصػػاغ الباحثػػاف لالتػي اطمػػع الباحثػاف عمييػػا وتػػـ الإشػارة إلييػػا فػي بدايػػة الفقػػرة الحاليػة، 

وعػػػى تمثيميػػػا عبػػػارة  أربػػػع، وي جػػػاب عمييػػػا باختيػػػار اسػػػتجابة واحػػػدة مػػػف الثلاثػػػة للأبعػػػاد، ر 
، 8، 2،2، لا تنطبػق تمامػاً، وت عطػى الػدرجات )، إلى حػد مػا  استجابات: تنطبق تماماً، تنطبق

تػـ تطبيقيػا و تػـ عرضػيا عمػى الم حكمػيف،  ىذه العبػاراتولمتأكد مف صلاحية  ( عمى الترتيب،0
 ، وقاـ الباحثاف بالإجراءات الآتية: حساب الثبات والصدؽعمى عينة 

مقيػػاس  لأبعػػاد، والتعريفػػات الإجرائيػػة عبػػارات المقيػػاسالمحكمػػيف: تػػـ عػػرض  العػػرض عمػػى -
والمنػاىج  ( مػف أسػاتذة عمػـ الػنفس التربػوى 2) عمػى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسػية

، وتعػديل صػياغة بعػض العبػارات، إضػافة عبارتػافائيػـ تػـ ، وفى ضػوء آر وطرؽ التدريس
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 عبػارة( 85بعػد التحكػيـ مكونػاً مػف ) الحل الإبػداعي لممشػكلات التدريسػيةليصبح مقياس 
   .الأبعاد الثلاثة لممقياستقيس 

سػبت معػاملات الارتبػاط بػيف حيػث  الأولػى :مػاى بطػريقتيف)أ( حساب صػدؽ المقيػاس: وتػـ   ح 
مػف الدرجػة الكميػة(،  العبػارة)مػع حػذؼ درجػة  لممقيػاسدرجات الكمية وال عبارةدرجات كل 

(، وىػذا 1.221، 1.881وكانت جميع معاملات الارتبػاط دالػة إحصػائياً  )انحصػرت بػيف 
بػػػإجراء التحميػػل العػػػاممي الاستكشػػػافي بطريقػػػة  الثانيػػػةو . عبػػارة( 85يػػدؿ عمػػػى: صػػػدؽ )
 ر المتعامػد بطريقػة الفاريمػاكسوالتػدوي Principal Componentالمكونػات الأساسػية 

Varimax تعريػف : يىػ عوامػل ثلاثػة، وأظيرت النتائج أف مفردات المقياس تتشبع عمى
وفيـ المشكمة التدريسية، وتوليد البدائل المرتبطة بالمشػكمة التدريسػية، التخطػيط والتنفيػذ 

مقيػػاس  %( مػػف تبػػايف22.88، فسّػػرت )واتخػػاذ القػػرار المػػرتبط بحػػل المشػػكمة التدريسػػية
، وىي نسبة مرتفعة تشير إلى الصػدؽ العػاممي لأبعػاد الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية

 .مقياس الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية
 حساب ثبات المكياس: 

عبػػارات مقيػػاس الحػػل الإبػػداعي ثبػػات حسػػاب  تػػـ حسػػاب ثبػػات المقيػػاس مػػف خػػلاؿ  
 (،الموقػففػا كرونبػاخل )فػي حػاؿ حػذؼ درجػة حيث تـ حسػاب معامػل لأل لممشكلات التدريسية؛

وقيمة معامل ألفا لبعد تعريػف وفيػـ  ، (0.924) تساوي  قيمة معامل ألفا لممقياس ككل وكانت
، وقيمػػػة معامػػػل ألفػػػا لبعػػػد توليػػػد البػػػدائل المرتبطػػػة  )1.222المشػػػكمة التدريسػػػية يسػػػاوي )
التخطػيط والتنفيػذ اتخػاذ القػرار  (، وقيمة معامل ألفا لبعػد1.202بالمشكمة التدريسية يساوي ) 

أقػل  عبػارة( 85وكانػت قػيـ معػاملات ألفػا لػػػ )( 1.222المرتبط بالمشكمة التدريسػية يسػاوي ) 
. وىػى معػاملات مرتفعػة عبػارة( 85، وىػذا يػدؿ عمػى ثبػات )لممقياس ككلمف معامل ألفا العاـ 

لمبػاحثيف صػلاحية مقيػاس  مػف الإجػراءات السػابقة تأكػد .وأبعػادهتدؿ عمى ثبات المقيػاس ككػل 
( لمتطبيػػق عبػػارة 85فػػي صػػورتو النيائيػػة )المكػػوف مػػف: الحػػل الإبػػداعي لممشػػكلات التدريسػػية 

 .(2)ممحق  يفي البحث الحال
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 بُ ٌ أسق و وعذد عب سلا  أبا د يقُ س لانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت  لانتذسَضُل

 لاناذد لاناب سلا أسق و  لالأبا د

 7 (7) إنً( 6يٍ ) كهل لانتذسَضُلتاشَ  وفهى لانًش

تىنُذ لانبذلائم لانًشتبطل ب نًشكهل 

 لانتذسَضُل

 66 (66) إنً( 6يٍ )

لانتخطُط ولانتُفُز ولاتخ ر لانقشلاس 

 لانًشتبط بةم لانًشكهل لانتذسَضُل

 66 (66) إنً( 66يٍ )

 66 (66) إنً( 6يٍ ) لانًقُ س ككم
 

 الأساليب الإحصائي :  -

( في إجراءات ثبات AMOS v.25(، و)SPSS v.25تـ استخداـ برنامجي )
( SPSSوصدؽ أدوات البحث والتحقق مف قبوؿ أو رفض فروضو؛ حيث تـ استخداـ برنامج )

في حساب قيمة معامل ألفا كرونباخ، والتكرارات والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
مؤشرات جودة ( في حساب AMOS v.25ومعاملات الارتباط، بينما تـ استخداـ برنامج )

جراء تحميل المسار، وحساب قيـ التأثير المباشر وغير المباشر بيف متغيرات  المطابقة، وا 
 البحث.
 :امناقشتها اتسسيرها البححنتائج 

ىػػل تختمػػف  عمػػى أنػػو ل الأوؿ السػػؤاؿ: يػػنص لمبحػػث الإداباا  علااى السااوال الأالنتااائج 
ؼ كػل مػف النػوع ، والتخصػص الدراسػي، التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعمػيـ عػف بعػد بػاختلا

ودرجات ما وراء المعرفة الإبداعية، ودرجػات الحػل الابػداعي لممشػكلات التدريسػية لػدى الطمبػة 
؟ اختبػار )ت( لدراسػة الفػروؽ حساب  تـوللإجابة عمى ىذا السؤاؿ ل.  المعمميف تخصص العموـ

لدراسػػة الفػػروؽ بػػيف  الاتجػػاهأحػػادي  بػػيف مجمػػوعتيف مسػػتقمتيف، وتػػـ اسػػتخداـ تحميػػل التبػػايف
 ، والجدوؿ التالي يوضح النتائج:أكثر مف مجموعتيف
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 َت ئح لاختب س) ( نذلانل لانفشوق بٍُ يتىصط   دسخ   لانزكىس ولالاَ ث فٍ يقُ س لانتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل 

لانًقُ س / 

 لانباذ
 لانًتىصط ٌ لانُىع

لالاَةشلاف 

 لانًاُ سٌ
 نذلانليضتىي لا قًُل ) ( 

لانتةذَ   

 لالأك دًَُل

 66 6 66 66 66 ركش
6 667 6 66 

 60 7 66 66 67 أَثً

لانتةذَ   

 لانُفضُل

 666 6 67 66 67 60 66 ركش

 
6 66 

 66 6 66 66 67 أَثً

عند مستوى يتضح مف نتائج الجدوؿ السابق أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 
ذكور والاناث في التحديات الأكاديمية لصالح الإناث، درجات البيف متوسطات ( 1.12دلالة )

توجد فروؽ حيث كانت متوسطات درجات الإناث أعمى مف متوسطات درجات الذكور، كما 
درجات الذكور والاناث في بيف متوسطات ( 1.10عند مستوى دلالة )ذات دلالة احصائية 

لإناث أعمى مف متوسطات التحديات النفسية لصالح الإناث، حيث كانت متوسطات درجات ا
 درجات الذكور. 

 (6خذول )

أحُ ء( فٍ يقُ س لانتةذَ    –كًُُ ء  –تةهُم لانتب ٍَ أح دٌ لالاتد ِ نهفشوق بٍُ لانتخ ص ) فُزَ ء َت ئح  

 لالأك دًَُل ولانُفضُل نهتاهُى عٍ باذ

يدًىع  ي ذس لانتب ٍَ لانًتغُشلا 

 لانًشبا  

دسخ   

 لانةشَل

يتىصط 

 لانًشبا  

ي يضتى قًُل ف

 لانذلانل

لانتةذَ   

 لالأك دًَُل

 بٍُ لانًدًىع  

دلاخم 

 لانًدًىع  

 لانًدًىع

666 667 

0676 666 

0706 766 

6 

666 

667 

666 666 

06 006 

6 666 6 66 

لانتةذَ   

 لانُفضُل

 بٍُ لانًدًىع  

دلاخم 

 لانًدًىع  

 لانًدًىع

766 766 

66666 666 

66666 666 

6 

666 

667 

606 676 

667 666 

6 666 6 66 

عند مستوى مف نتائج الجدوؿ السابق أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية يتضح 
 –الكيمياء  –تخصص ) الفيزياء  الطمبة المعمميفدرجات بيف متوسطات ( 1.12دلالة )

الطمبة حيث كانت متوسطات درجات  ،الأكاديمية والنفسيةكل مف التحديات في الاحياء( 
الطمبة المعمميف تخصص الكيمياء ت درجات أعمى مف متوسطا المعمميف تخصص الفيزياء
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ولتحديد أوجو الفروؽ بيف التخصصات الثلاثة تـ حساب اختبار شيفيو لممقارنات . والأحياء
 المتعددة:

 ( 0خذول )

أحُ ء( فٍ يقُ س لانتةذَ   لالأك دًَُل  –كًُُ ء  –لاختب س شُفُّ نهفشوق بٍُ لانتخ ص ) فُزَ ء َت ئح 

 ولانُفضُل نهتاهُى عٍ باذ

 يضتىي لانذلانل لانخطأ يتىصط لانًشبا   لانًدًىع   لانًتغُشلا 

 لانتةذَ   لالأك دًَُل

فُزَ ء           

 كًُُ ء             

 أحُ ء   

6 66 

6 66 

6 60 

6 76 

 غُش دلال

6 66 

كًُُ ء          

 فُزَ ء             

 أحُ ء 

-6 66 

6 66 

6 60 

6 66 

 غُش دلال

 غُش دلال

أحُ ء           

 فُزَ ء             

 كًُُ ء

-6 66 

-6 66 

6 76 

6 66 

6 66 

 غُش دلال

 لانتةذَ   لانُفضُل

فُزَ ء           

 كًُُ ء             

 أحُ ء

6 66 

0 67 

6 66 

6 66 

 غُش دلال

6 66 

كًُُ ء          

 فُزَ ء             

 أحُ ء

-6 66 

6 66 

6 66 

6 66 

 غُش دلال

 غُش دلال

أحُ ء           

 ُزَ ء             ف

 كًُُ ء

-0 67 

-6 66 

6 66 

6 66 

6 66 

 غُش دلال

 جدوؿ شيفيو ما يمي :مف نتائج  يتبيف
درجات الطمبة المعمميف تخصص  ) ذات دلالة احصائية بيف متوسطات لا توجد فروؽ  .0

 الفيزياء والكيمياء( في كل مف التحديات الأكاديمية والنفسية.
درجات بيف متوسطات ( 1.12عند مستوى دلالة ) ذات دلالة احصائيةتوجد فروؽ  .8

الطمبة المعمميف تخصص) الفيزياء والأحياء( في كل مف التحديات الأكاديمية والنفسية 
 لصالح تخصص الفيزياء.

درجات الطمبة المعمميف تخصص  ) ذات دلالة احصائية بيف متوسطات لا توجد فروؽ  .2
 اديمية والنفسية.الكيمياء والأحياء( في كل مف التحديات الأك
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ما طبيعة العلاقة  عمى أنو ل الثاني السؤاؿ: ينص للبحح الجانيالإداب  على السوال نتائج 
السببية بيف ما وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات التدريسية لدى الطمبة 

؟  معاملات الانحدارحساب  تـوللإجابة عمى ىذا السؤاؿ ل. المعمميف تخصص العموـ
ما تأثير  لدراسة (Amos v.25استخداـ البرنامج الاحصائي أموس )باللامعيارية والمعيارية 
، والجدوؿ التالي يوضح الحل الإبداعي لممشكلات التدريسيةعمى  وراء المعرفة الإبداعية

 النتائج:
 (:7خذول )

 عُل ولانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاهاتقل لانضببُل بٍُ يا يت  لالاَةذلاس لانتياُ سَل ن 

 للانًضتقه لا لانًتغُش
قًُل  لانًتغُش لانت بع

 لانتأثُش

 لانذلانل لانقًُل لانةشخل لانخطأ

ي  وسلاء لانًاشفل 

 لالإبذلاعُل

لانةم لالإبذلاعٍ 

 نهًشكت  لانتذسَضُل

6 666 6 676 6 666* 6 667 

      ( 66 6* دلانل إح  ئُ ً عُذ يضتىي )    
       

ما وراء ئج الجدوؿ السابق أف القيمة الحرجة لممتغير المستقل )يتضح مف نتا      
( تساوي الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية( عمى المتغير التابع )المعرفة الإبداعية

قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  مما يدؿ عمى أنيا( 0.56( وىذه القيمة أكبر مف )8.802)
الحل عمى  لما وراء المعرفة الإبداعية موجب وجود تأثير وىذا يشير إلى (،1.12دلالة )

 (.1.12عند مستوى دلالة ) الإبداعي لممشكلات التدريسية

 
نً  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل عهً لانةم )يا يت  لالاَةذلاس لانتياُ سَل( لانًب شش تأثُش لانَىضح  :(6شكم )

 (6) ًَىرج  لالإبذلاعٍ نهًشكت  لانتذسَضُل 
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 نً  وسلاء لانًاشفل عهً لانةم لالإبذلاعٍ  ))يا يت  لالاَةذلاس لانًاُ سَل(ش لانًب شش(: َىضح لانتأث6ُشكم )

 نهًشكت  لانتذسَضُل

 الانحػدارفػي حالػة معػاملات  أف قيمة التأثير المباشػر السابق الشكليتضح مف نتائج 
تسػػػاوي  لمػػػا وراء المعرفػػػة الإبداعيػػػة عمػػػى الحػػػل الإبػػػداعي لممشػػػكلات التدريسػػػية اللامعياريػػػة

وقيمػػػة التػػػأثير المباشػػػر فػػػي حالػػػة  ،( 1.12عنػػػد مسػػػتوى ) دالػػػة إحصػػػائياً وىػػػي  ( 1.21)
معػػػاملات الانحػػػدار المعياريػػػة لمػػػا وراء المعرفػػػة الإبداعيػػػة عمػػػى الحػػػل الإبػػػداعي لممشػػػكلات 

(، ممػا يػدؿ عمػى وجػود 1.12( وىي قيمة دالة عنػد مسػتوى دلالػة )1.80التدريسية يساوي )
. وبػػذلؾ فػػة  الإبداعيػػة عمػػى الحػػل الإبػػداعي لممشػػكلات التدريسػػيةتػػأثير مباشػػر لمػػا وراء المعر 

   .لمبحث الخامسالفرض قبوؿ تحقق 
مػػا طبيعػػة  عمػػى أنػػو ل الأوؿ السػػؤاؿيػػنص نتااائج الإداباا  علااى السااوال الجالااح للبحااح:  

العلاقػػة السػػببية بػػيف مػػا وراء المعرفػػة الابداعيػػة والحػػل الابػػداعي لممشػػكلات فػػي ظػػل وجػػود 
كاديميػػػة والنفسػػػية لمتعمػػػيـ عػػػف بعػػػد كمتغيػػػريف وسػػػيطيف لػػػدى الطمبػػػة المعممػػػيف التحػػػديات الأ 

؟ حسػػػاب معػػػاملات الانحػػػدار اللامعياريػػػة  تػػػـوللإجابػػػة عمػػػى ىػػػذا السػػػؤاؿ ل.  تخصػػػص العمػػػوـ
تػػػأثير مػػػا وراء  لدراسػػػة (Amos v.25والمعياريػػػة باسػػػتخداـ البرنػػػامج الاحصػػػائي أمػػػوس )

ي لممشكلات التدريسية في ظل وجػود التحػديات الاكاديميػة المعرفة الإبداعية عمى الحل الإبداع
 ، والجدوؿ التالي يوضح النتائج:والنفسية كمتغيريف وسيطيف
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 ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل ولانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت يا يت  لالاَةذلاس لانتياُ سَل نهاتقل لانضببُل بٍُ  

 (6ًَىرج ) ُل ولانُفضُل كًتغُشٍَ وصُطٍُلانتةذَ   لالأك دًَفٍ ظم وخىد  لانتذسَضُل

 لانًشكت  لالأك دًَُل ولانُفضُلفٍ ظم وخىد  لانتأثُشلا 

 ٍُوصُط ٍَكًتغُش

لانقًُل  لانخطأ لانقًُل

 لانةشخل

 لانذلانل

لانتةذَ        يب شش    ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل

 لالأك دًَُل

-6 666 6 666 -6 606 6 766 

لانةم لالإبذلاعٍ       شيب ش      لانتةذَ   لالأك دًَُل

 نهًشكت  لانتذسَضُل

6 666 6 676 6 700 6 666 

ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل    يب شش         لانتةذَ      

 لانُفضُل

-6 666 6 660 -6 666 6 666 

لانتةذَ   لانُفضُل       يب شش       لانةم لالإبذلاعٍ      

 نهًشكت  لانتذسَضُل

6 666 6 666 6 666** 6 666 

ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل    غُش يب شش     لانةم 

 لالإبذلاعٍ نهًشكت  لانتذسَضُل

6 666 6 606 6 660* 6 666 

      ( 66 6* دلانل إح  ئُ ً عُذ يضتىي )             ( 66 6** دلانل إح  ئُ ً عُذ يضتىي )   

 ما يمي:يتضح مف نتائج الجدوؿ السابق 
 ،(1.182-)تساوي  ة الإبداعية عمى التحديات الأكاديميةما وراء المعرفأف قيمة تأثير   -0

( وىذه القيمة 1.865-القيمة الحرجة تساوي )، و (1.152وقيمة خطأ القياس تساوي )
(، مما يدؿ 1.12عند مستوى دلالة ) دالة إحصائياً غير ( وىي قيمة 0.56مف ) أقل

 . لتحديات الأكاديميةالما وراء المعرفة الإبداعية عمى  مباشر وجود تأثيرعدـ عمى 
أف قيمة تأثير التحديات الأكاديمية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية تساوي  -8

( 1.266(، والقيمة الحرجة تساوي )1.028(، وقيمة خطأ القياس تساوي )1.028)
(، 1.12( وىي قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.56وىذه القيمة أقل مف )

عمى الحل الإبداعي  لمتحديات الأكاديميةعدـ وجود تأثير مباشر  مما يدؿ عمى
 لممشكلات التدريسية.

(، 1.182-أف قيمة تأثير ما وراء المعرفة الإبداعية عمى التحديات النفسية تساوي ) -2
( وىذه القيمة 1.888-(، والقيمة الحرجة تساوي )1.086وقيمة خطأ القياس تساوي )

(، مما يدؿ 1.12ر دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )( وىي قيمة غي0.56أقل مف )
 عمى عدـ وجود تأثير مباشر لما وراء المعرفة الإبداعية عمى التحديات النفسية .
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أف قيمة تأثير التحديات النفسية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية تساوي  -2
( 2.082وي )(، والقيمة الحرجة تسا1.085(، وقيمة خطأ القياس تساوي )1.212)

(، مما 1.10( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )8.22وىذه القيمة أكبر مف )
 يدؿ عمى وجود تأثير مباشر لمتحديات النفسية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية.

أف قيمة تأثير التحديات النفسية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية تساوي  -2
( 8.226(، والقيمة الحرجة تساوي )1.062ة خطأ القياس تساوي )(، وقيم1.201)

(، مما 1.12( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.56وىذه القيمة أكبر مف )
عمى الحل الإبداعي  لما وراء المعرفة الإبداعيةمباشر غير يدؿ عمى وجود تأثير 

 .ية والنفسية كمتغيريف وسيطيففي ظل وجود التحديات الأكاديم لممشكلات التدريسية

 
( : لانتأثُش غُش لانًب شش بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل لانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت  فٍ ظم وخىد 6شكم ) 

 (6) ًَىرج  لانتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل كًتغُشٍَ وصُطٍُ ) يا يت  لالاَةذلاس لانتياُ سَل(
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سلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل لانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت  فٍ ظم وخىد ( : لانتأثُش غُش لانًب شش بٍُ ي  و 6شكم )

 ) يا يت  لالاَةذلاس لانًاُ سَل( لانتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل كًتغُشٍَ وصُطٍُ

 
: لانتأثُش غُش لانًب شش بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل لانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت  فٍ ظم وخىد لانذسخل ( 6شكم )

 (6) ًَىرج  ًَُل ولانُفضُل كًتغُش وصُط ) يا يت  لالاَةذلاس لانتياُ سَل(لانكهُل نهتةذَ   لالأك د
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: لانتأثُش غُش لانًب شش بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل لانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت  فٍ ظم وخىد  لانذسخل (0شكم ) 

 لانكهُل نهتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل كًتغُش وصُط ) يا يت  لالاَةذلاس لانًاُ سَل(

أف قيمػػة التػػأثير غيػػر المباشػػر لمػػا وراء المعرفػػة  الأشػػكاؿ السػػابقةمػػف نتػػائج  يتضػػح
الإبداعيػػػة عمػػػى الحػػػل الإبػػػداعي لممشػػػكلات التدريسػػػية فػػػي ظػػػل وجػػػود التحػػػديات الأكاديميػػػة 

(  1.201والنفسػػية كمتغيػػريف وسػػػيطيف )فػػي حالػػػة معػػاملات الانحػػػدار اللامعياريػػة( تسػػػاوي )
( ، غيػػر المباشػػر لمػػا وراء المعرفػػة الإبداعيػػة عمػػى 1.12)وىػػي دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى 

الحػػل الإبػػداعي لممشػػكلات التدريسػػية فػػي ظػػل وجػػود التحػػديات الأكاديميػػة والنفسػػية كمتغيػػريف 
(  وىػػي دالػػة إحصػػائياً عنػػد 1.88وسػػيطيف )فػػي حالػػة معػػاملات الانحػػدار المعياريػػة( تسػػاوي )

مباشػر لمػا وراء المعرفػة  الإبداعيػة عمػػى ( ، ممػا يػدؿ عمػى وجػود تػػأثير غيػر 1.12مسػتوى )
الحػػل الإبػػداعي لممشػػكلات التدريسػػية فػػي ظػػل وجػػود التحػػديات الأكاديميػػة والنفسػػية كمتغيػػريف 

 وسيطيف. وبذلؾ تحقق قبوؿ الفرض السادس لمبحث. 
مػػا أفضػػل  عمػػى أنػػو ل الرابػػع السػػؤاؿيػػنص  :الإداباا  علااى السااوال الراباا  للبحااح نتااائج 

قة بيف ما وراء المعرفة الابداعيػة والحػل الابػداعي لممشػكلات التدريسػية فػي نموذج نظري لمعلا
ظػػل وجػػود التحػػديات الأكاديميػػة والنفسػػية لمتعمػػيـ عػػف بعػػد كمتغيػػريف وسػػيطيف لػػدى الطمبػػة 

حسػاب مؤشػرات حسػف المطابقػة  تػـوللإجابػة عمػى ىػذا السػؤاؿ ل.  المعمميف تخصص العموـ ؟
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وراء المعرفػة الإبداعيػة والحػل الإبػداعي لممشػكلات التدريسػية  العلاقة السػببية بػيف مػا لنموذج
وفػػي ظػػل وجػػػود ،  (0)نمػػػوذج : فػػػي ظػػل عػػدـ وجػػػود المتغيػػريف الوسػػيطيفثػػلاث حػػالاتفػػي 

، وفي ظل وجود متغيػر واحػد (8) نموذج  ) التحديات الأكاديمية والنفسية(المتغيريف الوسيطيف
باسػػتخداـ  (2) نمػػوذج  كاديميػػة والنفسػػية(وسػػيط وىػػي الدرجػػة الكميػػة لمقيػػاس التحػػديات الأ 

 ، والجدوؿ التالي يوضح النتائج:(Amos v.25البرنامج الاحصائي أموس )
 (:6خذول )

يؤششلا  حضٍ لانًط بقل نًُىرج لاناتقل لانضببُل بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل ولانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت   

 (6)ًَىرج  لانتذسَضُل

 نًذي لانًث نٍ نهًؤششلا قًُل لانًؤشش لاصى لانًؤشش

( يضتىي CMIN) 6لالاختب س لالإح  ئٍ ك 

 6دلانل ك 

( CMINأٌ تكىٌ قًُل ) صفش

 غُش دلانل 

CMIN/DF 6أقم يٍ  صفش 

 6 -صفش  GFI 6يؤشش حضٍ لانًط بقل 

 6 -صفش  AGFI 6 676يؤشش حضٍ لانًط بقل لانً ةح

 6-صفش RMSEA 6 666خزس يتىصط خط لالاقتشلاب 

 6 -صفش NFI 6لانًاُ سٌيتىصط لانًط بقل 

 6 -صفش CFI 6يؤشش لانًط بقل لانًق سٌ

 أقم قًُل أفضم AIC 0يؤشش دلانل لانًاهىي  

يتضح مف الجدوؿ السابق أف ىذا النموذج حظى عمى مؤشرات جيدة لجميػع مؤشػرات 
( غيػػر دالػػة إحصػػائياً، ممػػا يشػػير إلػػى مطابقػػة CMIN)8حسػػف المطابقػػة، حيػػث أف قيمػػة كػػا

لمبيانػػات، كمػػا أف بقيػػة المؤشػػرات وقعػػت فػػي المػػدى المثػػالي، ممػػا يػػدؿ عمػػى  النمػػوذج الجيػػدة
 مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار ويؤكد قبوؿ ىذا النموذج.
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  :(66) خذول

لاناتقل لانضببُل بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل ولانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت   يؤششلا  حضٍ لانًط بقل نًُىرج

 (6) ًَىرج  فٍ ظم وخىد لانتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل كًتغُشٍَ وصُطٍُ لانتذسَضُل

 لانًذي لانًث نٍ نهًؤشش قًُل لانًؤشش لاصى لانًؤشش

( يضتىي CMIN) 6لالاختب س لالإح  ئٍ ك 

 6دلانل ك 

666 66 

 دلانل لاح  ئُ 

( CMINأٌ تكىٌ قًُل )

  إح  ئُ  غُش دلانل

CMIN/DF 666 66  ٍ6أقم ي 

 6 -صفش  GFI 6 766قل يؤشش حضٍ لانًط ب

 6 -صفش  AGFI 6 66يؤشش حضٍ لانًط بقل لانً ةح

 6-صفش RMSEA 6 666خزس يتىصط خط لالاقتشلاب 

 6 -صفش NFI 6 666يتىصط لانًط بقل لانًاُ سٌ

 6 -صفش CFI 6 666يؤشش لانًط بقل لانًق سٌ

 أقم قًُل أفضم AIC 660 666يؤشش دلانل لانًاهىي  

لػػـ يحظػػى عمػى مؤشػػرات جيػػدة  نمػػوذج تحميػػل المسػار يتضػح مػػف الجػػدوؿ السػابق أف
 ( دالػػة إحصػائياً، ممػػا يشػير إلػػى CMIN)8لجميػع مؤشػػرات حسػف المطابقػػة، حيػث أف قيمػػة كػا

فػي المػدى المثػالي، ممػا  لػـ تقػعمطابقة النموذج الجيدة لمبيانات، كما أف بقية المؤشرات عدـ 
قبػػوؿ ىػػذا عػػدـ يؤكػػد ىػػذا الاختبػػار و مطابقػػة النمػػوذج الجيػػدة لمبيانػػات موضػػع  عػػدـ يػػدؿ عمػػى
 النموذج.
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 :(66خذول )

لاناتقل لانضببُل بٍُ ي  وسلاء لانًاشفل لالإبذلاعُل ولانةم لالإبذلاعٍ نهًشكت   يؤششلا  حضٍ لانًط بقل نًُىرج 

 لانتذسَضُل فٍ ظم وخىد لانذسخل لانكهُل نهتةذَ   لالأك دًَُل ولانُفضُل كًتغُش وصُط

 لانًث نٍ نهًؤششلانًذي  قًُل لانًؤشش لاصى لانًؤشش

 ( CMIN) 6لالاختب س لالإح  ئٍ ك 
( CMINأٌ تكىٌ قًُل ) صفش

 غُش دلانل إح  ئُ  

CMIN/DF 6أقم يٍ  صفش 

 6 -صفش  GFI 6 666يؤشش حضٍ لانًط بقل 

 6 -صفش  AGFI 6 666يؤشش حضٍ لانًط بقل لانً ةح

 6-صفش RMSEA 6 666خزس يتىصط خط لالاقتشلاب 

 6 -صفش NFI 6يتىصط لانًط بقل لانًاُ سٌ

 6 -صفش CFI 6يؤشش لانًط بقل لانًق سٌ

 أقم قًُل أفضم AIC 66يؤشش دلانل لانًاهىي  

حظى عمى مؤشػرات جيػدة لجميػع  نموذج تحميل المساريتضح مف الجدوؿ السابق أف 
( غيػػر دالػػة إحصػػائياً، ممػػا يشػػير إلػػى CMIN)8مؤشػػرات حسػػف المطابقػػة، حيػػث أف قيمػػة كػػا

لمبيانػات، كمػا أف بقيػة المؤشػرات وقعػت فػي المػدى المثػالي، ممػا يػدؿ  مطابقة النموذج الجيدة
 عمى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار ويؤكد قبوؿ ىذا النموذج.

 :نتائج البححمناقش  اتسسير 

 مناقش  اتسسير نتائج السوال الأال للبحح:

عند مستوى لالة احصائية فروؽ ذات د تٌظير نتائج الإجابة عمى السؤاؿ الثاني وجود
درجات الذكور والاناث في التحديات الأكاديمية لصالح الإناث، بيف متوسطات ( 1.12دلالة )

درجات بيف متوسطات ( 1.10عند مستوى دلالة )فروؽ ذات دلالة احصائية  وكذلؾ وجود
بوؿ الذكور والاناث في التحديات النفسية لصالح الإناث. وفي ضوء ىذه النتيجة يمكف ق

 الفرض الأوؿ لمبحث.
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 أشاروا، حيث (K00hang,2004 ; 8102دراسة )سميماف، ىذه النتيجة مع  وتختمف    
مقياس في كل مف الذكور والاناث متوسطات درجات عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف إلى 

لا ( ، حيث أشارت إلى أنو Islam etal.,2015ودراسة )  الاتجاه نحو التعمـ الالكتروني، 
ـ الالكتروني في ظل جائحة كورونا اقع التعميتوجد فروؽ بيف المعمميف والمعممات في تحديد و 

 ، ودراسة 
وربما ترجع نتيجة البحث إلى أف الفروؽ في طبيعة التكويف المعرفي والبنية المعرفية       

دالة  والخصائص لدى طمبة الجامعة الذكور والاناث كبيرة جداً وىو ما يفسر وجود فروؽ 
( في التحديات الأكاديمية والنفسية باختلاؼ 1.10)،(1.12إحصائيا عند مستوى دلالة )

 النوع لدى الطمبة المعمميف تخصص العموـ بجامعة التقنية والعموـ التطبيقية بالرستاؽ.
الاناث أكثر تنظيما لمذات وأكثر قدرة عمى تحديد   ويمكف تفسير النتيجة بأف

  & Kolic-Vehovecا والمحاولة في حميا بطرؽ إبداعية التحديات التي تواجيي
Bajsanski,2006)  وأكدت دراسة .)Theodosion et al ,2008) تفوؽ الاناث عمى )

 الذكور في استراتيجيات حل المشكلات والصعوبات التي تقابميـ في العممية التعميمية.
عنػد مسػتوى دلالػة ئية توجد فروؽ ذات دلالػة احصػا( أنو 2ويتبيف مف نتائج جدوؿ )  
الاحيػػاء(  –الكيميػػاء  –درجػػات الطمبػػة المعممػػيف تخصػػص ) الفيزيػػاء بػػيف متوسػػطات ( 1.12)

في كل مف التحػديات الأكاديميػة والنفسػية لصػالح تخصػص الفيزيػاء. وفػي ضػوء ىػذه النتيجػة 
دراسػػة )العمػػايرة وأخػػروف ، ىػػذه النتيجػػة مػػع  وتختمػػف يمكػػف رفػػض الفػػرض الثػػاني لمبحػػث.

عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً فػػي المشػػكلات الأكاديميػػة تبعػػا إلػػى  أشػػارت، حيػػث ( 8108
عػدـ وجػود فػروؽ إلػى  أشػارتحيػث (، 8102لمتغير التخصص الدراسي، ودراسػة ) سػميماف، 

الطمبػػػػة ذوي التخصصػػػػات الانسػػػػانية والتخصصػػػػات متوسػػػػطات درجػػػػات دالػػػػة إحصػػػػائياً بػػػػيف 
 لتعميـ الالكتروني في الجامعات الفمسطينية. مقياس معوقات تطبيق افي التطبيقية 

وربما ترجع نتيجة البحث إلى أف الفروؽ في المواد الدراسية بيف التخصصات 
العممية ) الفيزياء والكيمياء والأحياء( كبيرة جدا باعتبار أف طبيعة الدراسة في جامعة التقنية 

المقررات الخاصة بكل تخصص لتخريج والعموـ التطبيقية ) كمية التربية بالرستاؽ( تعتمد عمى 
معمـ مادة، أي أف طبيعة الدراسة غير متشابية في معظـ المقررات في التخصصات العممية 
)الفيزياء والكيمياء والأحياء(، وىو ما يفسر وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 
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بة المعمميف بجامعة ( في التحديات الأكاديمية والنفسية باختلاؼ التخصص لدى الطم1.12)
 التقنية والعموـ التطبيقية ) كمية التربية بالرستاؽ(.

 مناقش  اتسسير نتائج السوال الجاني للبحح:

تٌظير نتائج الإجابة عمى السؤاؿ الثاني وجود تأثير داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة 
يسية. وتتفق ىذه ( لما وراء المعرفة الإبداعية عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدر 1.12)

( التي توصمت إلى أف ما وراء Aurah etal., 2011النتيجة ما نتائج دراسات كل مف )  
التي أظيرت  (Aurah, 2013ودراسة ) ،المعرفة يعد منبئاً جيداً بالقدرة عمى حل المشكلات

الإبداعي أف المحفزات ما وراء المعرفية كاف ليا تأثيرات إيجابية دالة إحصائياً عمى قدرة الحل 
التي ركزت نتائجيا عمى تأكيد ( Bas etal.,2016) لممشكلات لدى الطمبة، وكذلؾ دراسة

العلاقة الارتباطية الموجبة بيف الوعي ما وراء المرعفي والاتجاه نحو حل المشكلات. كما 
يؤكد بعضيا عمى أف الأفراد ذوي ما وراء المعرفة تتفق ىذه النتيجة مع الأطر النظرية التي 

 Kaufmanلإبداعية المرتفعة يشعروف بقدرة مرتفعة عمى حل المشكلات التدريسية )ا
etal.,2015.)  
أىمية ما وراء المعرفة الابداعية وفاعميتيا Costa and Kallick(2001) ويوكد 

في العممية التربوية والتي تسعى الى تحقيق أىداؼ عدة منيا: تمكيف المتعمميف مف تطوير 
نيـ لفترة مف الزمف، ثـ التأمل فييا، وتقييميا عند إكماليا. منا يسيل خطة عمل في أذىا

عممية اصدار الأحكاـ المؤقتة، ومقارنة، وتقييـ استعداد المتعمـ لمقياـ بأنشطة أخرى. ويجعل 
المتعمـ أكثر إدراكا لأفعالو. ومف ثـ تأثيرىا في الأخريف، وفي البيئة التي يعيش فييا، ويمكف 

مراقبة الخطط في أثناء تنفيذىا مع الوعي بإمكانية اجراء التصحيح الازـ وكل المتعمميف مف 
 ذلؾ يساعد في الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية.

 مناقش  اتسسير نتائج السوال الجالح للبحح:

تٌظير النتائج السابقة أنو قد حدث ارتفاع لقيمة معامل المسار لأثر لممتغير المستقل 
الإبداعية( عمى المتغير التابع )الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية( بعد  )ما وراء المعرفة

إضافة الوسيط )التحديات الأكاديمية والنفسية( في النموذج )نتائج التحقق مف الفرض الرابع( 
عف قيمة معامل المسار للأثر المباشر لممتغير المستقل )ما وراء المعرفة الإبداعية( عمى 

لحل الإبداعي لممشكلات التدريسية( بدوف وجود وسيط )نتائج التحقق مف المتغير التابع )ا
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الفرض الثالث(، وىذا كمو يعني وجود دور لمتحديات الاكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف 
 في العلاقة بيف ما وراء المعرفة كمتغير مستقل والحل الإبداعي لممشكلات كمتغير تابع.

( يتضح أف قيمة التأثير المباشر لما وراء 2مع نتائج جدوؿ )( 2وبالمقارنة نتائج جدوؿ ) 
( ، وأف قيمة التأثير غير 1.252المعرفة عمى الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية يساوي )

المباشر لما وراء المعرفة الإبداعية عمى الحل الإبداعي لممشكلات في ظل وجود التحديات 
(، وىذا يدؿ عمى أف دور المتغيريف 1.201يساوي )الأكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف 

الوسيطيف )جزئي( لأنو زاد مف قيمة التأثير في النموذج بعد إدخاؿ المتغير الوسيط. وىذا 
يعني أف التحديات الأكاديمية والنفسية تزيد مف تأثير ما وراء المعرفة الإبداعية في ارتفاع 

 الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية.
إذا كانت التحديات الاكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف قوـ بدور جزئي  ولتحديد

لممشكلات بتفسير أخر، فقد  أو كمي في العلاقة بيف ما وراء المعرفة الإبداعية والحل الإبداعي
( أنو إذا كاف ىناؾ تأثير داؿ إحصائياً لممتغير الوسيط عمى 2012Anderson ,أوضح 

تأثير جزئي، أما إذا كاف ىناؾ تأثير غير داؿ إحصائياً لممتغير الوسيط المتغير التابع فيكوف ال
عمى المتغير التابع فيكوف التأثير كمي. وأبانت نتائج الإجابة عمى السؤاؿ الثالث لمبحث وجود 
تأثير داؿ إحصائياً لممتغيريف الوسيطيف )التحديات الأكاديمية والنفسية( عمى المتغير التابع 

ي لممشكلات التدريسية(، مما يعني أف التحديات الأكاديمية والنفسية كمتغيريف )الحل الإبداع
وسيطيف تقوـ بدور جزئي في العلاقة بيف ما وراء المعرفة كمتغير مستقل والحل الإبداعي 

 لممشكلات كمتغير تابع.
 مناقش  اتسسير نتائج السوال الراب  للبحح:

 ز بالآتي :ويفترض الباحثاف أف النموذج الأفضل سيتمي
وجػػود مطابقػػة إحصػػائية بػػيف متغيػػرات البحػػث والبيانػػات الفعميػػة لعينػػة البحػػث مػػف الطمبػػة  .0

 المعمميف بالكمية، كما تعكسيا مؤشرات حسف المطابقة.
 (.  AICيتمتع بقيمة أقل لدالة المعمومات ) .8
 وجود تأثيرات مباشرة وغير مباشرة بيف المتغير المستقل والمتغير التابع. .2

( حظى عمى 0أف: نموذج تحميل المسار) (00(،)01(،)5)الجداوؿ يتضح مف 
مؤشرات جيدة لجميع مؤشرات حسف المطابقة، حيث وقعت في المدى المثالي لكل مؤشر، مما 
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يدؿ عمى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار ويؤكد قبوؿ ىذا النموذج، وأف 
ر جيدة لجميع مؤشرات حسف المطابقة، ( حظى عمى مؤشرات غي8نموذج تحميل المسار )

حيث لـ تقع في المدى المثالي لكل مؤشر، مما يدؿ عمى  عدـ مطابقة النموذج لبيانات عينة 
( حظى عمى مؤشرات 2البحث، مما يؤكد عدـ قبوؿ ىذا النموذج، وأف نموذج تحميل المسار )

كل مؤشر، مما يدؿ جيدة لجميع مؤشرات حسف المطابقة، حيث وقعت في المدى المثالي ل
عمى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار، ويؤكد قبوؿ ىذا النموذج، وتعتبر 

( ) في ظل عدـ وجود المتغير الوسيط( أفضل مف 0مؤشرات حسف المطابقة في ىذا نموذج )
( )في ظل وجود الدرجة 2( )في ظل وجود المتغير الوسيط(. وأف نموذج )2، 8النموذج )

( )في ظل وجود 8مية لمتحديات الأكاديمية والنفسية كمتغير وسيط( أفضل مف نموذج )الك
التحديات الأكاديمية والنفسية كمتغيريف وسيطيف(  أي أف أفضل نموذج نظري لمعلاقة بيف ما 
وراء المعرفة الابداعية والحل الابداعي لممشكلات التدريسية في ظل وجود التحديات 

لمتعميـ عف بعد كمتغيريف وسيطيف لدى الطمبة المعمميف تخصص العموـ  الأكاديمية والنفسية
 (. 2ىو نموذج رقـ )

لكل مدور الوسيط لح يتوضمف ويمكف لمباحثيف تمخيص ما توصمت إليو نتائج البحث 
ما وراء المعرفة في العلاقة بيف المتغير المستقل ) مف التحديات الأكاديمية والنفسية

 (، مف خلاؿ ما يمي:الحل الإبداعي لممشكلات التدريسيةالتابع )( والمتغير الإبداعية
تـ تحديد معامل المسار للأثر المباشر لممتغير المستقل )ما وراء المعرفة الإبداعية( عمى  -

المتغير التابع )الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية( بدوف وجود وسيط في النموذج كما 
 (.8، 0رقـ )( والشكل 2ىو موضح بالجدوؿ رقـ )

( عمى ما وراء المعرفة الإبداعيةمتغير المستقل )المباشر تحديد معامل المسار للأثر تـ  -
بالجدوؿ كما ىو موضح ( التحديات الأكاديمية والتحديات النفسية) يفالوسيط المتغيريف

 (.6، 2، 2، 2) رقـ الشكل( و 2رقـ )
يط )التحديات الاكاديمية والنفسية( عمى تـ تحديد معامل المسار للأثر المباشر متغير الوس -

( 2المتغير التابع )الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية( كما ىو موضح بالجدوؿ رقـ )
 (.6، 2، 2، 2والشكل رقـ )
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تـ تحديد معامل المسار للأثر  غير المباشر لممتغير المستقل )ما وراء المعرفة الإبداعية(  -
بداعي لممشكلات التدريسية( في ظل وجود وسيط في النموذج عمى المتغير التابع )الحل الإ
 (.6، 2، 2، 2( والشكل رقـ )2كما ىو موضح بالجدوؿ رقـ )

 :التوصيات

ضرورة مراعاة ظروؼ الطمبة الأكاديمية والنفسية أثناء التعميـ عف بعد وفي ظل  -0
 جائحة كورونا.

المفاجئ مف نظاـ التعميـ رفع معنويات الطمبة وتعزيز ثقتو بأنفسيـ حيث أف التحوؿ  -8
 المباشر إلى نظاـ التعميـ عف بعد أثر وبشكل كبير عمى الطمبة.

تضميف المقررات الدراسية بكمية التربية بالرستاؽ بالاستراتيجيات وطرؽ التفكير فوؽ  -2
المعرفية لممساعدة في الحل الإبداعي لممشكلات بوجو عاـ والمشكلات التدريسية 

 بوجو خاص.
بنشرات نفسية وتربوية لمتوعية بالآثار المترتبة عمى زيادة  الكميةتزويد طمبة  -2

 .مواجية ىذه التحديات، وطرؽ التحديات الاكاديمية والنفسية في ظل جائحة كورونا
تشجيع الطمبة المعمميف أثناء التربية الميدانية عمى ممارسة حموؿ إبداعية عند  -2

 ية.مواجية التحديات الأكاديمية والمشكلات التدريس
 : المكترح  البحوخ

 بعض الموضوعات البحثية مثل: تـ اقتراحويمكف في ضوء ما توصل إليو البحث مف نتائج 
لدى مرتفعي  في ظل جائحة كورونا التحديات الأكاديمية والنفسية لمتعميـ عف بعد -

 ومنخفضي ما وراء المعرفة الإبداعية والحل الإبداعي لممشكلات التدريسية.
الدراسات حوؿ علاقة ما وراء المعرفة الإبداعية المباشر وغير  إجراء مزيد مف -

المباشر بعدد مف السمات والخصائص النفسية مثل مفيوـ الذات، وتقدير الذات، 
 وفعالية الذات.

دور فعالية الذات كمتغير وسيط في العلاقة بيف ما وراء المعرفة الإبداعية والحل  -
 الإبداعي لممشكلات التدريسية. 
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 راد الم

 :أالًا: المراد  العربي 
(. فعالية الاتجاه نحو العمل التعاوني عمى الحل الإبداعي لممشكلات لدى 6002توفيق ، نجاة عدلي )

 .61-8(، 33)9طلاب كمية التربية. دراسات الطفولة، جامعة عين شمس، 
بيعية في نظام المقررات (. المشكلات التدريسية التي تواجو معممي العموم الط6082الحربي ، عبد الله ) 

المجمة العربية لمعموم ونشر  -لممرحمة الثانوية بمنطقة القصيم. مجمة العموم التربوية والنفسية
 .21-33(، 9)8الأبحاث، 
(. الذكاء الروحي وعلاقتو بالحل الإبداعي لممشكلات لدى الطمبة الموىوبين في 6081الدعيمج، ىيفاء ) 

 .011 -033(، 6)3، 33جامعة أسيوط،  -جمة كمية التربيةالمممكة العربية السعودية. م
(. عمم النفس المعرفي، عمان ، الأردن: دار الشروق لمنشر 6003الزغمول، رافع ،و الزغمول ، عماد ) 

 والتوزيع
 مكتبة الرشد.: القاىرة .تكنولوجيا التعميم والتعمم الإلكتروني (.6003 )سالم، أحمد

(. الحل الإبداعي لممشكلات التدريسية وما وراء المعرفة 6060إيناس )السباعي ، السيد و خريبة، 
 .831-20،99الإبداعية لدى الطمبة المعممين بكمية التربية جامعة الزقازيق،

(. واقع التعميم الالكتروني ومعوقات استخدامو في التعميم 6060عبد المحسن، نزار وابراىيم ، أسيل )
الإمام الأعظم الجامعة بالعراق. مجمة العموم واليندسة  الجامعي من وجية نظر طمبة كمية

 .882- 808(، 3)3وتكنولوجيا المعمومات، 
(. استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة وأثرىا عمى ميارات حل مشكلات الفيزياء 6003العطار، محمد )

 .30-8(، 01) 83جامعة بنيا،  –لدى طلاب الصف الاول الثانوي. مجمة التربية 
المشكلات الأكاديمية التي تواجو طمبة كمية العموم التربوية  .6086  .نتصاراالعمايرة، محمد وعشا، 

مجمة جامعة القدس المفتوحة، . الأردن من وجية نظر الطمبة أنفسيم–نرواو والآداب الجامعية الأ
 . 816ص ،61

 . LSCE (، 6082مبادرة اليونيسيف حول الميارات الحيادية وتعميم المواطنة )أكتوبر 
معوقات تطبيق التعميم الإلكتروني في الجامعات الفمسطينية وسبل الحد منيا  (.6083)المزين، سميمان

 المجمة الفمسطينية لمتعميم المفتوح، المجمد. من وجية نظر الطمبة في ضوء بعض المتغيرات
 .21، ص(80)0

 تونس. .يجية العربية لمتعميم عن بعدستراتالا .6000 .المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم
 (. التعمم الالكتروني نحو عالم ر قمي. عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.6081ميدي، حسن )
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المشكلات التي تواجو طمبة الكمية التربوية المفتوحة في  .6080 .ىلال، كريم وعبد الجبار، ساىرة
لعدد (، ا81)المجمد  ،معموم الإنسانيةل بلمحافظة بابل من وجية نظر الطمبة. مجمة جامعة با

(6). 
(. دليل لصانعي السياسات في التعميم الأكاديمي والميني والتقني. مركز سممان 6060اليونيسكو )
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