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  أنموذجاً  لجانییه المعرفي النمو نظریة التعلم لنظریات الإسلامي التوجیه
  الغامدي عیاض أحمد وفاء: عدادإ                                            

 ملخص البحث: 
التوجیه الإسلامي لنظریات التعلم والتي وقع اختیار الباحثـة علـى نظریـة  بحثتناول الی 

، یه كأنموذج للتوجیه، فقد جـرى تنـاول الدراسـة مـن خـلال ثلاثـة محـاورالنمو المعرفي لجانی
ثـم ، وقد تم تعریف التوجیه لغة واصطلاحاً ، الأول عن بیان معنى مصطلح التوجیه الإسلامي

التوجیـه ثم استخلصت الباحثة تعریف إجرائي لمعنـى مصـطلح  .ذكر معنى التوجیه الإسلامي
الثـاني  أشـتمل علـى نبـذة مـوجزة لنظریـة النمـو المعرفـي . المحـور الإسلامي لنظریات التعلم

لجانییه مبتدئة بتعریف مصطلح نظریات التعلم، حیـث عرفـت الباحثـة معنـى النظریـة ومعنـى 
ــث  ــم فــي المحــور الثال ــتعلم، ث ــه الإســلامي لنظریــة النمــو لالباحثــة  عرضــتنظریــات ال لتوجی

  المعرفي لجانییه. ثم الخاتمة وأهم النتائج. 
Abstract:  
The study deals Islamic guidance to learning theories, which was 
chosen by the researcher on the theory of cognitive development for 
Gagne as a model for guidance, has been addressed study through 
three axes, the first statement meaning of the term Islamic 
guidance, has been defined routing language and idiomatically, then 
he mentioned the meaning of Islamic Guidance. ،Then extracted 
researcher operational definition of the meaning of the term Islamic 
guidance to learning theories. The second axis included a brief 
overview of the theory of cognitive development for Gagne beginner 
to the definition of the term learning theories, where known 
researcher meaning of theory and theories of learning, and then in 
the third axis, the researcher Islamic guidance to the theory of 
cognitive development for Gagne. Conclusion The most important 
results. 
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 مقدمة

كُـمْ ، الإسلام دیناً  الحمد الله الذي جعل لنا لْـتُ لَ مَ أَكْمَ ـوْ وقال في محكم كتابه:( الْیَ
ـا )[ المائـدة :  مَ دِینً كُـمُ الإِسْـلاَ ضِـیتُ لَ رَ ـي وَ تِ كُمْ نِعْمَ ـیْ ـتُ عَلَ مْ أَتْمَ كُمْ وَ والصـلاة ، ] ٣دِینَ

والســلام علــى ســیدنا محمــد أرســله ربــه بالهــدى ودیــن الحــق لیظهــره علــى الــدین كلــه 
هِمْ (قال تعالى :، ونولو كره الكافر  ـیْ ـو عَلَ لُ تْ مْ یَ ُ ه ـنْ سُـولاً مِّ یِّـینَ رَ ـثَ فِـي الأُمِّ عَ وَ الَّذِي بَ هُ

ـــینٍ)   بِ فِـــي ضَـــلالٍ مُّ ـــلُ لَ بْ إِن كَـــانُوا مِـــن قَ ـــةَ وَ الْحِكْمَ ـــابَ وَ مـــُ الْكِتَ ُ ه لِّمُ عَ ُ ی یهِمْ وَ ـــزَكِّ ُ ی ـــهِ وَ اتِ آیَ
  ] ...أما بعد :  ٢[الجمعة : 

الى فــــي ظــــل الصــــحوة المباركــــة التــــي یشــــهدها العــــالم فقــــد شــــاءت إرادة االله تعــــ
أن تتعــالى نــداءات أبنــاء الإســلام صــوب الاهتمــام بمیــدان التربیــة ، الإســلامي الیــوم

ــــوم والمعــــارف صــــیاغة تتفــــق ومــــنهج  ــــى إعــــادة صــــیاغة العل والتعلــــیم والتركیــــز عل
، ولقــد عُبِّـــر عـــن هـــذه النــداءات بعـــدة مصـــطلحات منهـــا : الإســلام شـــكلاً ومضـــموناً

والتوجیـــه الإســـلامي ، أســـلمة العلــوم، التأصـــیل الإســـلامي للعلــوم، إســلامیة المعرفـــة
ــــة وتتحــــد فــــي الهــــدف(علي، للعلــــوم نــــى اللفظی ُ ــــف فــــي الب ، وهــــي مصــــطلحات تختل
). فموضــوع التوجیـــه للعلـــوم والمعـــارف أصـــبح یأخـــذ حیـــزاً كبیـــراً مـــن ٥٧٧، ١٩٩٢

ى مختلـف الأصـعدة. والـدعوة إلـى اهتمام التربویین والمثقفین من أبناء المسلمین عل
التوجیه الإسـلامي للعلـوم والمعـارف مـا هـي إلاّ "دعـوة لتصـحیح  المسـار فـي إطـار 
الفكـر الإسـلامي حتـى تحیــا الأمـة الإسـلامیة مـن جدیــد متمیـزة بشخصـیتها وتتحــرر 
ـــــــي العـــــــالم  ـــــــة ف ـــــــة التعلیمی ـــــــي وصـــــــلت إلیهـــــــا العملی ــــــة الت ـــــــة الفكریـ مـــــــن ذل التبعی

  .)٢٢٥ ،١٩٩٢القطان،(الإسلامي
ولعـــل مـــن أهـــم المیـــادین التـــي تحتـــاج إلـــى التوجیـــه الإســـلامي میـــدان نظریـــات 
لـى تبصــیره  الـتعلم كونـه یصـب فـي خدمــة تعلـم الإنسـان وغایتـه هــو تقـدم الإنسـان وإ

ولكــي یكــون قــادراً علــى ، بالأســالیب الصــحیحة للــتعلم والانتقــاء الأحســن والمناســب
ه. ئـــع علـــى نظریاتـــه وأسســـه وأبـــرز علمامعالجـــة مســـائل الـــتعلم مـــن خـــلال الاطـــلا

، ولهــذا یعتبــر موضــوع الــتعلم مــن الموضــوعات الرئیســة التــي اهــتم بهــا علــم الــنفس
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، ومبادئــه، لمحاولــة معرفــة كیفیــة حدوثــه ومــا زالــت الأبحــاث جاریــة إلــى یومنــا هــذا،
 الإسـلامي وهذا البحـث محاولـة للتوجیـه. وقوانینه والعوامل التي تساعد على جودته

 Cognitive(حـــــدى نظریـــــات الـــــتعلم وهـــــي: نظریـــــة الـــــتعلم المعرفـــــي لجانییـــــهلإ

Learning Theory for Gagne)(.    
  موضوع البحث:  

تــأتي الـــدعوة إلـــى التوجیـــه الإســـلامي للعلــوم والمعـــارف اســـتجابة لحاجـــة البشـــر 
الملحة في وقتنا الحاضر إلى إعادة النظر فـي مختلـف العلـوم والمعـارف المعاصـرة 

حیة المنهجیة التي تفتقر إلى التوجیه الإسلامي الصحیح الـذي لابـد منـه ولا من النا
ســـیما وأن تحقیـــق أهـــدافها المنشـــودة لاول، غنـــى عنـــه لتصـــحیح مســـار هـــذه العلـــوم

معظــم المنــاهج التعلیمیــة فــي عالمنــا الإســلامي تعتمــد اعتمــادا كلیــاً علــى معطیــات 
وهــــو فكـــــر . رة الغربیــــةومســــلمات الفكــــر الغربــــي المعاصـــــر المســــتمد مــــن الحضـــــا

نة التي نفذت إلـى صـمیم نظامنـا التعلیمـي وأحـدثت  لْمَ حضاري تغلب علیه صفة العَ
ـــدنیا عـــن علـــوم الـــدین ـــوم ال ، وأفســـد الإطـــار القیمـــي، الشـــرخ الكبیـــر الـــذي عـــزل عل

  والروحي الذي كان یحكم ویرشد نشاطنا التعلیمي كله. ، والأخلاقي
المعاصـرة قـد أحـرزت تقـدماً حضـاریاً لافتـاً  وعلى الرغم من أن الحضارة الغربیة

الأمـر الـذي ترتــب علیـه أن تكــون رائـدة فــي ، للنظـر فـي الجوانــب العلمیـة المعاصــرة
إلاّ أن هناك جوانـب أخـرى علـى قـدر كبیـر مـن الأهمیـة لـم تـتمكن . الجانب العلمي

قــر وعلـى رأسـها الجوانـب العقدیـة التـي تفت، حضـارة الغـرب مـن مجـرد الاقتـراب منهـا
   .)٣، ه١٤٢٦،إلیها تلك الحضارة بصورة لافته للنظر( أبوعراد

وهــذا یعنــي أن الغایــة المنشــودة مــن عملیــة التوجیــه الإســلامي للعلــوم والمعــارف 
العلمیـــة والأدبیـــة والتربویـــة تتمثـــل فـــي العمـــل علـــى تخلیصـــها وتنقیتهـــا مـــن مختلـــف 

یـــة علـــى وجهـــات النظـــر والمبن، التصـــورات المادیـــة والإلحادیـــة المنتشـــرة فـــي الغـــرب
ـــدین الإســـلامي الحنیـــف، الفلســـفیة البشـــریة القاصـــرة خضـــاعها بالكلیـــة لتعـــالیم ال ، وإ

ــــه وآدابــــه النابعــــة مــــن الأصــــول والمصادرالإســــلامیة ، وقیمــــه، وضــــوابطه وتوجیهات
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بحیــــث تســــتمد منهــــا ،الأصــــیلة المتمثلــــة فــــي القــــرآن الكــــریم والســــنة النبویــــة المطهرة
مراعــاة أن تكــون عملیــة التوجیــه مواكبــة لظــروف العصــر  مــع، مفاهیمهــا الأساســیة

ومــن . وملائمــة لتحقیــق مصــالح البشــریة المختلفــة فــي كــل زمــان ومكــان ومتغیراتــه،
هــذا المنطلـــق كــان التوجیـــه الإســلامي لنظریـــات الــتعلم ذو أهمیـــة كبیــرة فـــي مجـــال 

ان لزامــاً وكــ. بــل قــد یكــون مــن أســمى أهــداف التربیــة الإســلامیة، التربیــة الإســلامیة
على الباحث التربوي الإسلامي أن یوجه طاقته البحثیة للعمل علـى توجیـه نظریـات 
الــتعلم توجیهـــاً إســـلامیاً بحیـــث تصـــبح مناســـبة للعمــل بهـــا فـــي مجـــال تربیـــة وتنشـــئة 

  الأجیال المسلمة.
  أسئلة البحث: 

یحــاول البحــث الحــالي الإجابــة علــى ســؤال رئــیس مــؤداه: مــا التوجیــه الإســلامي 
  لجانییه ؟  المعرفيظریة النمو لن

والإجابــة علــى هــذا الســؤال الــرئیس، تســتلزم طــرح عــدد مــن التســاؤلات الفرعیــة 
  والسعي للإجابة عنها وهي: 

  مفهوم التوجیه الإسلامي؟المقصود بما -١
  لنظریة المعرفیة لجانییه؟الحاكمة ل المفاهیم ما -٢
  لتعلم المعرفي لجانییه؟ نظریة ا لتطبیقات ما نتیجة التوجیه الإسلامي -٣

  أهداف البحث: 
  تتحدد أهداف البحث على النحو التالي:

   مصطلح التوجیه الإسلامي إیضاح مفهوم -١
  المعرفي لجانییه.  تحلیل نظریة النمو -٢
عــن النتیجــة النهائیــة لعملیــة التوجیــه الإســلامي لنظریــة لنمــو المعرفــي  الكشــف -٤

  لجانییه. 
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  منهج البحث:
بحــث الحــالي علـى المــنهج الوصــفي فهــو أكثـر المنــاهج ارتباطــاً بدراســة یعتمـد ال

المشـــكلات المتعلقـــة بالمجـــالات الإنســـانیة ویعتبـــر" أحـــد أشـــكال التحلیـــل والتفســـیر 
العلمـي المــنظم لوصـف ظــاهرة أو مشــكلة محـددة وتصــویرها كمیــاً عـن طریــق جمــع 

خضــاعها تبیانــات ومعلومــات مقننــة عــن الظــاهرة أو المشــكلة وتصــنیفها و  حلیلهــا وإ
). ویعتمـــــــد المــــــــنهج الوصـــــــفي كمــــــــا ٣٥٢، هـــــــــ١٤٢٦، ملحـــــــم("للدراســـــــة الدقیقــــــــة

) علـى " دراسـة الواقـع أو الظـاهرة كمـا توجـد ١٩١هــ،١٤٢٢، عبیـدات وآخـرون(بین
، ویهـــتم بوصــفها وصـــفاً دقیقـــاً ویعبــر عنهـــا تعبیـــراً كیفیــاً أو تعبیـــراً كمیـــاً ، فــي الواقـــع

أمــــا التعبیــــر الكمــــي ، ظــــاهرة ویوضــــح خصائصــــهافــــالتعبیر الكیفــــي یصــــف لنــــا ال
فیعطینــا وصــفاً رقمیــاً یوضــح مقــدار هــذه الظــاهرة أو حجمهــا ودرجــات ارتباطهــا مــع 

للمـــنهج الوصـــفي  إتباعهـــاالظـــواهر المختلفـــة الأخـــرى ". وعلیـــه فـــإن الباحثـــة عنـــد 
ســوف تقــوم بوصــف الواقــع وصــفاً كیفیــاً وذلــك عنــد بیانهــا لمعنــى مصــطلح التوجیــه 

نظریــة الـــتعلم  علیهــا تناولهــا للمبــادئ والأســس والنتــائج التــي تقــوملامي وعنــد الإســ
   .المعرفي لجانییه

" الطریقـة التـي یقـوم  الاسـتنباطي وهـوكمـا اعتمـدت الباحثـة أیضـاً علـى المـنهج 
علیهــــا الباحــــث ببــــذل أقصــــى جهــــد عقلــــي ونفســــي عنــــد دراســــة النصــــوص بهــــدف 

، )٤٣هــ، ١٤٠٨، صـالح وفـوده (لواضحة "استخراج مبادئ تربویة مدعمة بالأدلة ا
وذلك عند الرجوع إلى بعض الآیات من القرآن الكریم وبعـض الأحادیـث مـن السـنة 

عـــدداً مــن الجوانـــب التربویــة المختلفــة التـــي تتفــق مـــع ماجــاء فـــي  النبویــة لاســتنباط
  نظریة النمو المعرفي لجانییه.

  مصطلحات البحث:
في محاور البحث إلاّ أنـه سـیتم تعریفهـا حیث أن هذه المصطلحات سیتم بحثها 

  بشكل مبسط في المصطلحات.
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ـــــــه الإســـــــلامي - ـــــــق بمقاصـــــــد  القواعـــــــد:"مجموعـــــــة مـــــــن التوجی التـــــــي تتعل
تحصــــیل العلـــــوم وبطـــــرق دراســــتها ووجـــــوه اســـــتخدامها فــــي ضـــــوء التربیـــــة 

 ).١٠٠ هـ، ١٤١٦یالجن،(الإسلامیة"

انتهــت إلیهــا النظریــة المبــادئ أو القواعــد أو القـوانین التــي  :نظریــات الــتعلم -
 لتفسیر سلوك الأفراد في مواقف التعلم المختلفة. 

هـي نظریـة لعـالم نفـس أمریكـي مؤداهـا أن  :نظریة النمو المعرفـي لجانییـه -
 .النمو المعرفي حصیلة عملیة تغیر طویلة المدى

ــــاءاً علــــى ماســــبق  یمكــــن اســــتخلاص التعریــــف الإجرائــــي التــــالي لمفهــــوم   وبن
لنظریات التعلم بأنـه: إعـادة صـیاغة نظریـات الـتعلم وفـق المـنهج  التوجیه الإسلامي
  التربوي الإسلامي.
 الدراسات السابقة:

وذلـــك  تعــرض الباحثــة فیمـــا یلــى الدراســـات الســابقة التـــي أمكــن التوصـــل إلیهــا،
  على النحو التالى:

بعنـــوان: "نحــو تأصـــیل إســلامي لمفهـــومي التربیـــة  هــــ)١٤٢١ (دراســة المیمـــان -١
. هــدفت الدراســة إلــى ي للمفــاهیم التربویــة"فــي التأصــیل الإســلام ا دراســةوأهــدافه

ووضـع ، وتوضیح حظها مـن الأصـالة والتغریـب، تحدید أهمیة المفاهیم التربویة
خطــــوات مقترحــــة لتأصــــیل المفــــاهیم ومحاولــــة تطبیقهــــا علــــى مفهــــومي التربیــــة 

  وقد توصلت الدراسة إلى العدید من النتائج ومنها: وأهدافها.
إلــى مزیــد مـن الاهتمــام والتركیـز والعمــل الــدءوب  أن الدراسـات التأصــیلیة تحتـاج -أ

  في ظل أحد المؤسسات الإسلامیة الدولیة.
  لابد من القیام بمشروع دراسات تقویمیة للكتابات التربویة المعاصرة.-ب 
من المهم البـدء بـالتفكیر الفعلـي فـي وضـع منـاهج تربویـة مبنیـة علـى المفـاهیم   -ج

  تربویة الإسلامیة وعلى الواقع المعاش الذي یحیاه الفرد المسلم.ال
"التأصیل والتوجیـه الإسـلامي للعلـوم التربویـة  هـ)بعنوان؛١٤١٨( دراسة الحربي -٢
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ومناهجها من منظور التربیـة الإسـلامیة. هـدفت الدراسـة إلـى التأصـیل والتوجیـه 
الوصفي لواقـع المنـاهج واعتمدت المنهج  للمناهج التربویة من منظور إسلامي.

ا وجـاء مـن ، الحالیة، والمنهج الاستنباطي لمعالجة كیفیة توجیـه المنـاهج إسـلامیً
  الدراسة: أبرز نتائج

ضــــرورة إعــــادة النظــــر فــــي العلــــوم التربویــــة، ومناهجهــــا وربطهــــا بــــالقرآن الكــــریم  -أ
 والسنة النبویة الشریفة.

علـوم التربویـة بالعقیـدة الإسـلامیة ارتباط التأصیل والتوجیـه الإسـلامي لمنـاهج ال -ب
 واللغة العربیة.

ســعى  بعنـوان: "التأصـیل الإسـلامي لفلسـفة التربیـة". هــ)١٤٢٠ (العمـرو دراسـة -٣
البحــث إلــى تحقیــق مجموعــة مــن الأهــداف مــن أهمهــا توضــیح مفهــوم التأصــیل 
لى توضــیح كیفیــة التأصــیل الإســلامي  الإســلامي للعلــوم التربویــة والحاجــة لــه،وإ

علــوم التربویــة وضــوابطه.واعتمد الباحــث  علــى المــنهج الوصــفي لدراســة أهــم لل
الأســـس التـــي ینبغـــي مراعاتهـــا عنـــد التأصـــیل الإســـلامي للعلـــوم التربویـــة بشـــكل 

ومـن أهـم النتـائج التـي توصـل إلیهــا  بشـكل خــاص. عـام ومقـررات فلسـفة التربیـة
  الباحث ما یلي:

إلـى العـودة إلـى أصـالتها والانطـلاق  في المجتمعات المسـلمة شدیدةهناك حاجة  -أ
 من عقیدتها والاستفادة من تراثها الإسلامي الأصیل.

الخطــوة الأولــى التــي ینبغــي أن تبــدأ بهــا جهــود  هــيالتعلیمیــة  المنــاهجتأصــیل  -ب
 التأصیل للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة.

 ى تأصیل.أبرز المقررات الدراسیة التي تحتاج إل من التربیةمقررات فلسفة  -ج

مشتركة بین أساتذة مقررات الفلسفة وأسـاتذة العلـوم  بدراساتوجوب القیام  -د
 الشرعیة في الجامعة لتناول القضایا والموضوعات ذات الصلة.

ــ)، بعنـــوان: "التوجیـــه الإســـلامي لأصـــول التربیـــة١٤٢٤( الحـــازميدراســـة - ٤ ومـــن  .هــ
وجهــــة النظــــر  مــــن أهــــداف هــــذه الدراســــة إعــــادة صــــیاغة مقــــررات أصــــول التربیــــة
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زالــة الغمــوض حــول كثیــر مــن المفــاهیم التربویة.واعتمــد الباحــث فــي  الإســلامیة، وإ
الـذي یتضـمن تقیـیم الحقـائق المتعلقـة بموضـوع معـین  دراسته على المنهج الوصـفي

وجـــاءت أهــــم النتـــائج علــــى  ومقارنتهـــا وتفســـیرها والوصــــول إلـــى تعمیمــــات بشـــأنها.
  النحو التالي:

ویین على استخدام مصطلح أصول التربیة أو أسس التربیة وترك مـا اتفاق الترب -أ 
ا للخلط والازدواجیة. منسواه    المترادفات منعً

علــى معالجــة المآخــذ التــي تزخــر بهــا بعــض مؤلفــات أصــول التربیــة  الباحــث یؤكــد -ب
المعاصرة منها استعمال العبارات الأجنبیـة والتـي لا تتفـق مـع التوجیهـات الإسـلامیة 

یجا   د البدیل في لغتنا.وإ
غیــر المســلمین بعبــارات إكبــار أكثــر ممــا یســتحقون وفــي الوقــت نفســه  تمجیــدعــدم  - ج

 غمط حقوقهم مع زیادة الاهتمام بالمفكرین التربویین الإسلامیین. عدم

هـــ)،بعنوان:"مفهوم الأصــالة والمعاصــرة وتطبیقاتــه فــي ١٤١٦(الصــوفيدراســة  -٥
إلــى توضــیح مفهــوم الأصــالة والمعاصــرة فــي یهــدف البحــث  ."التربیـة الإســلامیة
وأثر هذا المفهوم في مجالین من مجالات التربیة وهما فلسفة ، التربیة الإسلامیة

ــــة. وكــــذلك إلــــى  ــــة وأهــــداف التربی ــــین الأصــــالة  إیضــــاحالتربی طبیعــــة العلاقــــة ب
لى إلقاء الضوء على أهم العوامـل التـي  براز مقومات كل منهما، وإ والمعاصرة وإ

ى النزاع المتوهم بین الأصالة والمعاصرة.وقد اعتمد الباحث على المنهج أدت إل
    ومن أهم نتائج الدراسة: الوصفي النظري.

 وتوافق بین الأصالة والمعاصرة في الفكر التربوي الإسلامي. ترابطوجود  -أ

هنــــاك مقومــــات للأصــــالة ومقومــــات للمعاصــــرة ینبغــــي أن تحكــــم ســــیر الفكــــر  -ب
 التربوي.

ا للعقائـد والقـیم  قبولكن لایم -ج المفهوم الشمولي لفلسفة التربیة لأنه یجعلها مصـدرً
والمبـادئ، ولكــن یمكــن قبــول المفهــوم التحلیلـي لفلســفة التربیــة الــذي یجعــل منهــا 

 طریقة أو وسیلة لتحلیل ما لدینا من معرفة.
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ت هــدف ."هـــ)، بعنوان:"التوجیــه الإســلامي لتــاریخ التربیــة١٤١٧(دراســة الحربــي -٦
الدراســة إلــى إبــراز أهمیــة دراســة تــاریخ التربیــة وحاجتــه إلــى التوجیــه الإســلامي 

عرض المحتـوى وقـد  وطریقةواقتراح بعض المعاییر لتوجیه الأهداف والمحتوى 
وقــع اختیــار الباحــث علـــى هــذا الموضــوع لأن التوجیــه قـــد یــأتي فــي كثیــر مـــن 

ــــا للتأصــــیل.واعتمد الباحــــث فــــي هــــذه الدر  ــــان مرادفً اســــة علــــى المنهجــــین الأحی
  ومن أهم النتائج التى توصلت إلیها الدراسة: الوصفي والاستنباطي.

إن التوجیه الإسلامي لتاریخ التربیة مفهوم شامل لأبعاد دراسة تـاریخ التربیـة مـن  -أ
 الأهداف والمحتوى والطریقة والمنهج وعملیة التقویم. حیث

ات بحاجــة ماســة إلــى التوجیــه إن غالــب مــا كُتــب حــول تــاریخ التربیــة مــن دراســ -ب
لإزالــة مـــا علــق بـــه مــن تزییـــف وتشــویه وتصـــورات علمانیــة إلحادیـــة  الإســلامي

 وتفسیرات مادیة.

بعنوان:"التوجیه الإسلامي لمجال أصول التربیة" بحث  )هـ١٤١٣دراسة علي(  -٧
بـــــیَّن  المحـــــور الثــــاني، القــــاهرة .، منشــــور، مــــؤتمر التوجیـــــه الإســــلامي للعلــــوم

همیـــة أصـــول التربیـــة وعلاقتهـــا بـــالعلوم الأخـــرى، وتحـــدث عـــن واقـــع المؤلـــف أ
المسلمین وتـأخرهم فـي الوقـت الحاضـر موضـحًا أن سـبب تـأخرهم هـو ابتعـادهم 
عن تطبیق شرع االله واقتباس أنظمة تربویة من خارج بیئتهم، وأوضـح كـذلك أن 

ت التربویــــة تحــــوي مجموعـــة مــــن الأفكــــار والمعلومــــات والمعتقــــدا العلــــومجمیـــع 
الغربیـة، وتحـدث عـن دور الاحـتلال البریطــاني فـي مصـر وتغریـب التعلـیم فیــه، 
وكذا شیوع الفكر التربوي الغربي ورواده في العالم الإسلامي.وكان منهج الدراسة 

  ومن أهم النتائج: المنهج الوصفي التحلیلي.
 التأكید على أهمیة التوجیه الإسلامي لأصول التربیة. -أ

عــض المؤشــرات التــي تــدور حــول منطلقــات ومقومــات التصــور إلــى ب الإشــارة -ب 
  الإسلامي لأصول التربیة.
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  :التعقیب على الدراسات السابقة
 الإطـــلاع علـــى الدراســـات الســـابقة ذات الصـــلة بموضـــوع البحـــث الحـــالي، بعـــد

تعــرض الباحثــة أوجــه التشــابه والاخــتلاف بینهــا ، واســتعراض أهــدافها وأهــم نتائجهــا
  لي وذلك على النحو التالي: وبین البحث الحا

اتفــاق معظــم الدراســات إن لــم یكــن كلهــا علــى أهمیــة التوجیــه الإســلامي للعلــوم  - 
وعلى ضرورة القیام بمزید من الدراسات لتنـاول القضـایا والموضـوعات ، التربویة

هـــــ ) ١٤١٨الحربــــي، (هـــــ ) ودراســــة١٤٢١،دراســــة المیمــــان (التربویــــة المختلفــــة
 هـ) .١٤١٣، علي () ودراسة هـ١٤٢٠العمرو،  (ودراسة

دعــت بعــض الدراســات إلــى ضــرورة إعــادة النظــر فــي بعــض المؤلفــات التربویــة  - 
حـلال البـدیل مـن اللغـة العربیـة  المعاصرة بهدف تنقیتها من العبارات الأجنبیـة وإ

 هـ ) .١٤١٣، علي (هـ ) ودراسة١٤٢٤، دراسة الحازمي(مكانها.

ســلامي للعلــوم التربویــة لایتنــافى مــع أوضــحت الدراســات الســابقة أن التوجیــه الإ - 
 هـ) .١٤١٦دراسة الصوفي،  (ماتتطلبه هذه العلوم من التطور أو التحدیث

أن ، لعـــل الاخـــتلاف الظـــاهر بـــین موضـــوع البحـــث الحـــالي والدراســـات الســـابقة - 
البحث الحالي ركز على موضـوع محـدد الجوانـب بغـرض الخـروج بنتـائج معینـة 

سـات السـابقة تمثـل أطـر عامـة وواسـعة المجـال في حین كانت موضـوعات الدرا
  في التربیة .

وبعــد اســتعراض الدراســات الســابقة تتنــاول الباحثــة محــاور الدراســة وذلــك علــى 
  :التاليالنحو 

  التوجیه الإسلامي :  مفهوم :الأولالمحور 
ـــه لغـــة وهـــذا المعنـــى ورد فـــي قولـــه ، وجـــه الشـــيء فـــي اللغـــة مســـتقبله :التوجی

هِ  لّ لِ ٌ عَ تعالى:(وَ اسِـع َ وَ ـه نَّ اللَّ ـهِ إِ ُ اللَّ جْـه ـثَمَّ وَ ـواْ فَ لُّ ا تُوَ مَ نَ أَیْ غْرِبُ فَ الْمَ شْرِقُ وَ ـیمٌ الْمَ البقـرة: ()لِ
لاَّ  (كمــا فــي قولــه تعــالى:، ویــراد بــه أحیانــا الجســم كلــه. )١١٥ ــكٌ إِ كُــلُّ شَــيْءٍ هَالِ

( ُ ه َ جْه    .أي كل شيء هالك إلاّ إیاه، )٨٨القصص:(وَ
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 جعـــل الشــــيء علـــى جهــــة واحــــدة. وشــــيء موجــــه إذا. أعرافـــهووجـــوه البلــــد أي 
:  وجهــوا النــاس إلـــى الطریــق توجیهــاً إذا وطنــوهم وســـلكوه حتــى اســتبان أثـــر ویقــال

ویـأتي . )٨٨٤،  ٤ج،  ابـن منظـور (الطریق. ویقال وجّه النخلة إذا غرسها وأقامهـا
نـى تصـییر بمع ویـأتي أیضـا، فیقال توجه إلى جهة أي أقبل علیها، بمعنى التشریف

  .)٥٨٠-٥٧٩، ٤ج، ( الفیروز آباديالشيء وجهاً واحداً 

  التوجیه اصطلاحا: 
لا یمكـــن تحدیـــد معنـــى اصـــطلاحي واحـــد ومحـــدد لكلمـــة التوجیـــه لأن المعنـــى 

كلمــة التوجیــه تتحــدد فــي (لــذلك یمكــن القــول بــأن. یتغیــر بتغیــر العلــم المــراد توجیهــه
خــلال ســیاق العبــارة ).( یــالجن، مرجــع  العبــارة أو الجملــة التــي تــرد فیهــا الكلمــة مــن

   .)٩٤سابق، ص 
  مفهوم التوجیه الإسلامي للعلوم :

قــدم المربــون والمفكــرون الإســلامیون العدیــد مــن التعریفــات للتوجیــه الإســلامي 
للعلوم منها: "صیاغة العلوم التجریبیة على النحو الذي یخلصها مما یمكـن تسـمیته 

النحـــو الـــذي یعیـــد صـــلتها بالخـــالق أو الـــذي یخـــدم بـــالروح العلمانیـــة الســـائدة وعلـــى 
ة والعقدیـــة ومـــع فروعهـــا أغـــراض الثقافـــة الإســـلامیة وینســـجم مـــع أصـــولها الإیمانیـــ

ومـــن التعریفـــات أیضــــا: " توجیـــه مـــا یــــؤدي . ) ٣٩ ، ١٩٩٢زرزور،  ("ومكوناتهـــا
ســــعاد  ـــم مــــن نتــــائج الابتكــــارات والاختراعــــات فــــي مجــــال الخیــــر والنفــــع وإ إلیــــه العلـ

وأیضـــا :" التوجـــه نحـــو العمـــل لإزالـــة . )٩، ١٩٩٢، إســـماعیل (جتمـــع وتعمیـــره "الم
كــل مــا تثیــره هــذه العلــوم مــن تقلیــل شــأن الإســلام فــي مفهــوم العلــم ومــا تحملــه مــن 

، وفلســــفته، اعتراضــــات علــــى منهجــــه فیــــه أو تناقضــــات فــــي نصوصــــه وتشــــریعاته
زالـــة كـــل لـــبس وغمـــوض حـــول مســـائله وقضـــایاه الـــذي أحدثـــه تصـــور  وتوجیهاتـــه وإ

 ، عبــد الجلیــل، عبــد الــرحیم(جاهــل بالــدین أو عــدو حاقــد علــى الإســلام والمســلمین "
: "مجموعـة مـن الإرشـادات التـي تتعلـق بمقاصـد تحصــیل ١٢٢هــ، ١٤١٣ ) .وأیضـاً
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، یـــالجن(العلـــوم وبطـــرق دراســـتها ووجـــوه اســـتخدامها فـــي ضـــوء التربیـــة الإســـلامیة"
  ).١٠٠، مرجع سابق

یمكـــــن اســــتخلاص أهــــداف عامـــــة  لتوجیــــه الإســــلامي،بیــــان مصـــــطلح ا وبعــــد
  للتوجیه الإسلامي لأي نوع من العلوم والمعارف على النحو التالي:

  تصحیح مفهوم العلم في الإسلام. -١
إرشــــاد المتعلمــــین إلــــى ضــــرورة تعلــــم العلــــوم مــــن أجــــل الإنســــانیة والقــــیم  -٢

 الإسلامیة النبیلة.

 لخیر.التأكید على ضرورة استخدام العلوم في مجال ا -٣

استخدام هذه الأهداف لتحقیق أهداف التربیة الإسلامیة في بنـاء شخصـیة  -٤
 ، ) و(الـــنحلاوي٤٤، هــــ١٤١٩ ، الكیلانــي(الفــرد المســـلم والأمــة الإســـلامیة

 ).١١٣، هـ١٤١٦

 توجیه العلوم في قضایا تخدم نشر الدعوة الإسلامیة.  -٥

 .  میةتطویر العلوم وتنمیتها وبناء مناهجها في ضوء القیم الإسلا -٦

إیجــاد فئــة مــن البــاحثین المتخصصــین فــي توجیــه العلــوم إســلامیا وتنقیتهــا  -٧
  ).١١٢ ،مرجع سابق، یالجنعقیدتنا الإسلامیة(من كل ما یتعارض مع 

  المحور الثاني : نظریة التعلم المعرفي لجانییه: 
إن مصـطلح نظریـات الــتعلم لـیس جدیــداً علـى علــم الـنفس ؛ فقــد مـرت نظریــات 

وكــان . ل نشـوئها بكافــة مراحــل تطـور نظریــات علــم الـنفس ومدارســهالـتعلم مــن خــلا
اســتخدمت فــي خدمــة الإنســان كفــرد ، تــائج ذلــك الوصــول إلــى حقــائق علمیــةمــن ن

وكمــتعلم. فأصــبح لــدى علــم الــنفس العدیــد مــن النظریــات التــي اســتندت إلــى بحــوث 
ولعلـه مـن . تطبیقیة على الإنسان وأخرى استندت إلى بحوث تجریبیة علـى الحیـوان

ف كیرلنجــر  المفیــد أن نوضــح معنــى النظریــة أولاً ومفهومهــا بشــكل مبســط، فقــد عــرّ
Kerlinger  النظریة بأنهـا مجموعـة مـن الأبنیـة أو المفـاهیم المتفاعلـة والافتراضـات

والقضــایا التــي تمثــل وجهــة نظــر منتظمــة لتفســیر ظــاهرة مــا، وذلــك بإیجــاد علاقــات 
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 . )Macmil&Schumacher,2001ة والتنبـؤ بهـا(بین متغیرات بهـدف تفسـیر الظـاهر 
والنظریة في علم النفس یقصد بها المسلمات الأولیة أو التكوینـات الافتراضـیة التـي 

نمـا ، لـه الموقـف، وهـذه المسـلمات لا تلاحـظ مباشـرة یتوقع منها الباحـث أن تفسـر وإ
القــول  یســتدل علیهــا مــن الشــروط المختلفــة فــي الموقــف التجریبــي. وبالتــالي یمكــن 

بـــأن النظریـــة نســـق اســـتنباطي یتكـــون مـــن مجموعـــة قضـــایا یحتـــل بعضـــها مكانــــة 
ــدمات والمســـــلمات ویحتـــــل بعضـــــها مكانـــــة الفـــــروض، ویحتـــــل بعضـــــها مكانـــــة  المقــ

ــــائج مســــتنبطة ممــــا یتقــــدمها مــــن فــــروض ــــة نت القطــــامي،  (التعمیمــــات، وهــــي بمثاب
٢١، ٢٠٠٥.(  

دوثها عــن طریـق آثارهــا أو أمـا الـتعلم فهــو عملیـة عقلیــة داخلیـة نسـتدل علــى حـ
النتائج التي تظهر منخلالها، وتكون في صـورة تعـدیل أو تغییـر یطـرأ علـى السـلوك 

ــا، مثـل اكتسـاب قـیم اتجاهــات، عواطـف، میـول جدیــدة ، الإنسـاني سـواء أكـان انفعالیً
ــا مثــل اكتســاب المعلومــات والمهــارات والاســتعانة بهــا فــي التفكیــر فــي مواقــف  أوعقلیً

جاســـــم محمـــــد،  (الوصـــــول إلـــــى هـــــدف أو حـــــل بعـــــض المشـــــكلات حقیقیــــة لغـــــرض
٤٢، ٢٠٠٤.(  

، ویختلـف تعریــف الـتعلم عنــد علمـاء الــنفس بحسـب المدرســة التـي ینتمــون إلیهــا
حیــث أن هنــاك العدیــد مــن المــدارس أشــهرها المدرســة الســلوكیة والمدرســة المعرفیــة 

فصــول الدراســیة هــي إلاّ أن أكثــر تلــك المــدارس تطبیقــاً فــي ال، والمدرســة الإنســانیة
المدرســـة الســـلوكیة والمدرســـة المعرفیـــة التـــي ســـیأتیذكر نظریـــة مـــن نظریاتهـــا وهـــي 

  ).٤٦جاسم محمد، المرجع السابق، ص(نظریة النمو المعرفي لجانییه
:  المسـلمات الأولیـة التـي یتوقـع تخلاص مفهـوم نظریـات الـتعلم بأنهـاویمكن اس

ة الداخلیــة التــي تظهــر فــي صــورة تعــدیل منهــا الباحــث أن تفســر لــه العملیــات العقلیــ
 أو تغییر على السلوك الإنساني.

  في النمو المعرفي: روبرت جانییهة نظری
یفسر روبرت جانییه النمو المعرفي بناء على نمط الـتعلم المعرفـي التراكمـي؛ إذ 
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ــــدة یعتمــــد بشــــكل مباشــــر علــــى  یفتــــرض أن تطــــور القابلیــــات أو الإمكانیــــات الجدی
ن الأطفــــال یتطــــورون لأنهــــم یتعلمــــون أنظمــــة مــــن القــــوانین یــــزداد الــــتعلم، ویــــرى أ

وبالتـــالي فـــإن الســـلوك المبنـــي  ).١٢٧، ٢٠٠٣أبـــو جـــادو، (تعقیـــدها بشـــكل مســـتمر
علـى القـوانین المعقـدة یظهــر لأن الطفـل قـد تعلـم المتطلبــات السـابقة مـن منظومــات 

  ).١١٢، ٢٠٠٢توق وآخرون، (القوانین الأكثر سهولة
أن النمـو المعرفــي حصـیلة عملیــة تغیـر طویلــة المـدى، وأن تعلــم  ویعتقـد جانییــه

المفاهیم والمبادئ وحل المشكلات لیس معرفة لفظیة، بل هـو مجموعـة منظمـة مـن 
المهــارات أو القــدرات العقلیــة تمكــن المــتعلم مــن أداء مهمــات تعلیمیــة معینــة تتطلــب 

تنوعـة، بحیـث یجـب قدرات عقلیة خاصة بها، وهذه القدرات ذات مستویات هرمیة م
  تعلیم المستویات البسیطة منها، للتمكن من المستویات الأكثر تعقیدًا.

كمــــا تعمــــل الطبیعــــة الهرمیــــة للقــــدرات العقلیــــة كأســــاس لتطــــویر اســــتراتیجیات 
تعلیمیة فعّالـة، وتمكـن المعلـم مـن الرجـوع إلـى التـاریخ التعلیمـي السـابق للمـتعلم مـن 

تي یجـب أن یمتلكهـا لإنجـاز مهمـة تعلیمیـة معینـة، أجل تحدید المتطلبات السابقة ال
وبــذلك تتوقــف عملیــة توجیــه التعلــیم علــى توضــیح طبیعــة المهمــة التعلیمیــة بدلالــة 

  متطلباتها السابقة.
ــــى بنیــــة  ــــة اعتمــــادًا عل ــــه بتنظــــیم اســــتراتیجیات تعلیمی ــــه فــــي نظریت م جانیی ویهــــت

بـات السـابقة للوصـول مضمون المهمة التعلیمیة، بحیـث یمكـن تحدیـد سلسـلة المتطل
  وفیما یلى تحلیل لتلك النظریة على النحو التالى: إلى الهدف النهائي.
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  :آراء جانییھ في التربیة والتعلیم -١
اهتم جانییـه بعمـل اختبـار بعـض الجوانـب فـي سـیكولوجیة الـتعلم لتسـاعده علـى 

انــب ویـرى أن التعلــیم جانــب واحـد مــن جوانــب التربیـة وهــو ج تصـمیم تربیــة أفضــل،
إذا رغـب فـي تحسـین الممارسـات التربویـة ویلاحــظ أن  لابـد أن یهـتم بـه المـرء؛ مهـم

كثیر من التعامل الیومي في المدارس لا یدخل فـي عملیـة الـتعلم علـى نحـو مباشـر 
ولا یتطلبها كالمسائل الإداریة والعلاقات العامة بـین الأشـخاص، ولكـن التعلـیم جـزء 

ا أي أن نخطـط إجراءاتــه  رئـیس مــن التربیـة ومــن الضـروري أن یصــمم التعلـیم مســبقً
ـــا  ـــیم ارتجالیً ونختبرهـــا قبـــل اســـتخدامها فـــي حجـــرة الدراســـة، ویـــرفض أن یكـــون التعل
وذلــــك بـــــأن یعمـــــل المعلـــــم علـــــى أســــاس حدســـــي ونفعـــــي دون أن یتبـــــع أي خطـــــط 
تعلیمیـــة، كمـــا یعتـــرف بـــأن مـــن الضـــروري أن نحـــافظ علـــى قـــدر مـــن التلقائیـــة فـــي 

سَـلم بأنــه حتـى إذا كانـت الخطـة متقنــة وجیـدة، ومفصـلة فإنــه لا العملیـة التربویـة ُ ، وی
ا مـــن الحاجـــة للحكـــم عنـــد الممارســـة یفضـــل التصـــمیم  كمـــا، یمكـــن أن نتجنـــب قـــدرً

ـــا. وینظـــر إلـــى التعلـــیم باعتبـــاره فـــي الأســـاس  المســـبق للتعلـــیم كلمـــا كـــان ذلـــك ممكنً
ن هنــا ســمى كتابــه التعلــیم، ومــ عملیــة عملیــة ترتیــب للظــروف والشــروط التــي تیســر

  .The Conditions of Learningشروط التعلم 
بـالمتعلم والـبعض  الاعتبـارات المتعلقـةوعند تصمیم التعلیم یجـب الأخـذ بـبعض 

الآخر المتعلق بالبیئـة التـي تحـیط بـه، ومـن الأمـور أو الاعتبـارات الفردیـة لمنهجـه؛ 
  تحلیل العمل التعلیمي وتصنیف أنماط التعلم.

مهمة یؤكد علیهـا جانییـه ؛ هـي قناعتـه بـأن هـذه الأنمـاط المختلفـة وهناك نقطة 
ا، وأن المرء لابد أن یراعي هـذه الأنمـاط كلمـا أراد أن یعـد  ا هرمیً للمتعلم مرتبة ترتیبً
ا لنمط یعلوها، وهذا یجعله یهتم بالخصـائص المبدئیـة لتلامیـذه، ویبـین أن كـل  تعلیمً

ة مــن حــالات الكــائن الحــي وینتهــي بقــدرة نمــط مــن أنمــاط الــتعلم یبــدأ بحالــة مختلفــ
مختلفـة مــن الأداء، وهـو یعتــرف بــأن معظـم الــتعلم المدرســي یتضـمن عملیــات تعلــم 

  مركبة أكثر مما یتضمن عملیات بسیطة.
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  أنماط التعلم عند جانییه -٢
حـــدد جانییـــه ثمانیـــة أنمـــاط مختلفـــة للـــتعلم، یتطلـــب كـــل نمـــط منهـــا تـــوافر حالـــة 

د البــدء فیــه وبمقــدرة معینـــة علــى الأداء عنــد الانتهــاء منـــه، معینــة لــدى التلمیــذ عنـــ
ولكــــل نمــــط ظــــروف معینــــة داخلیــــة ومهــــارات یتطلبهــــا واتجاهــــات ومجموعــــة مــــن 

، ١٩٨٠الشــروط الخارجیــة مثــل عــرض المعلومــات وتوافرهــا للتغذیة(جاســم محمــد،
١٣٨.(  

  : Signal Learningالنمط الأول: التعلم الإشاري
أدنــى مســتویات الــتعلم، ویشــیر إلــى اكتســاب الاســتجابات  یمثـل التعلــیم الإشــاري

أو العاطفیــة اللاإرادیــة باســتخدام عملیــات الأشــراط الكلاســیكي، كــالخوف  الانفعالیــة
الإشــراطي عنــد الأطفــال، أو الاتجاهــات الســلبیة أو الإیجابیــة نحــو موضــوع معــین 

، واســـــتجابة ارتـــــبط بنتـــــائج ســـــارة أو مؤلمـــــة، كاســـــتجابة الســـــرور نتیجـــــة رؤیـــــة الأم
. نتیجة رؤیةالتقطیب  ویشـترط لـذلك أن یكـون المـتعلم طبیعـي  المعلمة القاسیة مـثلاً

مـــن الناحیـــة العصـــبیة والفســـیولوجیة بحیـــث یـــتمكن مـــن اســـتقبال المثیـــرات الحســـیة 
  والاستجابة لها.

كما یجـب تقـدیم المثیـر الحسـي المناسـب القـادر علـى إثـارة الاسـتجابة المرغـوب 
  ).٢٦٤، ٢٠٠٨و(عبد الغفار،  )،١٣٧، ٢٠٠٣،أبو جادو(فیها

  Stimulus Responseالنمط الثاني: تعلم الارتباط بین المثیر والاستجابة:
یكســب المــتعلم اســتجابات إرادیــة أكثــر تحدیــدًا مــن اســتجابات الــتعلم الإثــاري،  

  وذلك باستخدام عملیات الأشراط الإجرائي، أو عملیات التعلم بالمحاولة والخطأ.
الــرغم مـن انخفــاض مســتوى هـذا الــتعلم إلا أنـه مهــم جــدًا فـي مجــال تعلــم  وعلـى

الكثیر من المهارات الأساسـیة فـي الحسـاب والقـراءة، وفـي تعلـم العدیـد مـن الحقـائق 
ـا  والمعلومات المتنوعة مثل ارتباط لفظ الكلمة ومعناها بصـورة أو رسـم معـین. وغالبً

عبـــد الغفـــار،مرجع ســـابق، (المـــتعلم مـــا تنـــال الاســـتجابة إثابـــة معینـــة فتترســـخ عنـــد
  ).٢٩٧، ١٩٨٠)، و(أبو حطب، ٢٦٥
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  Motor Chaining:السلاسل الحركیةالنمط الثالث: تعلم 
ویشــیر هــذا الــتعلم إلــى اكتســاب المــتعلم القــدرة علــى ربــط سلســلة مــن ارتباطــات 
المثیرــــ الاســـتجابة، وتتجلـــى هـــذه المقـــدرة فـــي إعـــادة ترتیـــب الارتباطـــات فـــي وضـــع 

یــؤدي إلــى تحقیــق الســلوك المرغــوب فیــه، ویقتصــر هــذا النــوع مــن الــتعلم صــحیح، 
عــــــادة علــــــى أداء سلســــــلة مــــــن الاســــــتجابات الســــــلوكیة غیــــــر اللفظیــــــة، كسلســــــلة 
الاستجابات اللازمـة للكتابـة بخـط واضـح، أو الاسـتجابات اللازمـة لاسـتخدام بعـض 

ا صحیحًا.   ).١٣٧، سابق أبو جادو، مرجع(الأدوات الفنیة أو الریاضیة استخدامً
ا على الانتباه ویمتلك الرغبة فـي الـتعلم، كمـا یجـب  ویجب أن یكون المتعلم قادرً
على المعلم أن یقـدم وحـدات السلسـلة الاسـتجابیة بالترتیـب المناسـب وبمعـدل سـرعة 
یمكن المـتعلم مـن إتباعـه. ومـن المهـم تعزیـز الاسـتجابات الصـحیحة مباشـرة وتقـدیم 

  یة عند الحاجة.التغذیة الراجعة التصحیح
  Verbal Association Learningالنمط الرابع: تعلم الارتباطات اللفظیة:

یشــبه التسلســل اللفظــي التسلســل الحركــي إلا أنــه ینصــب علــى الســلوك اللفظــي 
بــدلاً مــن الســلوك الحركــي، وتتضــح أهمیــة تعلــم التسلســل اللفظــي فــي قــدرة المــتعلم 

أو اللغویـــة، تـــربط بـــین مجموعـــة مـــن علـــى أداء سلســـلة مـــن الاســـتجابات اللفظیـــة 
ا علـى إعـادة ترتیبهـا فـي شـكل أو  الكلمات أو المقاطع أو الجمـل، بحیـث یكـون قـادرً

نظام أو نسق یؤدي معنى ما، الأمـر الـذي یبـین قـدرة المـتعلم علـى إدراك العلاقـات 
)، و(عبــــد الغفــــار، ١٣٨، أبــــو جــــادو،مرجع ســــابق(القائمــــة بــــین تلــــك الاســــتجابات.

  ).٢٦٨، مرجع سابق
   Discrimination Learningالنمط الخامس: تعلم التمییز:

یتضح هذا النوع من التعلم في قدرة المتعلم على التمییز بین مجموعـة متداخلـة 
  من المثیرات، بحیث یستجیب لكل من هذه المثیرات باستجابة محددة ومناسبة.

علم؛ لأنهــا تمكــن وتعتبـر القــدرة علـى هــذا النــوع مـن التمییــز مهمـة فــي مجــال الـت
المتعلم من الاستجابة على النحو المناسب، لیس فقط للمثیرات المتباینـة، بـل تمكـن 
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، أبـو جـادو، مرجـع سـابق(من الاستجابة الصـحیحة للمثیـرات المتشـابهة والمتداخلـة.
١٣٨.(  

ا علـــى تـــذكر وتعیـــین السلاســـل الاســـتجابیة  ومـــن المهـــم أن یكـــون المـــتعلم قـــادرً
  الانتباه وتوجیهه نحو خصائص مثیرة معینة. المتنوعة وعلى ضبط

وعلى المعلم تقدیم المثیرات، موضوع التمییـز، بطریقـة تمكـن المـتعلم مـن إجـراء 
مقارنـــات واضـــحة بینهـــا والتعـــرف علـــى خصائصـــها الممیـــزة لهـــا. وأن یعلـــم المـــتعلم 
 ،بنتــــائج أدائــــه وذلــــك باســــتخدام التعزیــــز أو التغذیــــة الراجعــــة المناســــبة(عبد الغفــــار

  ).٢٧٠، مرجع سابق
  Concept Learningالنمط السادس: تعلم المفهوم:

یشیر تعلم المفهوم إلى القدرة على الاستجابة بإعطـاء الاسـم أو الفئـة لمجموعـة 
  من المثیرات المتنوعة التي قد تختلف في أشكالها وألوانها أو مادتها.
شـترك فیهـا هــذه ویـتم هـذا النـوع مــن الـتعلم عـن طریــق تجریـد خاصـیة أو أكثــر ت

ا. ا معینً   المثیرات، بحیث تشكل هذه الخاصیة أو الخصائص المشتركة مفهومً
ومــن المهــم تــوافر الارتباطــات اللفظیــة فــي بنیــة المــتعلم المعرفیــة، وعلــى المعلــم 
ــــــاط  ــــــة لــــــتعلم المفهــــــوم، كــــــالتمكن مــــــن الارتب ــــــدرات المطلوب ــــــوافر الق التأكــــــد مــــــن ت

بتصــرف،  عبــد الغفــار(ر مســتوى معرفـي مناســباللفظي،والقـدرة علــى التمییــز، وتــواف
  .)١٤٠وأبو جادو، ، ٢٧٠

   Principle Learningالنمط السابع: تعلم المبادئ:
ویشــیر هــذا الــتعلم إلــى قــدرة المــتعلم علــى ربــط مفهــومین أو أكثــر، ویظهــر فــي 

  استجابات لمجموعة من الأوضاع المثیریة والأدوات المرتبطة بها.
و المبــادئ هــي التــي تأخــذ شــكل: إذا ارتفعنــا عــن ســطح وأبســط أنــواع القواعــد أ

البحـــــــر، فســـــــوف یــــــــنخفض الضـــــــغط الجــــــــوي، وهكـــــــذا إن تعلــــــــم هـــــــذا المبــــــــدأ أو 
الانخفـاض، وسـطح البحـر والضـغط ، القاعدة،یستلزم فهـم عـدة مفـاهیم هـي الارتفـاع

ـا لأن الارتباطـات  الجوي. وعند وصول المتعلم إلى هذا المستوى یصبح التعلم لفظیً
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  ) .١٤٢،مرجع سابق، جاسم محمد(مفاهیم هي ارتباطات لفظیة أصلاً البین 
ومن المهم توافر بنیـة معرفیـة أو حصـیلة مفهومیـة مناسـبة لـدى المـتعلم، تمكنـه 
مــن بعــض المهــارات المعرفیــة أو العقلیــة وأن یكــون لدیــه دافعیــة علــى البحــث عــن 

  العلاقات بین المفاهیم.
  یة تیسر تعلم المبادئ أو القاعدة وهي:ویزودنا جانییه بخمس قواعد تعلیم

 تزوید المتعلم بمعلومات عن طبیعة التعلم الناجح. -١

 مساعدته على تمییز المكونات الأساسیة للمفاهیم. -٢

ـــــاهیم  -٣ ـــــة تیســـــر تكـــــوین سلاســـــل عـــــن المف تزویـــــد المـــــتعلم بتوجیهـــــات لفظی
 المستخدمة.

 ل.استخدام أسئلة موجهة تشجع المتعلم على أن یوضح القاعدة بمثا -٤

 ).١٤٥، مرجع سابق، جاسم محمد(تشجیعه على أن یقدم صیاغة لغویة -٥

   Problem- Solving Learningالمشكلات: النمط الثامن: تعلم حل
یقع هذا النمط من التعلم في قمة البنیـة التعلیمیـة عنـد جانییـه، ویشـیر إلـى قـدرة 

أو الحــوادث المــتعلم علــى اســتخدام المبــادئ أو القواعــد فــي سلســلة مــن الســلوكیات 
التي تؤدي إلى تحقیـق هـدف مـا. وقـد تختلـف المشـكلات مـن حیـث حجمهـا ودرجـة 

  ). ١٩٩١،٣٩نشواتي،(تعقیدها
وبالنســبة لجانییــه لــیس مــن الضــروري أن یبــدأ الفــرد فــي أدنــى مســتویات الهــرم 
التعلیمـــي إزاء كـــل موضـــوع تعلیمـــي؛ ذلـــك لأن الفـــرد یكـــون فـــي العـــادة قـــد اكتســـب 

خطــاب (لارتباطـات والتسلســلات والمفــاهیم قبـل التحاقــه بالمدرســة.ذخیـرة كبیــرة مــن ا
  ).٤٥-٤٠ ،٢٠٠٢وغنیم،،

ویشــترط فــي المــتعلم أن تكــون لدیــه دافعیــة معینــة تمكنــه مــن المثــابرة علــى بــذل 
الجهد حتى الوصول إلـى الحـل، وعلـى المعلـم تزویـده بالتغذیـة الراجعـة التصـحیحیة 

النهـائي والتشـجیع علـى ممارسـة عملیـة  على نحو تدریجي حتى الوصول إلى الحـل
تاحــــة الفرصــــة للبحـــــث عــــن استبصــــارات أو حلــــول جدیدة(عبـــــد  التعزیــــز الــــذاتي وإ
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  ).٢٧٤، الغفار، مرجع سابق
ا: هَرم التعلم عند جانییه   ثالثً

ا في مجال التعلـیم، فهـي لا تحـدد أنمـاط  ا كبیرً تسهم نظریة التعلم الهرمي إسهامً
ا اســـتراتیجیات تعلیمیـــة معینــــة تســـاعد علـــى تحدیــــد الـــتعلم فحســـب بـــل تحــــدد أیضًـــ

الشــروط المختلفــة الواجــب إتباعهــا للــتمكن مــن أي نمــط مــن أنمــاط الــتعلم الثمانیــة 
ـــــة فـــــي مجـــــال الاكتســـــاب  ـــــة التعلیمی ـــــي تقترحهـــــا، وذلـــــك لضـــــمان نجـــــاح العملی الت

  والاحتفاظ والانتقال.
وتحلیــل  كمــا تؤكــد هــذه النظریــة بشــكل خــاص علــى ضــرورة توضــیح الأهــداف

المهمة التعلیمیة لتحدید القـدرات أو المتطلبـات السـابقة الواجـب توافرهـا لإنجـاز هـذه 
المهمـة علــى النحــو الأمثل.حیـث إن تحلیــل المهمــة التعلیمیـة هــو القاعــدة الأساســیة 
ا علـى تحدیـد  التي تمكن المعلم من تنظیم نشاطاته التعلیمیة المختلفـة، وتجعلـه قـادرً

  طه واستراتیجیاته.أهداف التعلم وشرو 
وفـي النمــوذج الهرمــي الــذي وضــعه جانییـه للــتعلم، یفتــرض وجــود ثمانیــة أنمــاط 
متنوعــة للــتعلم الصــفي، تنــدرج فــي ثمانیــة مســتویات هرمیــة بــدءًا بــالتعلیم الإرشــادي 

ا داخلیــــة خاصــــة بــــالمتعلم،  وانتهـــاءً  بــــتعلم حــــل المشــــكلات، ویحــــدد جانییـــه شــــروطً
یجــب توافرهــا لحــدوث الــتعلم علــى النحــو  التعلیمیــة وأخــرى خارجیــة خاصــة بالبیئــة

  المرغوب فیه.
  

ویعتقــد جانییــه أن النمــو المعرفــي حصــیلة تغیــر طویــل المــدى نــاتج مــن الــتعلم 
وأن تعلــم المفــاهیم والمبــادئ وحــل المشــكلات لــیس معرفــة لفظیــة بــل هــو مجموعــة 

تعلیمیــة معینــة  منظمــة مــن المهــارات أو القــدرات العقلیــة التــي تمكــن مــن أداء مهــام
تتطلــب قــدرات عقلیــة خاصــة بهــا. كمــایرى أن هــذه القــدرات ذات مســتویات هرمیــة 
متنوعة بحیث یجب البدء بتعلـیم المسـتویات البسـیطة منهـا والـتمكن مـن المسـتویات 

  الأكثر تعقیدًا.



  ٢٠١٢) لسنة ٢العدد (الرابع المجلد مجلة كلیة التربیة ـ جامعة دمنهور            
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١٥١  

إن الطبیعة الهرمیة للقدرات العقلیة تعمل كأسـاس لتطـویر اسـتراتیجیات تعلیمیـة 
المعلم من الرجوع إلى التاریخ العلمـي السـابق للمـتعلم مـن أجـل تحدیـد  فعالة وتمكن

  المتطلبات السابقة التي یجب أن یمتلكها لإنجاز مهمة تعلیمیة معینة.
ـا، وأن نموذجــه  ـا عامً ـا تعلیمیً ویعتبـر النمـوذج الـذي طـوره جانییـه فـي كتابـه نمطً

جــــالات الــــتعلم، یمكــــن أن یطبــــق علــــى مختلــــف القــــدرات التعلیمیــــة وعلــــى جمیــــع م
وبالتالي فهو یضـم سلسـلة متكاملـة ومترابطـة مـن المراحـل التعلیمیـة القابلـة للتطبیـق 

الشـــفوي ـ أوالكتـــابي). وینطبـــق أیضًـــا علـــى مختلـــف (علـــى مختلـــف أنـــواع التعلـــیم
ـــا مـــن التربـــویین (البیئـــات التربویـــة المـــدارس ـ بـــرامج التـــدریب)، وقـــد لاقـــى اهتمامً

  المعنیین بالتدریس.



  الغامدىالغامدى  احمداحمد  وفاءوفاء  د.د.    انموذجاً انموذجاً   لجانبیهلجانبیه  المعرفىالمعرفى  النموالنمو  لنظریةلنظریة  التعلمالتعلم  لنظریاتلنظریات  الاسلامىالاسلامى  التوجیهالتوجیه
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١٥٢ 

  ) ١(كل رقمش
  
  

  )٢٧٧)، و(عبد الغفار، ١٣٩أبو جادو،(النموذج الھرمي لروبرت جانییھ ) ١( شكل
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ـــــــــرم جانییــــــــــــــــــــــه التعلیمـــــــــــــــــــــي ومكوناتــــــــــــــــــــــه ویتضـــــــــــــــــــــح مـــــــــــــــــــــن الشــــــــــــــــــــــكل  هــــــــــــ

�

 تعلم 

لةالمشكحل   

القاعدة تعلم  

المفاھیم تعلم  

التمایز تعلم  

اللفظیة الارتباطات تعلم  

الحركیة السلاسل تعلم  

والاستجابة المثیر بین الارتباط تعلم  

الإشاري التعلم  



  ٢٠١٢) لسنة ٢العدد (الرابع المجلد مجلة كلیة التربیة ـ جامعة دمنهور            
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

١٥٣  

  أهمیة هَرم التعلم عند جانییه:
هَــــرم الــــتعلم عنــــد جانییــــه إلــــى قیمتــــه النظریــــة المتضــــمنة نظــــرة  وترجــــع أهمیــــة

بــتعلم  ة التــي اهتمــتنظمــمــن أوائــل الأالــتعلم، بالإضــافة إلــى كونــه  تراكمیــة لعملیــة
  الإنسان بالتفصیل في المواقف المختلفة.

ویفترض جانییـه أن الـتعلم یحـدث وفـق عملیـات ومؤشـرات معرفیـة لأنـه یتحـدث 
ــا  عــن عملیــات تحــدث داخــل المــتعلم، أي عملیــات داخلیــة ینشــط فیهــا المــتعلم ذهنیً

یات للوصول إلى حالـة الفهـم للمفهـوم ومـن ثـم حـل المشـكلة لممارسة عدد من العمل
  التي تتضمن توافر جمیع حالات التعلم السابقة.

  افتراضات التعلم الهرمي عند جانییه:
تعتبر نظریة جانییه فـي النمـو المعرفـي ذات أهمیـة كبـرى فـي العملیـة  التعلمیـة 

لتـي استعرضـت كتابـات التعلیمیة، وبعد الإطلاع علـى الدراسـات والكتـب والبحـوث ا
  جانییه یمكن استخلاص الافتراضات التالیة:

 التطور المعرفي متسلسل هرمي تراكمي. -١

 یعتمد تطور الإمكانات المعرفیة الجدیدة بشكل كبیر على التعلم السابق. -٢

تتطــــور المعرفــــة لــــدى الأطفــــال بــــتعلمهم أنظمــــة وقــــوانین تتعقــــد باســــتمرار  -٣
 وبشكل متدرج.

 في من الخبرات المعرفیة السهلة إلى الأكثر تعقیدًا.یتتابع التطور المعر  -٤

الذكاء بناء مستمر من الإمكانات والاستعدادات الناتجة عـن تـراكم خبـرات  -٥
 التعلم.

ــــــات الضــــــروریة المتصــــــلة فــــــي  -٦ یتحــــــدد الاســــــتعداد للــــــتعلم بتــــــوفر الإمكان
 المتطلبات السابقة للتعلم الحالي.

 لازم من المهارات.یعتمد التعلم الهرمي على كمیة المخزون ال -٧

ا علـى أدائهـا وهـي النتاجـات التعلیمیـة  -٨ المقدرات هي ما یصبح المـتعلم قـادرً
 في المستویات المختلفة داخل التركیب الهرمي.



  الغامدىالغامدى  احمداحمد  وفاءوفاء  د.د.    انموذجاً انموذجاً   لجانبیهلجانبیه  المعرفىالمعرفى  النموالنمو  لنظریةلنظریة  التعلمالتعلم  لنظریاتلنظریات  الاسلامىالاسلامى  التوجیهالتوجیه
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١٥٤ 

ــا وفــق اتجــاهین  -٩ یــتم الانتقــال المعرفــي ضــمن مســتویات هــرم جانییــه إیجابیً
 رأسي وأفقي.

یــــه ولـــــیس یــــتم الــــتعلم الهرمــــي مــــن أي مســــتوى معرفــــي داخــــل هــــرم جانی - ١٠
 بالضرورة أن یبدأ من مستوى التعلم الإشاري.

وقــد اســتفادت نظریــات معالجــة المعلومــات وعملیــات الحاســب الإلكترونــي مــن 
ــا خاصًــا للعملیــات  دراسـة الوظــائف المعرفیــة للإنســان، وتــولي تلـك النظریــات اهتمامً
ــــة ومعلومــــات مخرجــــة، لــــذا نجــــد أن  ــــة التــــي تحــــدث بــــین معلومــــات مدخل التعلیمی

ا بنموذج معالجة المعلومات التعلیمي.ا   لباحثین المعرفیین اهتموا كثیرً
ا: مراحل عملیات التعلم   رابعً

ــد حـــدد جانییـــه عـــددًا مـــن العملیـــات الداخلیـــة التـــي تحـــدث فـــي ذهـــن المـــتعلم  لقـ
عنــدما یواجــه موقــف أو خبــرة أو حــدث، وقــد وضــح جانییــه هــذه المراحلعلــى النحــو 

  التالى:
   Motivationمرحلة الدافعیة:

حیــث تبــدأ عملیــة الــتعلم مــن حالــة الدافعیــة التــي تــدفع المــتعلم لأن یقبــل علــى 
موضوع الـتعلم، وتسـاعد الدافعیـة علـى بنـاء توقعـات مـن تحقیـق لأهـداف أو إشـباع 

  لحاجة أو إجابة عن سؤال أو تنظیم لمعرفة.
  Comprehensionمرحلة الفهم والوعي:

عملیــة الانتبـاه سـواء كانــت بصـورة تلقائیــة إن عملیـة الفهـم والــوعي مترتبـة علـى 
  أو موجهة، وتتحدد عملیة الفهم بما یتوقعه الفرد من الخبرة التي یتفاعل معها.

   Acquisitionمرحلة الاكتساب:
وتسمى هذه المرحلة بالاكتساب؛ لأن المتعلم عند تفاعلـه فـي الموقـف التعلیمـي 

یتصـورها المـتعلم وعملیـة ترمیزهـا  وبما یقوم به من عملیات ذهنیة داخلیة وفـق بنیـة
عطائها صفة ممیزة یجعلها جاهزة لأن یتم تخزینها وبالتالي اكتسابها.   وإ

  Retentionمرحلة الاستبقاء:



  ٢٠١٢) لسنة ٢العدد (الرابع المجلد مجلة كلیة التربیة ـ جامعة دمنهور            
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

١٥٥  

بعد تكون الخبرات والمعلومات یتم ترمیزها ووصفها على صـورة خبـرات حسـیة، 
  ة المدى.ویقوم الفرد بتأثیر الذاكرة العاملة بنقلها إلى مخزن الذاكرة طویل

   Recall and Retrievalمرحلة التذكر أو الاستدعاء:
وهــي عملیــة معرفیــة یــتم فیهــا اســتدعاء الخبــرات المخزنــة فــي العملیــات الســابقة 
ا. ا أو كلیً   وتتضمن استحضار الماضي في صورة ألفاظ أو حركات وقد یكون جزئیً

   Generalizationمرحلة التعمیم:
تشـــترك فـــي خصـــائص محـــددة. ولعملیـــة  تتطلـــب هـــذه العملیـــة جـــودة عناصـــر

عــادة هــو عمومیــات المعرفــة؛ لــذلك  یخزنهــا الفــردالتعمــیم قیمــة فــي الــتعلم إذ أن مــا 
لابـــد أن یراعـــي فـــي بنیـــة المـــادة وجـــود العمومیـــات وتوافرهـــا لأن التفاصـــیل تختفـــي 

  بمرور الزمن.
   Performanceمرحلة الأداء:

واء كـان الأداء علـى صـورة أعمـال وهي مرحلة تنفیذ خبرة وأدائها في مواقـف سـ
  حركیة أو لفظیة أو ذهنیة.

   Feedbackمرحلة التغذیة الراجعة:
وتتضمن هذه العملیة تزوید المتعلم بنتـائج أعمالـه والتعـرف علـى مـدى الإنجـاز 
الذي حققه في تعلم مهمـة أو خبـرة مـا. وتأخـذ التغذیـة الراجعـة دور التعزیـز للمـتعلم 

ى أدائـــه. كمــا أنهـــا تــزود المـــتعلم بمســتوى أدائـــه بهـــدف حــین تقـــدم لــه علامـــات علــ
ســـتراتیجیةتكـــوین فكـــرة عـــن مـــدى فاعلیـــة أنشـــطته واســـتعداده  دراســـته للمادة(عبـــد  وإ

  ).٢٨٣، الغفار، مرجع سابق



  الغامدىالغامدى  احمداحمد  وفاءوفاء  د.د.    انموذجاً انموذجاً   لجانبیهلجانبیه  المعرفىالمعرفى  النموالنمو  لنظریةلنظریة  التعلمالتعلم  لنظریاتلنظریات  الاسلامىالاسلامى  التوجیهالتوجیه
ــن( ــــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ  ـــــ

١٥٦ 

  الاتجاهات الأساسیة التي شكلت نموذج جانییه:
 هنــاك أربعــة اتجاهــات أساســیة شــكلت نمــوذج جانییــه فــي الــتعلم یــذكرها البحــث

  على النحو التالى:
الاتجـــاه الســـلوكي التقلیـــدي: مـــا ستضـــمنه مـــن عملیـــات ومفـــاهیم مثـــل النمذجـــة -١

 والتعزیز والتقریب التتابعي والتشكیل.

اتجـاه سـیكولوجیة التـدریب: یركـز علــى مواقـف التعلـیم المعقـد، ویتطلـب توظیــف -٢
 الإجراءات وتحدید المهام وتحلیل العمل في عملیات التعلیم.

ـا حیـث اتج-٣ اه التحكم الذاتي: ویؤكد على أن السلوك الإنساني یتم التحكم به ذاتیً
ا رئیسة.  تلعب مفاهیم التغذیة الراجعة وتجهیز المعلومات والتصحیح الذاتي أدوارً

اتجــاه تصــحیح الــنظم أو المعلومــات: وهــو یــرتبط بكــل مــن الاتجــاهین الســابقین -٤
 أنهما مكونات منظومة مرتبطة.ویقوم على إدراك الأفراد والمؤسسات على 

  
  
 
  
  
  
  

  )٢٨٧، مرجع سابق، (عبد الغفارالاتجاھات التي شكلت نموذج جانییھ )٢(شكل
  خامسًا: مكونات نظریة جانییه

  لنظریة جانییه ثلاثة مكونات مهمة وهي:
: مخرجات التعلم:    Learning Outcomesأولاً

: شروط التعلم لاكتساب كل من نتاجات التعلم  .ثانیاً

: وقائع التعلم.   ثالثاً
 وفیما یلى توضیح لكل مكون من المكونات السابقة:

جانییھ في التعلمنموذج أربعة اتجاھات شكلت   

 الاتجاه
السلوكي 
 التقلیدي

 اتجاه
سیكولوجیة 

 التدریب

التحكم  اتجاه
 الذاتي

تصحیح  اتجاه
النظم أو 
 المعلومات
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: مخرجات التعلم   أولاً
یعتقــــد جانییــــه أن هنــــاك خمــــس فئــــات رئیســــة لمخرجــــات عملیــــة الــــتعلم، وهــــذه 

  الفئات هي:
   Verbal informationــ المعلومات اللفظیة: ١

تشــــیر إلــــى المعرفــــة وهــــي الفئــــة الأولــــى مــــن المجــــال المعرفــــي عنــــد جانییــــه، و 
ــــة التــــي تمثــــل جســــم المعرفــــة المنظمــــة التــــي یكتســــبها المــــتعلم مــــن خــــلال  التقریری

  الإلتحاق بالمدرسة النظامیة أومطالعة الكتب أومشاهدة التلفاز ونحو ذلك:
  : Intellectual Skillsــ المهارات الذهنیة  ٢

معرفـة الإجرائیـة، وهي الفئة الثانیة مـن المجـال المعرفـي عنـد جانییـه، وتكـافئ ال
وتقســم هـــذه المهــارات إلـــى خمــس مهـــارات فرعیـــة منظمــة علـــى نحــو هرمـــي وهـــي: 

المفــاهیم ، Concrete Concepts، المفــاهیم المادیــة discriminationsالتمییــزات 
 High، والقواعد ذات المسـتوى الأعلـىRules، القواعد defire conceptsالمحددة 

order rules .  
  : Cognitive Strategiesالمعرفیة  الاستراتیجیات - ٣

وتتكــــون مــــن عــــدة طــــرق یســــتخدمها المتعلمــــون فــــي توجیــــه تعلمهــــم وتفكیــــرهم 
  وعملهم.

وقــد أدرك جانییــه أن الاســتراتیجیات المعرفیــة تمثــل وظــائف الضــبط التنفیذیــة 
لمعالجــة المعلومــات، وتتضــمن مــا أســماه علمــاء آخــرون بالمعرفیــة الشــرطیة، كــأن 

ون الاســتراتیجیات المعرفیــة لضــبط انتبــاههم. وقــد یصــل المتعلمــون یســتخدم المتعلمــ
إلــى هــذه الاســتراتیجیات عــن طریــق المحاولــة والخطــأ أو عــن طریــق اســتراتیجیات 

  ثبتت فاعلیتها مع متعلمین آخرین.
  :  Attitudesالاتجاهات  - ٤

عــــرَّف جانییــــه الاتجاهــــات بأنهــــا حــــالات داخلیــــة مكتســــبة، تــــؤثر فــــي الشــــعور 
صــي نحـــو فئـــة مـــن الأشـــیاء أو الأشــخاص أو الأحـــداث، وعنـــدما تنـــتظم هـــذه الشخ
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الاتجاهـــات فـــي ســـیاق معـــین فإنهـــا تعمـــل علـــى ضـــبط الســـلوكیات الإنســـانیة، وقـــد 
أشــار جانییـــه إلـــى ثلاثــة مكونـــات أساســـیة فـــي الاتجاهــات، وهـــي المكـــون المعرفـــي 

  والمكون السلوكي والمكون العاطفي.
  Motor Skillsالمهارات الحركیة: - ٥

ویقصـــد بهـــذا النـــوع مـــن مخرجـــات عملیـــة الـــتعلم تنفیـــذ الآداءات التـــي تتطلـــب 
  استخدام العضلات بطریقة محددة، بیسر وسهولة ضمن توقیت زمني محدد.
(Gagne&Driscall, 1988, 40-58 ). 

ا: شروط التعلم:   ثانیً
مــن أجــل وضــع شــروط للــتعلم، أوصــى جانییــه بتصــنیف أهــداف الــتعلم حســب 

ت عملیـــــة الـــــتعلم، وهـــــذا یعنـــــي بالضـــــرورة الأخـــــذ بعـــــین الاعتبـــــار النتـــــائج مخرجـــــا
 ).(Gagne, 1992,165-179المرغوب فیها، للوصول إلى تدریس فاعل

ن الأهــداف التربویــة قــد تكــون ذات فائــدة محــددة للمتعلمــین، غیــر أنهــا ذات  وإ
ة التعلــیم فائــدة كبیــرة للمعلمــین، ویــرى جانییــه أهمیــة الانســجام بــین الأهــداف وعملیــ

  من جهة وبین عملیة قیاسها وتقویمها من جهة أخرى.
  ویحدد جانییه نوعین من الشروط التي یجب ضبطها لیكون التعلیم فعالاً وهما:

شــــروط داخلیــــة: وهــــي شــــروط خاصــــة بــــالمتعلم ذاتــــه، كالقــــدرات أو المهــــارات  -١
 المتوفرة لدیه، ومستوى دافعیته أو رغبته في التعلم.

یــة: وهــي شــروط خاصــة بالبیئــة التعلیمیــة الخارجیــة، أي الشــروط شــروط خارج -٢
ذات العلاقـــة بالاســـتراتیجیات التعلیمیـــة كتقـــدیم المـــادة أو المثیـــر واســـتخدام التغذیـــة 

 ).٣٥،ص ١٩٨٥نشواتي، (الراجعة.

ا: وقائع التعلم:   ثالثً
یــرى جانییــه أن الــتعلم یمــر بعــدة مراحــل، ویــتم فــي هــذه الحالــة التركیــز علــى 

)، ویعتبــر تركیــزه علــى هــذا الجانــب مــن Internal Processes(ملیــات الداخلیــةالع
عملیـة الـتعلم والتعلــیم ذو توجـه معرفـي؛ إذ یصــفه بعضـهم بأنـه توجــه انتقـائي، وهــو 

عـــدس (یضـــم بعـــض خصـــائص التوجهـــات الســـلوكیة، وبعـــض التوجهـــات المعرفیـــة
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  ). ١٤٥-١٩٩٣،١٣٥وتوق، 
ــــات الــــتعلم الداخلیــــة ) مراحــــل الأحــــداث ال١(ویوضــــح الجــــدول تعلیمیــــة وعملی

  المرتبطة بكل منها، كما اقترحها روبرت جانییه:
 كماوعملیات التعلم الداخلیة المرتبطة بكل منها،  الأحداث التعلیمیة مراحل )١( جدول

  (Kruse & Gagne, 2003)اقترحها روبرت جانییه 
 الداخلیة التعلم عملیات )التعلیمي(التدریسي الحدث

 الانتباه نتباهالا  جذب .١

 التوقع الأهداف للمتعلم توضیح .٢

 للذاكرة العاملة الاسترجاع التعلم السابق استثارة .٣

 الإدراك المثیر تقدیم .٤

 التكرار، الترمیز الربط، المتعلم توجیه .٥

 ستجابةالا الاسترجاع، الأداء استثارة .٦

 تصویب الأخطاء التعزیز، التغذیة الراجعة توفیر .٧

 الاحتفاظ تجابة،الاس الأداء تقییم .٨

 الاسترجاع، التعمیم الاحتفاظ، الاحتفاظ والانتقال تعزیز .٩

  : Gaining Attentionجذب الانتباه - ١
ـــا بطریقـــة مـــا  ً ـــم یكـــن المـــتعلم موجه ـــتعلم لا یمكـــن أن یحـــدث مـــا ل حیـــث أن ال
لاســتقبال المعلومــات، فــإن جــذب انتبــاه المــتعلم یعتبــر بكــل وضــوح الخطــوة الأولــى 

تحــدث فــي عملیــة التــدریس، وعــادة مــا یــتم تحقیــق هــذا الهــدف فــي  التــي یجــب أن
  غرفة الصف.

  :Informing the learner of the Objectivesتوضیح الهدف للمتعلم - ٢
عندما یكون المتعلم على درجة من الوعي بأهـداف الـدرس وجـاهزًا لـتعلم مـادة 

ـــــرات المرتبطـــــة ب ـــــر انتباهًـــــا للمثی ـــــق هـــــذه أو موضـــــوع مـــــا، فســـــوف یكـــــون أكث تحقی
الأهداف، ویمكـن بنـاء توقعـات الطـلاب مـن خـلال عبـارات تمثـل أهـدافًا تعلیمیـة أو 
من خلال تحدیـد مـا یمكـن أن یقومـوا بـه بعـد المـرور فـي خبـرة تدریسـیة، ویجـب أن 
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یكـــون واضـــحًا أن الطـــلاب یطـــورون توقعـــات حـــول مـــا یفتـــرض أن یتعلمـــوه،بغض 
ـــة التعلیمیـــة التـــي یمـــرون  ـــتعلم النظـــر عـــن المرحل بهـــا، وعنـــدما لا تكـــون أهـــداف ال

واضــحة فــي أذهــانهم، فمــن المحتمــل أن یلجــأوا إلــى تحدیــد ملامحهــا مــن خــلال مــا 
 .(Clendaniel, 2003, 3)یدور في غرفة الصف

  Stimulating Recall of prior Learningاستثارة التعلم السابق: - ٣
ا،غیر  بالرغم من أن التعلم الجدید یعتمد إلى حـد بعیـد علـى مـا تـم تعلمـه سـابقً

ـــــــــــتعلم الجدیـــــــــــد  ـــــــــــة لل أن الطـــــــــــلاب لا یقومـــــــــــون باســـــــــــتدعاء المعلومـــــــــــات المنتمی
واســتخدامها،وینطبق ذلــك علــى المتعلمــین الصــغار بشــكل أكبــر مــن انطباقــه علــى 
ا؛ لأنهـم بكـل بسـاطة لا یمتلكـون بعـد قاعـدة معرفیـة واسـعة. وعلـى  من هم أكبر سـنً

ا لحــــل أي حـــال فــــإن انتقـــال أثــــر الـــتعلم، وا لقــــدرة علـــى تطبیــــق مـــا تــــم تعلمـــه ســــابقً
ا علــى درجــة مــن الصــعوبة للصــغار والكبــار علــى حــد  مشــكلات جدیــدة، یعتبــر أمــرً
سواء، ولذلك فـإن علـى المعلمـین مسـاعدة طلابهـم فـي اسـتدعاء المتطلبـات السـابقة 

  المنتمیة للتعلم الجدید.
لمتعلمــین بمــا ویمكــن بكــل بســاطة اســتدعاء الــتعلم الســابق مــن خــلال تــذكیر ا

ا فــي غرفـة الصــف، ویلاحـظ ذلــك فـي أغلــب الأحیـان مــن خــلال  تمـت دراســته سـابقً
 &Gagne)المراجعات السریعة التي یقوم بها كثیر من المعلمین في بدایة دروسـهم

Driscoll,1988,40-58 )  
  Presenting the Stimulusتقدیم المثیرات: - ٤

مــا یــتم تعلمــه، إذا كــان هــدف  یعتمــد تقــدیم المثیــرات ـ عــرض المــادة ـ علــى
ـــــاب مقـــــرر،أو  ـــــر فصـــــلاً مـــــن كت ـــــد یكـــــون المثی ـــــدریس اكتســـــاب المعلومـــــات، فق الت
محاضـــرة، أو مـــادة متلفـــزة تتضـــمن المحتــــوى، أمـــا إذا كـــان الهـــدف المرغـــوب فــــي 
تحقیقــه تعلــم مهــارة ذهنیــة فــإن أكثــر المثیــرات فاعلیــة هــو الــذي یســتطیع أن یوضــح 

  للمفهوم أو القاعدة المراد تعلمها. بشكل مناسب الخصائص الممیزة
أمــــا إذا كــــان هــــدف الــــتعلم مهــــارة حركیــــة أو إســــتراتیجیة معرفیــــة، فــــإن تقــــدیم 
ـــــــمن عــــــــرض النتاجــــــــات المرغــــــــوب فیهــــــــا أو إعطــــــــاء توجیهــــــــات  ــــــــرات یتضـ المثی
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لفظیة،وعنــدما یكــون الهــدف تطــویر اتجاهــات معینــة، فــإن تقــدیم المثیــرات یتضــمن 
عرض السلوكات المرغوب فیها، وأیـا كانـت النتاجـات استخدام أسالیب النمذجة في 

أو الأهـــداف المـــراد تحقیقهـــا فإنـــه یجـــب التأكیـــد علـــى ضـــرورة تقـــدیم المثیـــرات التـــي 
تركـــز علـــى الخصـــائص الممیـــزة والعناصـــر الأساســـیة للنتاجـــات المتوقعـــة، لتیســـیر 

 ) . Driscoll,2005,360(عملیة التعرف النموذجي والإدراك الانتقائي

  Providing Learning Guidanceوجیه عملیة التعلم:ت - ٥
ــــة الــــتعلم وكیفیتهــــا علــــى النتاجــــات المرغــــوب فــــي  ــــة توجیــــه عملی تعتمــــد ماهی
تحقیقهــا، ولكــن العملیــة الرئیســة التــي یجــب العمــل علــى تیســیر وصــول المتعلمــین 
إلیهـــا هـــي ترمیـــز المعـــاني، وعلـــى وجـــه التحدیـــد فـــإن علـــى الأنشـــطة التدریســـیة أن 

وتزویــد مــا یــتم تعلمــه فــي الــذاكرة طویلــة المــدى وبطریقــة ذات  علــى  إدخــالتســاعد 
  معنى.

ویعتمـــد مقـــدار التوجیـــه الـــذي یجـــب تقدیمـــه فـــي الموقـــف التعلیمـــي علـــى عـــدة 
عوامل منها قدرات المتعلمین، والوقت المتاح لعملیة التدریس، ومدى وجـود أهـداف 

  متعددة.
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تشـیر الأحـداث التدریسـیة التـي مـر الحــدیث عنهـا إلـى أن الـتعلم قـد حــدث، وأن 
مــا یــراد تعلمــه قــد تــم ترمیــزه وتخزینــه فــي ذاكــرة المــتعلم طویلــة المــدى، ولــذلك تؤكــد 
هذه المرحلة على توكید تعلیمهم لأنفسهم ولمعلمیهم وللآخرین، الأمر الـذي یتطلـب 

ا على ما تم تعلمه.من المتعلم أن یقوم بأداء یعتبر مؤ  ا مناسبً   شرً
ولعل الهدف الرئیس لاسـتثارة أداء المتعلمـین هـو عـرض مـا تعلمـوه دون توجیـه 
عقوبة لهم، وبعبارة أخرى فـإن هـذا الحـدث التدریسـي یـوفر فرصـة لحـدوث تقـدم فـي 
مسـتوى الأداء، آخــذین بعــین الاعتبــار أن هنـاك أخطــاء یــتم تصــحیحها، وأن الأداء 

 مر.یتحسن بشكل مست

  Providing Feedbackتوفیر التغذیة الراجعة: - ٧
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بعــد أن أظهــر المتعلمــون فــي المرحلــة الســابقة مــا یســتطیعون القیــام بــه، یجــب 
تزویــــدهم بالتغذیــــة الراجعــــة، وهــــذا ینطبــــق علــــى المعرفــــة والمهــــارات التــــي تتطلــــب 
ذا كانـــــت  ــــات محـــــددة؛ لإخبــــارهم عمـــــا إذا كانـــــت إجابــــاتهم صـــــحیحة أم لا، وإ إجاب

ــــة الراجعــــة فــــي الكشــــف عــــن ا لإجابــــات غیــــر صــــحیحة  فیجــــب أن تســــاعد التغذی
ــحیحها، ومـــــــن الطبیعـــــــي أن لا تكـــــــون جمیـــــــع المـــــــواد التـــــــي یـــــــتم  الأخطــــــاء وتصـــــ
تعلمهـــا،یمكن تصـــنیف إجاباتهـــا إلـــى صـــحیحة وخاطئـــة، فالمهـــارات الحركیـــة علـــى 

ب ســبیل المثــال یمكــن تأدیتهــا بشــكل صــحیح ولكــن لــیس بطریقــة متقنــة، ولــذلك یجــ
على التغذیة الراجعة أن تهدف إلى توضیح كیفیـة تحسـین المهـارة الحالیـة، وبالمثـل 
فـــإن التغذیـــة الراجعـــة لـــتعلم إســـتراتیجیة معرفیـــة یمكـــن أن توضـــح للمتعلمـــین كیـــف 

بداعًا.   یمكن أن یصبح أداؤهم أكثر إستراتیجیة وإ
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ــ ا عبــر الــزمن، ولــذلك لقــد تــم تعریــف الــتعلم بأن ه تغیــر فــي الســلوك، ثابــت نســبیً
وبعـــد أن أُتـــیح للمتعلمـــین فرصًـــا لعـــرض  معـــرفتهم، یمكـــن أن یـــتم تقییمهـــا بطریقـــة 
رسمیة، ویتم تنفیذ هذه الخطوة مـن خـلال اختبـارات للوحـدات أو الفصـول الدراسـیة، 

ویعتبـــر تقیـــیم والمشــاریع، والحقائـــب التعلیمیـــة، وأداء المهـــارات ومـــا إلـــى ذلـــك، هـــذا 
  الأداء الأساس الذي یحدد بناء علیه المستوى الذي یجب أن یكون علیه الطالب.

  Enhancing Retention and Transferتعزیز الاحتفاظ والانتقال: - ٩
بــالرغم مــن أن هــذه الخطـــوة هــي الأخیــرة فــي سلســـلة الأحــداث التدریســیة التـــي 

لتعزیـــز الاحتفـــاظ وانتقـــال أثـــر  اقترحهـــا روبـــرت جانییـــه، غیـــر أن أنشـــطة تدریســـیة
 & Gagne)الـــتعلم قـــد تـــم بناؤهـــا فـــي المواقـــف التعلیمیـــة فـــي المراحـــل المتقدمـــة

Briggs, 1992,39;Clenlaniel, 2003,.2) 
  سادسًا: تقییم نظریة جانییه

 تعتبر نظریة جانییه في النمو المعرفي ذات أهمیة كبرى فـي العملیـة التعلیمیـة
  لأبرز ممیزاتها والمآخذ علیها: ضیحتو  التعلمیة، وفیما یلي

  ممیزات النظریة:
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إن تقســیم جانییــه للــتعلم فــي ثمانیــة أنــواع مــن الأبســط إلــى الأعقــد، هــو طریقــة  -١
 مفیدة في التعلیم.

یســهل علــى المعلــم أن ینتقــي اســتراتیجیات التــدریس وأنشــطة الصــف الدراســي  -٢
ا لـتعلم موضـوع مـا التي ترتقي بكل نوع مـن الـتعلم عنـدما یبـدو هـذا النـ وع مناسـبً

 یقوم بتدریسه.

أهمیـــة الخبـــرات الســـابقة للطـــلاب، وبالتـــالي ضـــرورة تنظـــیم  أكـــد جانییـــه علـــى -٣
ا مع خبرات الطلاب السابقة.  المادة الدراسیة تمشیً

أفـــاد جانییـــه أن مبـــدأ الترتیـــب الهرمـــي مفیــــد للانتقـــال مـــن مبـــادئ الـــتعلم إلــــى  -٤
 ب الهرمي أساس اتجاهه في نظریة التعلم.متتابعات التعلم وهذا الترتی

ا واضـحًا للعملیـات  -٥ تعتبر نظریة جانییه من النظریـات القلیلـة التـي تصـف وصـفً
التربویــــة، وتقــــدم عبــــارات واضــــحة عــــن الجوانــــب التــــي لا تعالجهــــا علــــى نحــــو 

 مباشر.

  المآخذ على هذه النظریة:
لمبـــادئ ذات علـــى الـــرغم مـــن أن هـــذه النظریـــة تحتـــوي علـــى وصـــف مفصـــل  -١

جـــراءات للـــتعلم ذات صـــیغة ســـیكولوجیة إلا أنـــه لا توجـــد  أســـاس ســـیكولوجي وإ
 .صیاغة رسمیة لنظریة تعلیمیة

یركز جانییه فـي نظریتـه علـى تنظـیم المـادة الدراسـیة ولـیس خصـائص التلامیـذ  -٢
 العقلیة.

مــن الصــعب علــى المعلــم فــي الموقــف التعلیمــي أن یقــوم بإعــداد متتابعــات أو  -٣
 یمات هرمیة على النحو الذي دعا إلیه جانییه.تنظ

عـدم وضـوح صـحة الأســاس الـذي یقـوم علیـه التصــور فـي أن المسـتویات الــدنیا -٤
عبـد الغفــار، (فـي الترتیـب الهرمــي یجـب إتقانهــا أولاً قبـل تعلــم المسـتویات العلیــا.

 ).١٤٧، ومحمد جاسم، مرجع سابق، ٢٩٩مرجع سابق، ص

ا: المضامین التربویة   لنظریة جانییه سابعً
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ذلـــك  هـــو فیمـــا یلـــى أبـــرز المضـــامین التربویـــة لنظریـــة جـــانیي یعـــرض البحـــث
  على النحو التالي:

تؤكــد نظریــة جانییــه علــى أهمیــة الاســتعداد للــتعلم، الــذي یشــیر إلــى مــا یتــوافر  -١
 لدى المتعلم من المقدرات في أي مرحلة من مراحل تعلم عمل معین.

تمـــــد علـــــى عوامـــــل بیولوجیـــــة داخلیـــــة، بـــــل علـــــى تفتـــــرض أن الاســـــتعداد لا یع -٢
المخــزون الــلازم مــن المهــارات والعــادات التــي تعتبــر متطلبــات مســبقة لــتعلم مــا 

 ).٤٥، ٢٠٠٢خطاب، (هو أكثر تعقیدًا وصعوبة من مجرد مهارات وعادات

لابد من تشخیص متطلبات تعلیم أي موضوع، والتأكد من توافرهـا لـدى الطلبـة  -٣
 تعلم الموضوع نفسه. قبل المباشرة في

هنــاك ضــرورة ملحــة لتنظــیم المــادة الدراســیة، ســواء فــي المــنهج أم فــي الكتــاب  -٤
ــــا، وذلـــك حرصًـــا علــــى أن تكـــون النتاجـــات التعلیمیــــة  ـــا منطقیً المدرســـي، تنظیمً

 متراكمة ومتدرجة بطریقة هرمیة.

لواحـد ركزت النظریة على أهمیـة الانتبـاه للفـروق الفردیـة بـین الطـلاب الصـف ا -٥
وهذا یتطلب من المعلم، أن یبدأ في تعلیمـه مـن حیـث هـم، وبمـا لـدیهم مـن مقـدرات 

 واتجاهات وأسلوب وطریقة في التعلم.

الاهتمــام بتنمیــة قــدرات الطلبــة علــى التفكیــر فــي أثنــاء تنظــیم تعلمهــم للحقــائق  -٦
 والمفاهیم والمبادئ والقواعد، وتجنب الحفظ الآلي غیر الواعي.

ظریـــة علـــى أهمیـــة التـــدرب علـــى المهـــارة بعـــد تعلمهـــا بطریقـــة تنمـــي ركـــزت الن -٧
 التفكیر وذلك باستخدامها في معالجة مواقف جدیدة.

تــوفیر التقــویم المرحلــي المتنــامي داخــل النســق الواحــد، وضــمن سلســلة الهــرم،  -٨
وذلـك كـي یتأكـد المعلـم مـن تعلـم الطالــب لأنمـاط الـتعلم الـدنیا قبـل الانتقـال إلــى 

 ].٢٦٠، شاطات تعلیمیة للمقدرات العلیا[عدس وتوق، مرجع سابقتنظیم ن

  المحور الثالث: التوجیه الإسلامي لنظریة النمو المعرفي لجانییه: 
ـــنفس  ـــم ال بعـــد اســـتعراض نظریـــة النمـــو المعرفـــي لجانییـــه مـــن وجهـــة نظـــر عل
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١٦٥  

ع البحتة،یمكن إعادة صیاغة العناصر السابقة وتوجیهها توجیهاً إسـلامیاً یتناسـب مـ
  وذلك وفق الآتي : ، مجال التربیة الإسلامیة

إن مفهــوم الــتعلم ینبثــق فــي القــرآن الكــریم والســنة الشــریفة مــن المفهــوم العــام  
فـــإذا اتفقـــت ممارســـات الفـــرد أو الجماعـــة مـــع . الـــذي یحـــدد حـــدوث أفعـــال الإنســـان
َ  (قـال تعـالى :، مشیئة االله  فتح االله علیه بـاب الـتعلم ـه ـواْ اللَّ اتَّقُ )وَ ُ ـه كُـمُ اللَّ لِّمُ عَ ُ ی [      وَ

ـــا شَـــاء)[ البقـــرة  (] وقـــال أیضـــاً :٢٨٢البقـــرة: مَ لاَّ بِ ـــنْ عِلْمِـــهِ إِ شَـــيْءٍ مِّ ـــونَ بِ حِیطُ ُ لاَ ی وَ
أمــا إذا تعارضــت ممارســات الإنســان أفــراداً أو جماعــات مــع مــا یقــرره االله . ]٢٥٥:

بآثـار سـلبیة قـال سبحانه وتعالى فإن التعلم یسیر في اتجاه مخـالف للصـواب ویـأتي 
ا(تعالى : قْـرً فِي آذَانِهِمْ وَ ُ وَ وه ُ فْقَه هِمْ أَكِنَّةً أَن یَ وبِ لُ ى قُ ا عَلَ لْنَ جَعَ ویقـول ، )٢٥الأنعـام  ()وَ
اْ كُــلَّ (أیضــاً : وْ ــرَ إِن یَ ــرِ الْحَــقِّ وَ غَیْ ضِ بِ ونَ فِــي الأَرْ تَكَبَّــرُ ــذِینَ یَ ــاتِيَ الَّ ْ آیَ سَأَصْــرِفُ عَــن

ـــو  ُ مِن ؤْ ُ ـــةٍ لاَّ ی یلَ الْغَـــيِّ آیَ اْ سَـــبِ وْ ـــرَ إِن یَ یلاً وَ ُ سَـــبِ تَّخِـــذُوه شْـــدِ لاَ یَ یلَ الرُّ اْ سَـــبِ وْ رَ ـــ إِن یَ ـــا وَ َ ه اْ بِ
ینَ )  ـــا غَـــافِلِ َ ه واْ عَنْ كَـــانُ ـــا وَ نَ اتِ آیَ واْ بِ ُ ب مْ كَـــذَّ ُ ـــأَنَّه ـــكَ بِ یلاً ذَلِ ُ سَـــبِ تَّخِـــذُوه  . )١٤٦الأعـــراف: (یَ

والســنة الشـریفة عـدة مبـادئ یشــترط  وانطلاقـاً مـن هـذه القاعــدة تضـمن القـرآن الكـریم
  مراعاتها لحدوث التعلم وهي كالآتي :
:  الربط بین الهدف والسلوك :    أولاً

وهــو مــن أهــم المبــادئ الـــذي ، وهــو مــا یســمى فــي علــم الــنفس بالدافعیــة     
ـــهِ   (قـــال تعـــالى :، تجتهـــد نظـــم التربیـــة المعاصـــرة لبلورتـــه بِّ ـــاء رَ قَ جُـــو لِ رْ ـــن كَـــانَ یَ فَمَ

بِّــــهِ أَحَــــدًا)فَلْ  ــــادَةِ رَ عِبَ شْــــرِكْ بِ ُ لا ی ــــلاً صَــــالِحًا وَ ـــلْ عَمَ عْمَ :( ، )١١الكهــــف:(یَ وقــــال أیضــــاً
ــــمُ  ــــكَ هُ ئِ واْ أُولَ نَصَــــرُ واْ وَّ ــــذِینَ آوَ الَّ ــــهِ وَ یلِ اللَّ جَاهَــــدُواْ فِــــي سَــــبِ واْ وَ هَــــاجَرُ ــــواْ وَ ُ ن ــــذِینَ آمَ الَّ وَ

رِزْقٌ  ةٌ وَ غْفِـــرَ ـــم مَّ ُ ـــا لَّه Ďـــونَ حَق ُ مِن ؤْ ) الْمُ ولقـــد تحـــدث جانییـــه عـــن . ) ٧٤الأنفـــال: (كَـــرِیمٌ
الدافعیـة كعملیـة مــن العملیـات الداخلیــة التـي تحـدث فــي ذهـن المــتعلم عنـدما یواجــه 

وتســاعد الدافعیـة عنــد جانییـه كمــا أسـلفنا علــى بنـاء توقعــات مـن تحقیــق ، موقـف مـا
  .  الأهداف أو إشباع لحاجات وغیر ذلك
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١٦٦ 

  ظریة والممارسات العملیة: : المزج بین المبادئ الناً ثانی
وْ ، یحصل التعلم ویصل قمة الفهم حین یطبق الفرد ما یحفظه لَ قال تعالى: (وَ

ا یتً ثْبِ أَشَدَّ تَ مْ وَ ُ ا لَّه رً كَانَ خَیْ هِ لَ ونَ بِ وعَظُ ُ ا ی واْ مَ لُ مْ فَعَ ُ ولقد كان هذا . )٦٦النساء:  )(أَنَّه
كان  (كره ابن مسعود فقال:المبدأ أساسیاً زمن الرسول صلى االله علیه وسلم ذ

الرجل منا إذا تعلم عشر آیات لم یجاوزهن حتى یعرف معانیهن والعمل بهن )  و 
ا لا  ونَ مَ قُولُ نُوا لِمَ تَ ذِینَ آَمَ ا الَّ َ ا أَیُّه قال تعالى یلوم الذین یقولون ما لا یفعلون :(  یَ

ونَ  لُ فْعَ وا مَ ٢(تَ ا عِندَ اللَّهِ أَن تَقُولُ قْتً رَ مَ ُ ونَ ) كَب لُ فْعَ    .)٣- ٢الصف  )  )ا لا تَ
والعمـل بـلا علـم ، العلـم بـلا عمـل جنـون (وفي هذا الصدد یقول أبو حامد الغزالـي :

   .)٤٤، هـ١٤١١، فرحان (لا یكون )
  ثالثاً : تكون الاتجاه قبل الفهم واستیعاب المعلومات: 

جزات إن تكون الاتجاه یقوم على توجیه نظر المتعلم إلى قوانین الكون ومع
والغایة من ذلك أن یحس الإنسان بحاجته إلى الاستعانة بالهدي الإلهي، ، الخالق

فإذا تكون هذا الشعور نما لدیه الاتجاه للتعرف على تفاصیل المنهج فیسهل 
والتوجیهات القرآنیة كثیرة في . )٥٨، هـ١٤٠٥التحصیل ویتم الفهم( الكیلاني، 

تَّقِینَ  ) ذَلِكَ ١(الم(قال تعالى:، هذا المجال لْمُ دًى لِّ بَ فِیهِ هُ یْ ابُ لاَ رَ ذِینَ ٢(الْكِتَ ) الَّ
نفِقُونَ  ُ مْ ی اهُ زَقْنَ مِمَّا رَ لاةَ وَ ونَ الصَّ قِیمُ ُ ی بِ وَ الْغَیْ مِنُونَ بِ ؤْ ُ ا أُنزِلَ ٣(ی مَ مِنُونَ بِ ؤْ ُ ذِینَ ی ) والَّ

وقِنُونَ  ُ مْ ی ةِ هُ الآخِرَ بِ لِكَ وَ ا أُنزِلَ مِن قَبْ مَ كَ وَ یْ لَ بِّهِمْ أُ () ٤(إِ ن رَّ دًى مِّ ى هُ ئِكَ عَلَ لَ وْ
فْلِحُونَ) مُ الْمُ ئِكَ هُ لَ أُوْ :(تعلمنا الإیمان ثم دوقال عبد االله بن مسعو . )٥- ١البقرة : (وَ

وتكوین الاتجاه في نظریة جانییه . )٥٨مرجع سابق،  ، الكیلاني(،تعلمنا القرآن)
ها حالات داخلیه وعرف جانییه الاتجاهات بأن. تم ذكره كأحد مخرجات التعلم

تؤثر في الشعور الشخصي نحو فئة من الأشیاء أو الأفراد وتعمل على ضبط 
 .(  Gagne& Driscall, 1988, 40-58) السلوكیات الإنسانیة
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١٦٧  

  : مراعاة استعدادات المتعلم: رابعاً 
وقد أشارت آیات القرآن الكریم ، مایطلق علیه مراعاة الفروق الفردیة أو

ووجهت المربین ، فة إلى تفاوت الاستعدادات عند المتعلمینونصوص السنة الشری
عداد الفرد لما یلائمه دون إرهاق أو تعجیز، قال  إلى مراعاة هذه الاستعدادات وإ
ا لاَ  بَّنَ تْ رَ ا اكْتَسَبَ ا مَ َ ه یْ عَلَ ا كَسَبَتْ وَ ا مَ َ ه ا لَ َ ه سْعَ لاَّ وُ فْسًا إِ ُ نَ كَلِّفُ اللَّه ُ تعالى :(لاَ ی

ا اخِذْنَ ذِینَ مِن  تُؤَ ى الَّ ُ عَلَ لْتَه ا حَمَ ا كَمَ صْرً ا إِ نَ یْ لاَ تَحْمِلْ عَلَ ا وَ بَّنَ ا رَ أْنَ ا أَوْ أَخْطَ سِینَ ن نَّ إِ
ا نَ لاَ وْ آ أَنتَ مَ نَ حَمْ ارْ ا وَ نَ اغْفِرْ لَ اعْفُ عَنَّا وَ هِ وَ ا بِ اقَةَ لَنَ ا لاَ طَ ا مَ لْنَ لاَ تُحَمِّ َ ا و بَّنَ ا رَ نَ لِ بْ  قَ

ى ا ا عَلَ نَ مِ الْكَافِرِینَ)فَانصُرْ   . )٢٨٦البقرة:  (لْقَوْ
: التشویق:    خامساً

فقد ، یتكرر الحض على تشویق المتعلم ودفع السآمة عنه في أحادیث كثیرة 
كان النبي صلى االله علیه و سلم یتخولنا بالموعظة في  (قال عبد االله بن مسعود :

   .)٢٧، لعلمباب ا، صحیح البخاري، البخاري(الأیام كراهیة السآمة علینا)
  : التعزیز : سادساً 
من أهم المبادئ فقد كان المربون المسلمون إذا تفوق بعض الطلبة في    

الأخلاق والتحصیل والتدین لا مانع من إظهار إكرامه تشجیعاً لغیره على 
ومن كان قصر ولم یخش نفوره عنف على قصوره ، الاتصاف بالصفات المحمود

لا یستجیب إلاّ بالتعزیز ولا ینشط إلاّ بذلك(ابن خاصة إذا كان من النوع الذي 
   .)١٩٩ -١٦٩، تذكرة السامع  ، جماعه
  : التدرج : سابعاً 

وقد  ، وهو من الأمور المهمة التي حرصت  التربیة الإسلامیة على إتباعها   
طبق هذا المبدأ في القرآن إذ إنه نزل على فترات متباعدة في مدة طویلة من 

ث وعشرون سنة حتى یستطیع الناس أن یتعلموه على مهل وأن الزمن قدرها ثلا
ُ (یستوعبوا معانیه  قال تعالى: اه لْنَ زَّ نَ كْثٍ وَ ى مُ ى النَّاسِ عَلَ ُ عَلَ أَه قْرَ تَ ُ لِ اه قْنَ آناً فَرَ قُرْ وَ

نزِیلاً) هِ الْقُرْ (قال تعالى:و . )١٠٦الإسراء : (تَ یْ لا نُزِّلَ عَلَ وْ وا لَ ذِینَ كَفَرُ الَ الَّ قَ آنُ وَ
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١٦٨ 

یلاً) تِ ُ تَرْ اه تَّلْنَ رَ ادَكَ وَ هِ فُؤَ ثَبِّتَ بِ نُ احِدَةً كَذَلِكَ لِ ةً وَ لَ ولقد أظهرت . )٣٢الفرقان: (جُمْ
نتائج الدراسات التجریبیة التي قام بها علماء النفس المحدثون أن توزیع التعلم أو 

وتثبیته  التدریب على فترات متباعدة تتخللها فترات راحة یساعد على سرعة التعلم
وأن التعلم الذي یحدث باستخدام طریقة التوزیع أفضل من التعلم ، في الذاكرة

   .)٦٥ هـ،١٤٢٧، باستخدام طریقة التركیز( فادیة كامل وعلي مصطفى
  الخاتمة: 

الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على نبینا محمد وعلى 
الدراسة الموجزة عن التوجیه الإسلامي في هذه . آله وصحبه ومن اهتدى بهداه

لنظریات التعلم والتي وقع اختیار الباحثة على نظریة النمو المعرفي لجانییه 
الأول عن ، كأنموذج للتوجیه، فقد جرى تناول الدراسة من خلال ثلاثة محاور

والثاني عن نظریة النمو المعرفي ، بیان معنى مصطلح التوجیه الإسلامي
باستخلاص النتیجة النهائیة للتوجیه  المحور  الثالث قامت الباحثة ثم في، لجانییه

  .الإسلامي لنظریة النمو المعرفي لجانییه
  الخلاصة وأهم النتائج: 
    توصلت إلیها الدراسة ما یلى: التيكان من أهم النتائج 

تعدد تعاریف مصطلح التوجیه الإسلامي لا یعني تناقضها بل كلها تصب  - ١
   .وهو صیاغة العلوم وفق نهج الإسلام في معنى واحد

نظریات التعلم في علم النفس ما زالت بحاجة إلى مزید من الدراسة والتطویر - ٢
   .والتجریب للتأكد من صحة وثبات نتائجها

میدان التوجیه الإسلامي لنظریات التعلم من میادین التربیة الإسلامیة  - ٣
   .المهمة

ا القرآن الكریم والسنة المطهرة شاملة لجمیع إن التربیة الإسلامیة بمصدریه - ٤
  .جوانب المتعلمین
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 من وسلوكه المتعلم هدف بین الربط تعنيالدافعیة عند جانییة عملیة  - ٥
  .الإسلامیة التربیة نظر وجهة

المزج بین المبادئ النظریة والممارسات العملیة ذو أصل في الدین  - ٦
  فعال في مجال التربیة.الإسلامي الأمر الذي یوجب توجیهه بشكل 

لعله من الفعال أن یكون التوجیه الإسلامي للاتجاهات عند جانییه هو أن  - ٧
  یحس الإنسان بحاجته إلى الاستعانة بالهدي الإلهي.

إن مراعاة الفروق الفردیة التي ینادي بها جانییة وغیره قد سبقهم بها المربي  - ٨
یق من الأعمال مع مراعاة الأول للبشریة وهي عدم تحمیل الشخص مالایط

  الاستعدادات الفطریة لدیه.
التشویق والتعزیز والتدرج من ممیزات التربیة الإسلامیة التي یعتقد بعض  - ٩

  المفكرون ولاسیما الغربیین أنها نتاج دراساتهم التربویة والنفسیة.
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  قائمة المصادر والمراجع
  ن الكریم القرآ -١
 صحیح البخاري. -٢

تــذكرة الســامع و المــتكلم فــي آداب ). ١٩٦٧(ن ابــراهیممحمــد بــ، ابــن جماعــة -٣
  بیروت  ،٢ط أحمد عبد الغفور عطار ):تحقیق( .العالم والمتعلم

، دار صـــادر، لســان العــرب .ت  )-( دأبــو الفضــل جمـــال الــدین، ابــن منظــور -٤
 بیروت.

ــــي -٥ ــــم ). ٢٠٠٣(أبــــو جــــادو، صــــالح محمــــد عل ــــعل ــــويالنفس ال ، دار ٣ط .ترب
 والطباعة، عمَّان. المسیرة للنشر والتوزیع

مكتبـة الأنجلـو . علم النفس التربوي. )١٩٨٠(أبو حطب، فؤاد، وصادق، آمال -٦
 المصریة، القاهرة.

الـــدعوة إلـــى توجیـــه العلـــوم والمعـــارف توجیهـــاً  هــــ).١٤٢٦(صـــالح، أبـــو عـــراد -٧
.إسلامی   مركز البحوث بكلیة البحوث بأبها . اً

 . صــیل الإســلامي للعلــوملجامعــات الإســلامیة والتأا). ١٩٩٢(زكــي إســماعیل، -٨
 الإسكندریة.، دار المطبوعات الجدیدة

التوجیـــه الإســــلامي  .)٢٠٠٤(الحـــازمي، عبـــد الـــرحمن بـــن ســـعید بـــن حســـین   -٩
، قســــم التربیــــة بحــــث تكمیلــــي لنیــــل درجــــة الــــدكتوراهلأصـــول التربیــــة، 

 الإسلامیة والمقارنة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

)، التأصــیل والتوجیــه الإســلامي للعلــوم ١٩٩٨ (الم عــایضالحربــي، حامــد ســ - ١٠
مركز بحوث الدراسـات التربویة ومناهجها من منظور التربیة الإسلامیة، 

حیــاء التــراث الإســلامي، جامعــة أم الإســلامیة ، معهــد البحــوث العلمیــة وإ
 القرى، مكة المكرمة.



  الغامدىالغامدى  احمداحمد  وفاءوفاء  د.د.    انموذجاً انموذجاً   لجانبیهلجانبیه  المعرفىالمعرفى  النموالنمو  لنظریةلنظریة  التعلمالتعلم  لنظریاتلنظریات  الاسلامىالاسلامى  التوجیهالتوجیه
ــن( ــــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ـــ ــــ  ـــــ

١٧٢ 

یخ التربیـة، الإسـلامي لتـار  التوجیـه .)١٩٩٦(الحربي، سند بن لافي الشـاماني - ١١
حیاء التـراث الإسـلامي  معهد البحوث ، جامعـة أم القـرى، مكـة العلمیة وإ

 المكرمة. 

مفهـــوم الأصــالة والمعاصـــرة وتطبیقاتـــه  .)١٩٩٥الصــوفي، حمـــدان عبــد االله(  - ١٢
، قسـم التربیـة بحـث تكمیلـي لنیـل درجـة الـدكتوراهفي التربیة الإسلامیة، 

 كة المكرمة.الإسلامیة والمقارنة، جامعة أم القرى، م

ـــة هــــ).١٤٢٠ن(العمـــرو، صـــالح ســـلیما - ١٣ . التأصـــیل الإســـلامي لفلســـفة التربی
 معهد البحوث العلمیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

مؤسســـة  .القـــاموس المحـــیطهــــ). ١٤١٦(الفیـــروز آبـــادي، محمـــد بـــن یعقـــوب - ١٤
 ٥الرسالة، بیروت، ط

ر المـریخ، ، دامناهج البحوث وكتابتها.هــ )١٤٠٤القایض، یوسف مصطفى( - ١٥
 الریاض.

مفهـوم التوجیـه الإسـلامي للعلـوم و أهدافـه و  .هــ)١٤١٣القطان، منـاع خلیـل( - ١٦
، المحـــــور الأول، مـــــؤتمر التوجیـــــه الإســــلامي للعلـــــوم. أسســــه العامــــة

 القاهرة.

ـــــة  .هــــــ)١٤٠٥الكیلانـــــي، ماجـــــد عرســـــان( - ١٧ ـــــة التربوی تطـــــور مفهـــــوم النظری
 دار ابن كثیر، بیروت.  .الإسلامیة

هــــ)، نحـــو تأصـــیل إســـلامي لمفهـــومي التربیـــة ١٤٢١یـــة صـــالح،(المیمـــان، بدر  - ١٨
وأهــــدافها دراســــة فــــي التأصــــیل الإســــلامي، بحــــث تكمیلــــي لنیــــل درجــــة 

 الماجستیر في التربیة الإسلامیة، جامعة الملك عبد العزیز.

، دار ٢أصـــــول التربیـــــة الإســـــلامیة،ط .)ه١٤١٦الـــــنحلاوي، عبـــــد الـــــرحمن(  - ١٩
 الفكر المعاصر، بیروت. 

، دار ٣) أســس علــم الــنفس التربــوي، ط ٢٠٠٣ي الــدین  وآخــرون(محیــ تــوق، - ٢٠
 الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان، الأردن.
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ـــم الـــنفس ع). ٢٠٠٦(علـــي أحمـــد ســـید، و مصـــطفى، فادیـــة كامـــل، حمـــام - ٢١ ل
 .  الریاض، دار الزهراء .التربوي في ضوء الإسلام

ــــیم - ٢٢ ــــي مــــاهر، وغن ــــنف). ٢٠٠٢(محمــــد عبــــد الســــلام، خطــــاب، عل ــــم ال س عل
 كلیة التربیة، جامعة حلوان. .التعلیمي

 عالم الكتب، القاهرة.. علم النفس التعلیمي. )١٩٧٤(خیر االله، سید محمد - ٢٣

مؤسســــة . التوجیــــه الإســــلامي للعلــــوم والمعــــارف). ١٩٩٢(عــــدنان، زرزور - ٢٤
 .  الرسالة بیروت

مكتبـة النهضـة المصـریة،  .علم النفس التربـوي). ١٩٧٢(صالح، أحمد زكـي - ٢٥
 القاهرة.

مفهــوم التوجیــه الإســلامي للعلــوم وأهدافــه  .)١٩٩٢(عبــد الجلیــل، د الــرحیمعبــ - ٢٦
 .القاهرة، المحور الأول ،مؤتمر التوجیه الإسلامي للعلوم ،وأسسه

مكتبـــة . نظریـــات الـــتعلم والتعلـــیم. )٢٠٠٨(عبـــد الغفـــار، محمـــد عبـــد القـــادر - ٢٧
 النهضة المصریة، القاهرة.

، ي مفهومه وأدواته وأسالیبهالبحث العلم. )٢٠٠٣(عبیدات، ذوقان وآخـرون - ٢٨
 دار أسامة للنشر والتوزیع، الریاض.

ـــم الـــنفس). ١٩٩٣(عبـــد الـــرحمن وآخـــرون، عـــدس - ٢٩ ـــي عل دار  .أساســـیات ف
 عمان.، الفكر

. التوجیــه الإســلامي لمجــال أصــول التربیــةهـــ). ١٤١٣(ســعید إســماعیل علــي، - ٣٠
  القاهرة .، المحور الثاني، مؤتمر التوجیه الإسلامي للعلوم

 .التربیة الإسلامیة بین الأصـالة والمعاصـرةهـ). ١٤١١(إسحق أحمد ،فرحان - ٣١
 .  الأردن، دار الفرقان

المرشـــد فـــي هــــ). ١٤٠٨(فـــودة، حلمـــي محمـــد، وعبـــداالله، عبـــدالرحمن صـــالح - ٣٢
 دار الشروق، جدة. ،٤ط. كتابة الأبحاث
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ــــیم. )٢٠٠٥(قطــــامي، یوســــف محمــــود - ٣٣ ــــات الــــتعلم والتعل ، دار الفكــــر، نظری
 عمان.

ــات الــتعلم .)٢٠٠٤(جاســم محمــد، محمــد - ٣٤ دار الثقافــة للنشــر والتوزیــع، . نظری
 عمان.

. منــاهج البحــث فـي التربیــة وعلــم الــنفس. هــ )١٤٢٦( سـامي محمــد، ملحـم - ٣٥
 ، دار المسیرة للطباعة والنشر، عمان.٢ط

، دار الفرقــــان، ٥ط .علــــم الــــنفس التربــــوي). ١٩٩١(نشـــواتي، عبــــد المجیــــد - ٣٦
 القاهرة.

ــة التربیــة الإســلامیةمهـــ). ١٤١١(مقــداد، یــالجن - ٣٧ ــالم بنــاء نظری دار عــالم  .ع
 .  الریاض، الكتب

أساســـیات التأصـــیل والتوجـــه الإســـلامي للعلـــوم هــــ)، ١٤٢٥(یـــالجن، مقـــداد، - ٣٨
 ، دار عالم الكتب، الریاض.٢ط. والمعارف والفنون
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